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RESUMEN

El objetivo general de la investigacion fue evaluar el impacto de la atencién
temprana en el desarrollo de las habilidades sociales y comunicativas en nifias y
nifios diagnosticados con Trastorno del Espectro Autista (TEA), pertenecientes a un

centro de estimulacion temprana de la comuna de Los Angeles.

El método utilizado fue el estudio de casos multiples, desde un alcance
explicativo y con un caracter transversal. La técnica empleada fue el analisis de
contenido, a través de la cual se recolectaron datos mediante instrumentos como
escalas tipo Likert, entrevistas semiestructuradas y observacion participante con
registro en notas de campo. Para la poblacion y muestra, se considero a 8 estudiantes
con TEA, de 4 a 6 afios, pertenecientes a un Centro de Atencion Temprana de la
comuna de Los Angeles, a un integrante de su familia y a una profesora diferencial

que ha seguido su trayectoria escolar.

El resultado principal evidencido que la atencion temprana favorece el
desarrollo de habilidades sociales y comunicativas de nifios y nifias con Trastorno
del Espectro Autista, contribuyendo a la disminucion de la severidad de los signos

de este trastorno del neurodesarrollo.

Palabras claves: Trastorno del Espectro Autista (TEA), Atencion Temprana,
habilidades sociales, habilidades comunicativas, primera infancia, severidad de los

signos.



ABSTRACT

The general objective of the research was to evaluate the impact of early care
on the development of social and communicative skills in children diagnosed with
Autism Spectrum Disorder (ASD), belonging to an early stimulation center in the

commune of Los Angeles.

The method used was the multiple case study, from an explanatory scope and
with a cross-sectional character. The technique used was content analysis, through
which data were collected by means of instruments such as Likert-type scales, semi-
structured interviews and participant observation with field notes. For the population
and sample, 8 students with ASD, from 4 to 6 years old, belonging to an Early
Attention Center of the commune of Los Angeles, a member of their family and a

special education teacher who has followed their school career were considered.

The main result evidenced that early attention favors the development of
social and communicative skills of children with Autism Spectrum Disorder,
contributing to the decrease of the severity of the signs of this neurodevelopmental

disorder.

Keywords: Autism Spectrum Disorder (ASD), Early Care, social skills,

communication skills, early childhood, severity of signs.
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l. ANTECEDENTES

El Trastorno del Espectro Autista (TEA) es un trastorno del neurodesarrollo,
que se caracteriza por limitaciones persistentes en las habilidades sociales y
comunicativas, con etiologia maultiple y de variado nivel de severidad. Las
caracteristicas de su comportamiento incluyen patrones repetitivos y estereotipados,

e intereses restrictivos (American Psychiatric Association, 2013).

Debido a la diversidad de caracteristicas de la poblacion diagnosticada con la
condicién de autismo y la variabilidad en el grado de habilidades sociales y
comunicativas y de secuencias de comportamiento que manifiestan las personas con
este trastorno, se considera mas adecuado denominarlo Trastorno del Espectro
Autista (Milla y Mulas, 2009).

Segun los autores Milla y Mulas (2009), la heterogeneidad del Trastorno del
Espectro Autista (TEA) esta influenciada por las diferentes etiologias y/o la
interaccién de factores, como la conjuncion entre etiologia, predisposicion genética

y factores ambientales, tales como la estimulacion.

De acuerdo a los autores antes mencionados, actualmente, alrededor del afio
de vida, se pueden percibir signos y caracteristicas que se correlacionan con el TEA
(Millay Mulas, 2009). Cabe sefalar que, segun la Organizacion Mundial de la Salud
(2022), la prevalencia mundial de este trastorno del neurodesarrollo esta en aumento,

y se estima que 1 de cada 100 nifios tiene TEA.

Es por ello, que la deteccion temprana de este trastorno favorecera el

pronostico y evolucion de las habilidades del nifio/a y dara pronta respuesta a las
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necesidades transitorias 0 permanentes, asi como también, entregard el apoyo

necesario a sus familias con un fin orientador (GAT, 2005).

La situacion familiar de un infante con diagndstico de TEA transita por un
proceso de asimilacion compleja, en donde el entorno cercano precisa de apoyo
emocional, orientacién e informacion clara y herramientas para el desarrollo integral
del nifilo con trastorno del neurodesarrollo, por consiguiente, detectar de manera
temprana esta necesidad permanente tendra un efecto positivo en la familia, puesto
que se proporcionaran los apoyos adaptados y personalizados al nifio, su contexto y

a su etapa de desarrollo (Milla y Mulas, 2009).

Complementario a lo anterior, es importante considerar a la familia del infante
en las planificaciones de las intervenciones, donde los profesionales le entregaran a
los padres o tutores legales del nifio la informacion, los apoyos y asesoramientos
necesarios para adquirir herramientas que los ayuden a asimilar todo el proceso,
promoviendo las relaciones afectivas con el infante, en beneficio de su desarrollo
(Herndndez & Mora, 2016).

Cabe sefialar que, la finalidad de la Atencién Temprana (AT) en el diagnostico
de TEA es potenciar la adaptacion de los nifios a su entorno y comunidad,
promoviendo su autonomia, bienestar y una mayor calidad de vida. De la misma
manera, se debe facilitar el manejo de conocimientos y estrategias por parte de su
microsistema. Es por esto, que los programas de estimulacion temprana pueden
producir cambios significativos y potenciar habilidades, demostrando eficacia en
competencias perceptivas, atencionales, cognitivas y sociales-comunicativas (Tews,
2007).

12



Si bien, actualmente, existe la posibilidad de un diagnostico temprano de
TEA, debido a las mejoras de los métodos de deteccion y a las modificaciones en la
definicion que se han ido incorporando a los manuales diagndsticos (Montagut et al.,
2018), pudiendo reconocer los sintomas desde el segundo afio de vida, e incluso
antes si estos manifiestan gravedad (Gutiérrez-Ruiz, 2019), con frecuencia el
diagnostico se lleva a cabo alrededor de los seis afios de edad (Shattuck et al., 2009,

como se citdé en Sampedro, 2012).

Lo mencionado anteriormente genera consecuencias negativas, puesto que la
evolucién de los sintomas se correlaciona con la edad de diagnostico, la atencion

temprana y la participacion de contextos de inclusion (Sampedro, 2012).

Cabe mencionar, que la Atencion Temprana disminuye barreras de inclusion,
reduce obstaculos de participacion, estimula las funciones cognitivas y potencia las
habilidades sociales y comunicativas. Dichas habilidades socio-comunicativas,
implican interrelacionarse entre personas, manifestando comportamientos
adecuados para la interaccion entre sujetos e incluye la utilizacion de la
comunicacion como un mecanismo que regula y posibilita las relaciones sociales y

adaptacion al entorno (Flores, 2016).

Respecto a lo mencionado, Sanchez et al. (2015) exponen que la Atencidn
Temprana brinda un conjunto de acciones optimizadoras y compensadoras que
faciliten alcanzar el adecuado nivel de desarrollo personal, maduracion e integracion
social, fundamentando la necesidad de la estimulacion temprana y la relevancia de
intervenir en las primeras etapas de desarrollo, comprendido por la posibilidad de

plasticidad neuronal.
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Desde esta perspectiva, se afirma que la atencion temprana posibilita
interacciones con el entorno, estimula las habilidades intelectuales y conductas
adaptativas, tales como las habilidades sociales y comunicativas, incidiendo
directamente en el desarrollo multidimensional de nifios y nifias con Trastorno del

Espectro Autista (Sanchez et al., 2015).

Sin embargo, el acceso a la Atencién Temprana en los nifios y nifias con TEA,
definido como un servicio social, educativo y de salud (Martinez y Calet, 2015), se
puede ver afectado por factores, tales como la carencia de la deteccion temprana,
diagndsticos erroneos, informacion y orientaciones escasas hacia la familia y
limitaciones asociadas a la situacion socioeconémica, afectando la intervencion

oportuna y el desarrollo integral del infante (Sampedro, 2012; Garcia et al., 2022).
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II.  PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El desarrollo de habilidades sociales y comunicativas cumple un rol
fundamental en nifios y nifias a edades tempranas, el cual, segun autores, puede verse
influenciado por diversos factores. En este sentido, la Fundacion Iberoamericana
Down 21 (s.f.) expresa que los nifios se desarrollan principalmente en tres contextos:

familiar, escolar y social.

De acuerdo a la fundacion ya mencionada, el entorno familiar implica que
factores como la comunicacion, el grado o forma de afectividad dirigida al infante,
y la madurez exigida en ellos, influyan directamente en el desarrollo de las

habilidades sociales.

Ademas, el entorno escolar involucra la relacion e interaccion con sus pares,
asi como las actitudes manifestadas por los docentes hacia ellos, favoreciendo o
afectando el desarrollo social, afectivo y académico del estudiante, asimismo, la
estructura del aula y la planificacion de las tareas deben promover las habilidades
sociales, ubicandolos en lugares estratégicos para prevenir conductas disruptivas, y

evitando la realizacion de actividades que fomenten su aislamiento.

Por altimo, el entorno social cumple un rol fundamental en la vida de los nifios
y nifias, puesto que este implica el desarrollo de actitudes en base a lo determinado

por las caracteristicas de la sociedad y una cultura determinada.

Sumado a ello, Ergier & Tortello (2014) seialan que el desarrollo de la
comunicacion en los infantes puede verse influido por componentes ambientales o
individuales, haciendo énfasis en el bajo estatus econdmico de la familia y la

ausencia de intervenciones tempranas.
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En diversos estudios se expresa gue una situacion econdmica vulnerable es un
factor asociado a las funciones ejecutivas descendidas en los nifios, asi como a las
dificultades linguisticas y sociales presentadas por ellos (Lipina et al., 2004; Schuele,
2001; Veenstra et al., 2006; como se cito en Ergier & Tortello, 2014).

Asimismo, las habilidades sociales se pueden ver influenciadas por el vinculo
existente entre el temperamento de la persona, el cual puede variar de acuerdo a las
experiencias y al contexto; la atencion conjunta, permitiendo focalizar la atencion
en si mismo y en otro objeto, en conjunto con otro u otros individuos; su
autorregulacién; y la reactividad emocional (Kochanska, et al., 2000; Rothbarth et
al., 1994; Vaughan Van Hecke et al., 2007; como se cito en Ergier & Tortello, 2014).

Es por lo anterior, que se recomienda realizar intervenciones tempranas
orientadas al aumento de habilidades comunicativas, promoviendo la adquisicion de
las competencias que estas impliquen, enriqueciendo también las préacticas de
crianza (Ergier & Tortello, 2014). De la misma forma, Tremblay et al. (1992)
expresa que una intervencion dirigida al desarrollo de las habilidades sociales en la
primera infancia puede prevenir conductas socialmente inapropiadas (como se cito
en Ergier & Tortello, 2014).

Para la poblacion con TEA, las limitaciones de acceso a intervenciones
dirigidas a su comunidad cobra mas relevancia, debido a que, segun el Directorio de
Establecimientos de Educacion Especial, en todo Chile existen 53 centros de
educacion especial dirigido a estudiantes con TEA, mientras que en la region del
Bio-Bio se encuentran 6 de ellos y solo 1 en la comuna de Los Angeles (Ministerio
de Educacion, 2021).
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Los establecimientos mencionados estan focalizados netamente a atender las
necesidades de los nifios y nifias con TEA, interviniendo en aquellas habilidades
aludidas, las cuales son necesarias para su adaptacion e interaccion con el entorno,
siendo relevante aumentar los recursos y programas dirigidos a la intervencion

oportuna.

En este sentido, Dunst & Trivette (2009) recomiendan entregar a los padres
una serie de estrategias, recursos Yy orientaciones en beneficio de un mejor
funcionamiento del nifio, como también el de su familia (como se cit6 en Roig-Vila
& Urrea-Solano, 2020), ofreciendo asi una atencion temprana que potencie las
habilidades de los infantes en todos sus ambitos, posibilitando la interaccion con su
entorno, debido a las ayudas y servicios prestados (GAT, 2000, como se citd en
Roig-Vila & Urrea-Solano, 2020).

Segun el Ministerio de Educacion (2009), la educacion temprana es la etapa
educativa que atiende a nifios desde su nacimiento hasta el ingreso a la educacion
bésica, de manera integral, cuya finalidad es favorecer el desarrollo integral y
aprendizajes funcionales y significativos, de forma oportuna, pertinente y
sistematica, apoyando a la familia en su rol insustituible de primer educador (DFL
N°2, 2009).

Asimismo, Marqueés y Osses (2014) indican que es relevante estimular a los
nifios y nifas entre los dos y seis afos, debido a que en dicha edad el cerebro infantil
busca inagotablemente estimulos del entorno, influido fuertemente por la relacion
con el entorno natural y sociocultural. Las neurociencias han permitido establecer la

relevancia de la estimulacion precoz, siendo necesaria para el desarrollo del cerebro

17



infantil y la expansion de capacidades cognitivas y sociales (Marqués y Osses,
2014).

Se hace relevante que los nifios y nifias con necesidades permanentes, accedan
a una estimulacion temprana, comprendiendo la influencia que tiene en su desarrollo
cerebral y social. Cabe sefialar, que Sanchez et al. (2015) indica que cuanto antes se
realice la deteccion e intervencion temprana en la condicion del espectro autista
mejores seran los cambios de las diferentes dimensiones asociadas a esta condicion,
puesto que ayuda a identificar opciones de educacion, apoyos Y servicios, posibilita
orientar y brindar apoyo a la familia y, en consecuencia, reduce la incertidumbre de

los padres.

De la misma manera, Sampedro (2012) menciona que el diagnéstico de TEA
se lleva a cabo, con mayor frecuencia, a los seis anos de edad, mientras que
Sampedro et al. (2013) indica que, en promedio, se realiza a los cinco afios. Lo
planteado genera preocupacion, puesto que mientras antes se realice una deteccion

y atencion temprana existira un mejor pronostico de la calidad de vida para el infante.

Asimismo, un diagnadstico temprano ayuda a evitar manifestaciones severas
de la condicion autista y a aumentar habilidades funcionales, competencias
comunicativas y funciones cognitivas (Sampedro et al., 2013). En este sentido, Boyd
y Shaw (2010) afirman que una intervencion previa a los tres afios y cinco meses de

edad es mas beneficiosa y efectiva que aquella que comienza a los cinco afos.

En base a esto, Rojas, Rivera y Nilo (2019) exponen que la deteccion e
intervencion tardia es un factor preocupante, ya que mientras las intervenciones sean
mas tempranas aumenta la posibilidad de disminuir la severidad de la sintomatologia
y la manifestacion del trastorno.
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Siguiendo esta misma linea, es necesario realizar la deteccion precoz del TEA
para realizar una intervencion dirigida a las caracteristicas del nifio y su diagnostico
(Zwaigenbaum et al., 2015; Hervéas, Balmafia & Salgado, 2017, como se citd en
Diaz, 2019-20), comprendiendo los hitos del desarrollo normal y considerando las
sefiales de alerta manifestadas en el infante para realizar la evaluacion especializada
por los profesionales pertinentes (Aguilera et al., 2016, como se cito en Diaz, 2019-
20).

Complementario a lo anterior, el foco principal de la intervencion temprana
en nifos y nifias con TEA debe estar dirigido a aumentar las habilidades sociales,
incorporando objetivos de acuerdo a lo esperado en los hitos del desarrollo normal,
ademas de rutinas sociales que consideren las motivaciones e intereses del nifio

(Hervas, Balmana y Salgado, 2017).

De acuerdo a Hervas, Balmana y Salgado (2017), las rutinas sociales deben
darse dentro de un contexto de interaccion con un adulto, quien sera el encargado de
generar un ambiente motivante para que sea el propio nifio quien comience dicha
interaccion, generalmente, mediante la imitacion de acciones y movimientos, por lo

gue se recomienda que la intervencion sea intensiva.

Siguiendo esta misma linea, la intervencion planificada debe realizarse, en lo
posible, dentro del ambiente natural del nifio; contar con un equipo
multidisciplinario; y, especialmente, considerar a la familia en todo el proceso,
aplicando estrategias adecuadas a las caracteristicas del nifio y su contexto (Hervas,
Balmaria y Salgado, 2017), generando asi situaciones y aprendizajes significativos

para los infantes, de acuerdo al objetivo planteado.
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Sumado a ello, Milla y Mulas (2009) & Fuentes et al. (2006) sefialan que la
mayoria de los nifios que han recibido Atencion Temprana a través de programas
sistematicos y estructurados obtienen un mejor prondstico en su calidad de vida,
adquiriendo las competencias necesarias para aumentar sus habilidades,
favoreciendo a la adaptacion a su entorno y a la conducta manifestada (como se citd
en Diaz, 2019-20).

De acuerdo a Garcia et al. (2014, como se cité en Hernandez & Mora, 2016),
una de las mayores preocupaciones de la atencion temprana ha sido encontrar la
manera de atender a las necesidades del nifio y las de su familia, considerando a
ambas en las planificaciones de las intervenciones, dejando atras la perspectiva

rehabilitadora de un modelo terapeuta-experto.

Complementario a lo anterior, la familia continta hacia el desarrollo de un
modelo ecologico que la considere como parte imprescindible de la intervencion,
dejando de ser vista como un ente pasivo, y adquiriendo un rol activo en la AT,

beneficiando asi el desarrollo del infante.

Asimismo, el Modelo de Entornos Competentes (2009, como se citd en
Hernandez & Mora, 2016) manifiesta que para lograr una intervencion efectiva se
debe generar un vinculo entre el profesional que entrega la AT y la familia del nifio
que la recibe, donde el especialista oriente y monitoree la intervencion, mientras que
la familia apoye el desarrollo del niflo en sus contextos naturales, mediante la

formacion de sus propias competencias para ello.

Segun un estudio realizado con familias de nifios con autismo de la Fundacion

Integrar (Sampedro, 2012), los padres indican que reciben diagnosticos erroneos
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durante la infancia de sus hijos, dentro de los que se menciona el Retraso global del

desarrollo, Trastorno de Déficit Atencional y Discapacidad Intelectual.

En consecuencia de los diagndsticos erréneos, reciben apoyos que no
corresponden a sus verdaderas necesidades en el momento de desarrollo con mayor
plasticidad neuronal, afectando la deteccidn y atencion temprana del nifio con TEA.
En base a lo anterior, Rojas et al. (2019) menciona que la atencidn precoz implica
un enfoque mas eficiente en términos de beneficios y costos asociados a

Intervenciones, puesto que reduce la cantidad de servicios necesarios en un futuro.

Como manifiesta Garcia et al. (2022), los costos asociados a cubrir las
necesidades de las personas con Trastornos del Espectro Autista son elevados, por
lo que el acceso a servicios de salud, educacion y sociales significan un detrimento
economico significativo para la familia. En Chile, cubrir las necesidades de la
condicién del espectro autista es un desafio mayor, ademas de la carencia de

orientaciones e informacion.

Asimismo, se indica que en Chile se exhiben limitaciones para implementar
programas de intervencion en personas con TEA, debido a los recursos limitados
(Garcia et al., 2022). Es por esto, que las familias enfrentan barreras de acceso y
participacion a servicios que potencien las habilidades, atiendan las necesidades de

las personas con dicha condicion y minimicen las barreras sociales y ambientales.

En base a lo anterior, se exhiben variados factores que podrian influir en el
acceso de nifios y nifias con TEA a servicios de atencion temprana, lo que supondria
consecuencias en el desarrollo de habilidades y en la severidad de los signos del
trastorno (Rojas et al., 2019), tales como afectacion en las habilidades sociales y
comunicativas, las cuales estdn limitadas debido a este Trastorno del
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Neurodesarrollo (American Psychiatric Association, 2013), por lo que la falta de
estimulacién a dichas habilidades podrian afectar el bienestar, inclusién y calidad de

vida de las personas con TEA.

En funcidn de esta problematica surgen las siguientes interrogantes: ¢Cuél es
el impacto de la atencion temprana en el desarrollo de las habilidades sociales y
comunicativas de nifios/as con Trastorno del Espectro Autista? ¢Contribuye la
atencion temprana en la disminucién de la severidad de los signos del trastorno del

neurodesarrollo?
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I1l.  JUSTIFICACION

Rojas, Rivera y Nilo (2019) plantean que el TEA ha sido investigado y
abordado durante un periodo de tiempo de evolucion y actualizacidon con respecto a
los conocimientos y datos obtenidos sobre este, otorgando o planteando diversas
estrategias para promover la Atencion Temprana, favoreciendo el proceso de

aprendizaje de los infantes, asi como de su conducta adaptativa y su calidad de vida.

Complementario a ello, es recomendable realizar una intervencion a temprana
edad para minimizar la presencia de las conductas tipicas del TEA, considerando las
caracteristicas propias del nifio. Asimismo, Rojas, Rivera y Nilo (2009) sefialan que,
al realizar un diagnostico temprano, los nifios pueden acceder también a una AT,
siendo una opcién con un costo menos elevado, considerando la reduccién de las

cantidades de intervenciones futuras.

Segun Harris y Handleman (2000, como se cité en Sampedro, 2012), la
atencion temprana aumenta las habilidades comunicativas, en donde el 86% de los
nifios con autismo que reciben esta intervencion desarrollan la comunicacion verbal,
asi como también, potencian las habilidades sociales e intelectuales, por ende, es
crucial que cada nifio que manifiesta la condicion del espectro autista goce de una
estimulacién temprana y oportuna, disminuyendo las barreras y factores que

imposibilitan la deteccion y atencion precoz.

Por ese motivo, surge la necesidad de visibilizar la importancia de la atencion
temprana en nifios y nifias con TEA, con el fin de potenciar sus habilidades sociales
y comunicativas. Bajo esta misma perspectiva, Milld y Mulas (2009) plantean que

el objetivo de la intervencidn temprana en TEA es establecer como prioridad la
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mejora de habilidades sociales, de comunicacion y lenguaje, asi como también,
favorecer la adaptacion del nifio a su entorno inmediato y a la comunidad, respetando

su autonomia, individualidad y dignidad.

Asimismo, se menciona que los programas de atencién temprana deben
estimular las capacidades cognitivas y autorreguladoras, la comunicacion y la
interaccién social, remediando limitaciones comprendidas por dificultades en sus
habilidades sociales (Milla y Mulas, 2009), tales como las dificultades en la
comunicacion e interaccion social (American Psychiatric Association, 2013). En
consecuencia, ofrecer un servicio de atencion temprana multidimensional e
interdisciplinario afectara de manera positiva a las necesidades derivadas del
trastorno (Milla y Mulas, 2009).
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IV. PROPUESTA DE INVESTIGACION

4.1 Tema:

Influencia de la Atencion Temprana en las habilidades sociales y comunicativas de

nifos y nifias con Trastorno del Espectro Autista.

4.2 Modalidad:

Modalidad 1 “Desarrollo de investigaciones que involucren un problema de caracter

educativo”.

4.3 Objetivo general:

Evaluar el impacto de la atencion temprana en el desarrollo de las habilidades
sociales y comunicativas en nifias y nifios diagnosticados con Trastorno del Espectro
Autista, pertenecientes a un centro de estimulacion temprana de la comuna de Los

Angeles.

4.4 Objetivos especificos:

« ldentificar las caracteristicas de las habilidades sociales y comunicativas de
los nifios y nifias con diagnostico de Trastorno del Espectro Autista que han
accedido a atencion temprana de los 0 a los 6 afios de edad, mediante las
perspectivas de sus familias, docentes e investigadores.

o Comparar las habilidades sociales y comunicativas de los nifios/as con TEA
al inicio de su acceso al centro de atencién temprana con las adquiridas
después de su ingreso.

» Relacionar la atencion temprana con el desarrollo de las habilidades sociales

y comunicativas de los nifios/as con TEA.
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V. MARCO REFERENCIAL

La atencion temprana hace referencia al conjunto de estrategias educativas
gue tienen como fin apoyar al nifio o nifa y a su familia, con el objetivo de responder
a la carencia de estimulos y dificultades de aprendizaje y/o desarrollo, a través de la
estimulacién regulada, sistematica y continuada, interviniendo en las areas del
desarrollo del infante respetando la maduracion del sistema nervioso central (Gutiez,
Séenz y Valle, 1993).

Asimismo, el Grupo de Atencion Temprana (GAT, 2005) menciona que la

atencion temprana se define como el:
Conjunto de intervenciones dirigidas a la poblacion infantil de 0-6 afios, a la
familia y al entorno, que tienen por objetivo dar respuesta lo mas pronto
posible a las necesidades transitorias o permanentes de los nifios con trastorno
en su desarrollo o con riesgo de padecerlos. Estas intervenciones, que deben
considerar la globalidad del nifio, han de ser planificadas por un equipo de
profesionales de orientacion interdisciplinar o transdisciplinar (p. 12).
Paralelamente, Martinez y Calet (2015) afirman que la atencion temprana se

Ileva a cabo interviniendo en tres areas, las cuales son salud, educacion y servicios

sociales, el cual se denomina marco de trabajo. En el ambito de la salud, la atencion

se centra en factores evolutivos, acciones preventivas y asistencia en las dificultades

de salud existentes.
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Con respecto al area de la educacion, se sefiala un enfoque dirigido a entregar
los apoyos individualizados necesarios para el desarrollo integral del nifio o nifia,
que considere sus caracteristicas, edad, etapa de desarrollo, habilidades, limitaciones
y contexto, buscando estimular sus habilidades intelectuales, destrezas motrices y
conducta adaptativa. A la vez, en el &rea de servicios sociales, se busca crear redes
de apoyo en la comunidad, orientar, gestionar y desarrollar programas al servicio de

los nifios y sus familias (Martinez y Calet, 2015).

En Chile, el Programa de Atencién Temprana (AT) propuesto por el Servicio
Nacional de la Discapacidad afirma que la finalidad de la AT es disminuir las
barreras de inclusion social, reducir los obstaculos educativos, y promover la
participacion de nifios y nifias de 0 a 6 afios. Es por esto, que el Programa de AT
permite acciones coordinadas de caracter multidimensional y multidisciplinar, cuya
planificacion es sistematica y estd dirigida a potenciar habilidades y facilitar la
adquisicion de competencias significativas y funcionales para la vida del nifio o nifia

(Servicio Nacional de la Discapacidad, s.f.).

Cabe sefialar, que la intervencion a temprana edad busca el desarrollo del
educando mediante los diversos contextos en donde se desenvuelve, basandose en el
Modelo Ecologico del psicologo Urie Bronfenbrenner, quien afirma que las
estructuras ambientales en donde se desenvuelve la persona constituyen una de las
principales fuentes de influencia en el desarrollo humano, por lo que los diversos
contextos influyen de manera directa en la estimulacion cognitiva, social y personal
(Gratacos, 2020).

Por consiguiente, de acuerdo a FEAPS (2000), la AT influye en el area
individual, facilitando el desarrollo de habilidades adaptativas, habilidades
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intelectuales y desarrollo sensorio-motriz, asi como también, incide en el ambito
familiar, promoviendo la participacion de ella en el proceso de intervencion
temprana, a través de la cooperacién y comunicacién fluida con los padres y/o
tutores, alentando la participacion activa y entregando las orientaciones necesarias

al entorno inmediato del infante.

Sumado a lo anterior, este conjunto de intervenciones repercute en la relacion
con el entorno, ya que promueve la inclusion social, reduciendo barreras y
facilitando la adaptacion a los contextos, mediante estrategias y recursos que

favorezcan su integracion y el acceso a igualdad de oportunidades (FEAPS, 2000).

Comprendiendo que el desarrollo del ser humano es un proceso complejo y
multidimensional (Amar, 2016), es necesario mencionar que las personas
experimentan cambios constantes en las diferentes dimensiones del desarrollo. En
este sentido, el Ministerio de Educacion (2013) sefiala como dimensiones del

desarrollo a la dimension cognitiva, del lenguaje, psicomotriz y socioemocional.

La dimension cognitiva alude a habilidades de percepcion, razonamiento,
memoria y atencién como procesos cognitivos basicos; la dimension del lenguaje
hace referencia a aspectos como la fonologia, morfosintaxis y semantica,

utilizandolos en diferentes situaciones y contextos.

Por otra parte, la dimension psicomotriz abarca las habilidades motrices
gruesas y finas, permite el control del cuerpo y la expresion personal, asi como
también la ubicacion temporal y espacial; y la dimension socioemocional, referida a
la expresion de emociones y sentimientos generados a partir de una experiencia,

incluyendo también las habilidades de relacion e interaccion social.
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Asimismo, los siguientes autores mencionan que las dimensiones en las que
una persona debe desarrollarse y evolucionar, acorde a lo esperado a su edad, debe

ser el desarrollo motriz, cognitivo, emocional y el social-comunicativo.

En relacion con el desarrollo motriz, se enfatiza el crecimiento vinculado al
contexto fisico, cuyos hitos comienzan con el desarrollo de habilidades sensoriales
y competencias motrices gruesas y finas, siendo parte fundamental del desarrollo
humano (Amar, 2016).

Asimismo, Ramos et al. (2016, como se cito en Alonso & Pazos, 2020) plantea
que la motricidad es un medio de comunicacion, expresion e interaccion, el cual
favorece la integracion de pensamientos, emociones y socializacion. En base a lo
mencionado, Lopez (2011, como se cité en Alonso & Pazos, 2020) considera que la
estimulacién de la motricidad es esencial para el desarrollo de movimientos,
habilidades y destrezas psicomotoras que contribuyan al desarrollo integral de nifios

Yy nifas.

Con respecto al desarrollo cognitivo, se menciona gue es una reorganizacion
progresiva de procesos cognitivos como consecuencia de la maduracion biologica y
la experiencia ambiental (Rimassa, 2016). Asimismo, Kolb y Whishaw (2009, citado
en Rimassa, 2016) plantean que la cognicion incluye funciones ejecutivas, tales
como la atencion, memoria de trabajo, percepcion y reconocimiento, razonamiento

I6gico, asociacion sensorial, planificacion, toma de decisiones, célculo y lenguaje.

Complementando lo anterior, De la Barrera et al. (2010, citado en Rimassa,
2016) menciona que el area cognitiva implica funciones mentales interconectadas e

interaccidn activa con el ambiente, posibilitando la adaptacion al entorno.
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En funcion del desarrollo emocional, se menciona que corresponde a
competencias relacionadas a reconocer y manejar emociones, desarrollar el cuidado
de si mismo y de otros, tomar decisiones responsables, establecer relaciones

positivas y enfrentar situaciones de manera adecuada. (Berger et al., 2014).

Segun lo planteado por la Subsecretaria de Educacion Parvularia (2020), este
conjunto de habilidades se relaciona con el procesamiento emocional de la
informacion, que permite la percepcion, asimilacion y comprension de las propias
emociones y las de otros individuos. De la misma manera, se mencionan
competencias emocionales necesarias para una adecuada inteligencia emocional,
tales como la percepcion y expresion emocional, la facilitacion emocional y la

comprension y regulacion de emociones.

Cabe destacar, la importancia de una educacion emocional para la convivencia
en sociedad, puesto que permiten resolver diferentes conflictos, ya sean de tipo
interno o externo, planteando soluciones a problemas personales y sociales. Se
requiere de la conciencia emocional para comprender y regular sentimientos propios
y de otros, asi como de la autorregulacion de su comportamiento (Marina, 2005,
como se cito en Lagos et al., 2020). En este sentido, el desarrollo emocional permite
responder adecuadamente frente a diferentes situaciones, exhibiendo, ademas, una

postura empaética para ello.

Sumado a lo anterior, el desarrollo social-comunicativo se refiere a un
conjunto de conductas adquiridas y aprendidas por la persona, donde las habilidades
sociales no son consideradas como solo un rasgo de la personalidad, sino que implica
las interrelaciones entre las personas, definiéndose asi como un conjunto de

determinados comportamientos aprendidos por el ser humano, los cuales son
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exhibidos en un contexto que implique la interaccion entre sujetos (Padilla, 1999;
Gonzales, 1999, p. 154; citados en Flores et al., 2016).

De acuerdo con Holfstadt (2005, como se cito en Flores et al., 2016), las
habilidades sociales contienen componentes conductuales, sociales y fisioldgicos.
Los componentes conductuales se refieren a aspectos paraverbales y verbales. Por
otro lado, los componentes cognitivos aluden a aspectos relacionados a las
competencias y expectativas que presenta la persona, asi como incluye otros
procesos mentales para analizar la informacion. El tercer elemento es el fisioldgico,
refiriéndose a las funciones internas del ser humano, asi como la frecuencia cardiaca,

la presion y el flujo sanguineo, etc.

En relacion a lo planteado por el autor mencionado, las habilidades sociales
implican habilidades basicas de interaccion social, habilidades para crear vinculos
afectivos y para relacionarse con otras personas, habilidades conversacionales y
relacionadas con las emociones, sentimientos y opiniones, asi como también

considera a las habilidades para solucionar problemas interpersonales.

Complementario a lo anterior, las habilidades comunicativas se encuentran
relacionadas con las sociales, puesto que la comunicacion es el mecanismo que
regula y posibilita la interaccion entre los seres humanos, siendo la comunicacion
interpersonal la que enfatiza la interaccion y relacion con el otro, mediante una
proximidad afectiva. Cabe destacar, que la comunicacion tiene como objetivo
primordial optimizar las relaciones interpersonales del ser humano, aumentando
también la comprension de ambas partes (Garcia, 2013, p. 53; Romeu, 2015;

Costumero, 2007, p. 4-5, como se citd en Flores et al., 2016).

31



Cabe destacar, que las habilidades sociales y comunicativas se ven limitadas
o0 descendidas por diversos factores, tanto ambientales, como la carencia de
interacciones sociales y ausencia de estimulacion; como genéticos, donde se
consideran los Trastornos del Neurodesarrollo, como lo es el Trastorno del Espectro
Autista, en la cual serd necesario intervenir para promover interacciones sociales,

puesto que aquellas aportan al crecimiento integral.

Segun el Manual de Diagnostico y Estadistico de los Trastornos Mentales
(American Psychiatric Association, 2013), el Trastorno del Espectro Autista (TEA)
hace referencia a un Trastorno del Neurodesarrollo caracterizado primordialmente
por dificultades persistentes en la comunicacion e interaccion social, asi como
también, la presencia de patrones repetitivos, limitados y estereotipados de

conductas, intereses y actividades, clasificandolos segun el nivel de severidad.

Sumado a lo anterior, el Decreto Supremo N° 170 (Ministerio de Educacion,
2013) afirma que el Trastorno del Espectro Autista se define como “una alteracion
cualitativa de un conjunto de capacidades referidas a la interaccion social, la
comunicacion y la flexibilidad mental, que pueden variar en funcion de la etapa del

desarrollo, la edad y el nivel intelectual de la persona que lo presenta” (Art 81,

Decreto 170, 2013).

De acuerdo a un estudio realizado por Gutiérrez-Ruiz (2019), el diagnéstico
de Trastorno del Espectro Autista (TEA) predomina en el género masculino por
sobre el femenino. En este se puede observar que los nifios que presentan TEA
poseen ciertas caracteristicas en comun, siendo importante destacar que no en todos

los casos poseen las mismas.
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Una de las principales caracteristicas observadas en el anterior estudio fue la
presencia de un escaso vocabulario, siendo este menor a diez palabras, exhibiendo
asi un retraso en el desarrollo del lenguaje expresivo; asimismo, ocasionalmente,
suelen usar los gestos simples, manifestando también una mayor dificultad para

mantener el contacto visual y responder a su nombre.

Cabe agregar, que la produccion oral de los nifios observados carece de
claridad. Complementario a ello, se pudo observar que, solo a veces, sefiala para
compartir y comunicar sus intereses, como también, en escasas ocasiones, mira al
adulto espontaneamente para comprobar la reaccion de este cuando el nifio se

enfrenta a nuevas situaciones, exhibiendo asi una alteracién en la atencion conjunta.

Asimismo, continuando con lo expresado por el autor aludido, en relacion a
la flexibilidad cognitiva, los infantes manifiestan dificultades para adaptarse a
nuevos escenarios. Ademas, se ha evidenciado que los nifios con diagnostico TEA
poseen una menor conducta empatica a comparacion de sus pares y, en relacion al

juego simbdlico, este es escaso o nulo.

Siguiendo esta misma linea, en el estudio mencionado anteriormente, se
evidencid que los estudiantes que presentan TEA y aquellos con un desarrollo tipico

a temprana edad presentan conductas repetitivas e intereses restringidos.

En base a lo observado, se exhibe que, a mayor grado de severidad de TEA,
las areas del desarrollo (personal-social, cognitivas, comunicacion expresiva y
motora) se encontraran mas descendidas, existiendo asi una correlacion negativa
entre los signos clinicos del TEA y el desarrollo tipico infantil en dichas areas,

manifestando mayores dificultades en ellas.
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Complementario a lo anterior, un nifio con TEA puede presentar dificultades
en sus dimensiones estructurales, incluyendo aspectos morfologicos,
fonoarticulatorios, semanticos, entre otros; o bien, en relacién a sus dimensiones
funcionales, las cuales se encuentran relacionadas a la pragmatica (Martinez, 2015).
En base a ello, es importante que una intervencion psicoeducativa promueva el

desarrollo de la interaccién social y de la comunicacion.

Cabe sefialar, que un programa de intervencion en TEA puede poseer un
extenso conjunto de dimensiones (Cuestas et al., 2016) enfatizando principalmente
la comunicacion y lenguaje, interaccion social, conductas adaptativas, la prevencion
de conductas contextualmente inapropiadas y desarrollo emocional. Dichos
programas poseen un objetivo claro que considera la transicion de un nivel menor a
uno mayor y que especifica la edad, intensidad y duracién del programa de

intervencion.

Complementario a lo anterior, Diaz (2019-20) manifesto la importancia de
observar los distintos aspectos presentes en las areas de comunicacion-receptiva,
comunicacion-expresiva, social y cognitiva para fomentar el desarrollo y la
optimizacion de habilidades sociales y comunicativas, promoviendo asi un buen

desarrollo para el ser humano, beneficiando especialmente la interaccion social.
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VI. MARCO METODOLOGICO

6.1 Enfoque y método

En la presente investigacion se utilizara un método de estudio de caso
maultiple, el cual es considerado una herramienta valiosa de investigacion (Martinez,
2006), en la que los antecedentes pueden ser obtenidos desde una diversidad de
fuentes, tanto cualitativas como cuantitativas; esto es, documentos, entrevistas
directas, observacion directa, registros de archivos, observacion de los participantes,

escalas y encuestas (Chetty, 1996, citado en Martinez, 2006).

Asimismo, autores como Mertens (2005), Stake (2006), Yin (2009) y
Creswell (2009), citados en Jiménez y Comet (2016) consideran que el estudio de
caso genera triangulacion de fuentes de datos y pueden utilizarse diferentes
herramientas tanto cuantitativas como cualitativas. Referente al nimero de casos a
utilizar, Yin (2013 y 2011), Goddard (2009) y Chmiliar (2009) citados en
Hernandez-Sampieri et al. (2014) sugieren que un estudio de caso multiple debe

considerar, regularmente, un minimo de dos y un maximo de diez casos.

Cabe sefialar, que autores como Aaltio y Heilmann (2009), Sullivan (2009) y
Stake (2006) citados en Hernandez-Sampieri et al. (2014) plantean que el estudio de
caso multiple cruzado permite revisar comparativamente los casos entre si para tratar

de detectar similitudes y diferencias.

Ademés, Rule & Mitchell (2015) indican que el estudio de caso multiple

permite explorar mas de una unidad de analisis, proporcionando bases para la
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generalizacién, asi como también, aporta criterios de validez interna, externa y

confiabilidad de datos.

Considerando lo anteriormente mencionado, se utilizara un estudio de caso
multiple en donde se recolectaran datos cualitativos y cuantitativos, enfocados en
comprender los fendmenos, explorando desde la perspectiva de los participantes en

un escenario natural y en relacién con su contexto (Hernandez-Sampieri et al., 2014).

Con respecto a ello, se evaluara el impacto de la atencién temprana (AT) en
el desarrollo de competencias socio-comunicativas en personas con diagnostico de
Trastorno del Espectro Autista (TEA) y se describiran los resultados que el acceso a

la AT tiene en dichas habilidades.

El presente estudio se adscribe al paradigma constructivista, el cual se
caracteriza por comprender la realidad como un constructo mental, social y
construido a partir de la experiencia, donde la relacion entre el investigador, el
contexto y los sujetos de investigacion contempla interacciones. En base a ello, dicho
paradigma comprende un caracter subjetivo, ya que el conocimiento es construido
por el ser humano y no esta libre de apreciaciones y valores; a la vez, la
interpretacion de dichas construcciones es extraidas mediante la interaccion entre

investigador y participantes (Catalan y Jarillo, 2010).

Cabe agregar, que Palacios (2021) expresa que es relevante considerar varios
casos en la investigacion, observando y confirmando las ideas emergentes a partir
de los datos empiricos, utilizando meétodos cuantitativos y cualitativos para
recolectar informacion, mediante la interaccion entre los participantes e

investigadores.
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Siguiendo esta misma linea, los datos recogidos son analizados mediante
anélisis de contenido, el cual es una técnica de investigacion para formular
inferencias reproducibles y validas contextualmente, a partir de datos (Berelson,
1952, citado en Andréu, 2002). Este conjunto de técnicas de analisis permite obtener
indicadores cuantitativos y/o cualitativos, mediante procedimientos sistematicos y
objetivos, en donde se describa el contenido de los mensajes y se permitan
inferencias de la informacién recibida, considerando las condiciones contextuales de
los antecedentes (Bardin, 1996 citado en Andred, 2002).

De la misma manera, Andret (2002) indica que dicho analisis de contenido
permite interpretar datos, ya sean escritos, grabados u otra manera diferente de llevar
registro de los antecedentes, tales como notas de campo, transcripcion de entrevista,

discursos, entre otros.

6.2 Temporalidad

Con respecto a la temporalidad, el estudio posee un caracter transversal,
puesto que se busca investigar y observar la situacion actual del tema en estudio, el

cual se llevara a cabo en el segundo semestre del afio 2022.

En este sentido, la obtencion de datos sobre el presente tema busca establecer
un alcance explicativo, puesto que se busca conocer la influencia que tiene la
atencion temprana en el desarrollo de habilidades sociales y comunicativas de

estudiantes con diagnéstico de TEA.

En funcion de la unidad de analisis, se observara a ocho estudiantes con TEA
pertenecientes a un centro de estimulacion temprana, cuyas edades fluctdan entre los
4y 6 afos. La observacion se llevara a cabo por un periodo de dos meses, durante la

jornada escolar completa de los alumnos a observar.
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Es por lo anterior, que se busca indagar en las habilidades sociales y
comunicativas que presentan, observando las consecuencias de la presencia o
ausencia de dicha estimulacion, confirmando o rectificando la efectividad de esta en

la calidad de vida de la persona y adaptacion a su entorno.

6.3 Poblacidén y muestra

Se trabajara con una muestra intencionada, en donde los participantes deben
cumplir con los criterios de seleccion de muestra que se sefialaran a continuacion.
De esta forma, la muestra escogida permitira recolectar datos respecto a la influencia
de la AT en las habilidades sociales y comunicativas de infantes con diagnostico de
TEA. Es por lo anterior, que se considerara a 8 estudiantes con TEA, de 4 a 6 afios,
pertenecientes a un Centro de atencion temprana de la comuna de Los Angeles, a un
integrante de su familia y a una profesora diferencial que ha seguido su trayectoria

escolar.

Respecto del establecimiento educacional seleccionado, se considerd un
Centro de Atencion Temprana, el cual interviene en los primeros afios de vida de los
estudiantes, estimulando a nifios y nifias de 0 a 6 afios. Asimismo, se considerd que
al centro de estimulacion asistieran nifios y nifias con necesidades educativas
permanentes, especificamente, estudiantes con diagnostico de TEA. La eleccidn del
establecimiento se vio favorecida por la disposicion manifestada por el equipo
directivo y docente a participar de la investigacion educativa y la ubicacion optima

para las investigadoras.

El grupo seleccionado perteneciente al centro de estimulacion temprana

corresponde a estudiantes con diagnoéstico de Trastorno del Espectro Autista, cuyas
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edades flucttan entre los 4 y 6 afios de edad, quienes asisten de manera regular al

establecimiento.

De la misma manera, participara de la investigacion un integrante de la familia
de los estudiantes a investigar, quien pueda aportar datos desde la perspectiva del
entorno inmediato del alumno, permitiendo comparar las habilidades sociales y
comunicativas antes de ingresar al establecimiento con las manifestadas

actualmente.

Cabe agregar, que se ha decidido escoger solo un miembro de su familia,
considerando su disponibilidad y disposicion para participar de la investigacion,
mediante la realizacion de una entrevista, respetando los resguardos éticos, contando
asi con el debido consentimiento informado. Es necesario sefialar que se respeta la

libre eleccion del integrante que representara a la familia.

Ademas, se trabajara con las profesoras diferenciales que han seguido la
trayectoria escolar del estudiante durante un periodo minimo de 2 a 6 meses. Esto
debido a que son las profesionales responsables del grupo curso, quienes conocen al
estudiante dentro de su contexto escolar, observando sus diferentes
comportamientos, evidenciando cambios minimos o significativos, de acuerdo a su

perspectiva.

Para la realizacion del estudio, se contara con los debidos consentimientos
informados por el establecimiento y por la familia de los educandos a observar (ver
anexo 1), asegurando el respeto y confiabilidad del estudio llevado a cabo, asi como

el resguardo de la identidad de todas las personas presentes en esta investigacion.

El criterio de seleccion de la muestra ha sido pensado en los estudiantes, cuyas

edades fluctuan entre los 4 y 6 afios, que hayan sido diagnosticados con TEA y que
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pertenezcan a un centro de estimulacion temprana, en donde han accedido hace 2

meses como minimo.

Los docentes participantes seran seleccionados por el tiempo en el que han
seguido la trayectoria escolar de sus alumnos, siendo 2 meses el minimo, asi como
también, ser la profesora responsable del grupo al que pertenece el estudiante,
permaneciendo durante toda la jornada escolar junto a él. De esta forma, son idéneas
para entregar los datos requeridos para el objetivo planteado de la investigacion,
tales como las habilidades sociales y comunicativas iniciales y actuales del
estudiante, la presencia de conductas disruptivas y su perspectiva respecto a cambios

significativos explicados por el acceso a AT.

Con respecto a la familia, se decidio escoger a un adulto responsable, mayor
de 18 afos, quien pueda entregar los datos requeridos para el estudio, y que refiera
disposicion para participar. En este sentido, puede ser la madre, el padre o el tutor

legal del estudiante.

De esta forma, se permite observar las habilidades desarrolladas en atencién
temprana, considerando las perspectivas de la familia y de los docentes en relacion
a las habilidades sociales y comunicativas de los nifios en estudio, asi como también
los hallazgos de las investigadoras a partir de las interacciones con los sujetos de

estudio durante un periodo de dos meses, durante la jornada escolar.

6.4 Técnicas de recoleccion de informacién e instrumentos

La recoleccion de informacion sera a través de antecedentes cualitativos y
cuantitativos, mediante una escala tipo Likert dirigida a docentes, técnica que
consiste en un instrumento psicométrico donde el encuestado debe mencionar su

acuerdo o desacuerdo o perspectiva frente a una afirmacion, item o reactivo,
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Ilevandolo a cabo mediante una escala ordenada (Bertram, 2008. citado en Matas,
2018). De la misma manera, Hernandez Sampieri et al. (2014) sefiala que, dicha
escala consiste en un grupo de items presentados mediante afirmaciones, en donde

se le solicita la reaccion de los participantes.

El instrumento mencionado suele ser reconocido entre los mas utilizados para
la medicion en Ciencias Sociales y Educativas. (Cafiadas y Sanchez-Bruno, 1998;
Dawes, 1975. citado en Matas, 2018). Se utilizara con el objetivo de obtener
antecedentes de items planteados sobre las habilidades sociales, comunicativas,
dificultades de conducta y percepcion docente sobre el desarrollo de competencias

de los estudiantes a observar.

De la misma manera, se obtendran antecedentes cualitativos a partir de
entrevistas semi estructuradas realizadas a los padres, madres o tutores de nifios y
nifias con diagnostico de TEA, con la finalidad de conocer su perspectiva respecto
al desarrollo de habilidades sociales y comunicativas de sus hijos, y la implicancia

de la atencién temprana.

La entrevista semiestructurada contiene un mayor nivel de flexibilidad, ya que
las preguntas propuestas son adaptables al entrevistado, dando la posibilidad de
expresar perspectivas, aclarar términos y crear un clima motivador para el
interlocutor, recabando datos a partir de interrogantes flexibles y abiertas dirigidas a

entrevistados significativos (Diaz, L., et al., 2013).

Dichos instrumentos se utilizardn con el fin de recolectar antecedentes
relevantes y conocer la perspectiva de los docentes y padres, acerca de las
habilidades sociales y comunicativas de los estudiantes observados, con fines

investigativos.
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También, se utilizara la observacion de nivel participacion activa, en donde el
investigador participa en la mayoria de las actividades en el contexto que requiere
observar, no obstante, “[...] no se mezcla completamente con los participantes, sigue

cumpliendo su rol de observador” (Hernandez-Sampieri et al., 2014, pp. 403).

Dicha observacion participante, segin Taylor y Bogdan (1984), alude a la
investigacion que involucra la interaccion social entre el investigador y los
participantes e informantes de la investigacion, en donde se recogen datos de manera
sistematica. Del mismo modo, implica la eleccién del contexto o escenario social,
informantes y participantes. Cabe destacar, que participar no implica cumplir un rol
gue no corresponde al de investigador, asi como tampoco, convertirse en una persona

que interviene en el campo de observacion.

Cabe destacar, que la observacion es una estrategia de investigacion y
produccion de datos, en la que el investigador observa las practicas o escenarios
naturales en la que actuan diversos agentes sociales, la cual no se restringe solo al
sentido de vista, sino a todos los sentidos (Labov 1976, 146; Marshall y Rossman
1989, 79, como se citd en Jociles, 2017).

El registro de dicha observacion se llevara a cabo en notas de campo durante
un periodo de dos meses, en los cuales se asistira a la jornada escolar completa de
los estudiantes a observar. Cabe sefialar, que en las notas de campo se registran
anotaciones descriptivas del contexto a investigar, en donde se evidencian las
diversas experiencias, caracteristicas, habilidades, e interacciones de los estudiantes,
Yy, por otra parte, comentarios analiticos e interpretativos del investigador (Cuevas,

2009, como se citd en Hernandez-Sampieri et al., 2014).
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Cabe agregar, que dichas notas de campo seran realizadas por las
investigadoras por cada uno de los estudiantes participes de la investigacion, en las

diversas jornadas escolares en donde participan como observadoras.

Se utilizara esta técnica con el fin de reconocer las habilidades sociales y
comunicativas de los sujetos de estudio, para lo cual es importante mantener el
ambiente propicio para su participacion, un clima respetuoso e inclusivo,
promoviendo la confianza necesaria para que los educandos participen como sujetos

activos en su contexto habitual (Ministerio de educacion, 2021).

Cabe mencionar, que los instrumentos utilizados fueron debidamente
validados por la Comision Evaluadora compuesta por la Dra. Xeny Godoy

Montecinos y Mg. Aurora Gutiérrez Echavarria.

6.5 Analisis de datos

Los datos recopilados mediante la Escala de tipo Likert se analizaran
cuantitativamente en el programa SPSS, el cual agrupa los resultados por item, a
través de la creacién de tablas, facilitando la comprension de la informacion
entregada por las docentes con respecto a sus estudiantes, comparando asi las
habilidades sociales y comunicativas de los nifios, presentadas en el momento en el
que ingresaron al centro de Atencién Temprana (AT) con las manifestadas

actualmente.

Complementario a lo anterior, también se ha recolectado informacion sobre

los 8 estudiantes pertenecientes a la muestra desde la perspectiva de la familia, a
través de entrevistas semiestructuradas, y desde la perspectiva de las investigadoras,
mediante la observacion realizada y registrada en notas de campo. Por consiguiente,
dichos datos se analizaran cualitativamente mediante el software ATLAS.ti, en el
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cual se adjuntaran las transcripciones de las entrevistas y las notas de campo,

analizando su contenido, mediante la creacion de categorias.

De esta forma, se analizaran los datos recolectados con el fin de cumplir el
objetivo del estudio, el cual es evaluar el impacto de la AT en el desarrollo de las
habilidades sociales y comunicativas en nifios/as con Trastorno del Espectro Autista
(TEA), pertenecientes a un centro de AT, describiendo asi los resultados que la

presencia de la AT produce en las competencias de las personas con TEA.
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VIlI. RESULTADOS: ANALISIS DE DATOS

7.1 Escala tipo Likert

Respecto a la Escala tipo Likert (ver anexo 2), esta fue aplicada a dos
profesoras diferenciales, quienes seran denominadas como “Docente A”, referida a
la profesora diferencial responsable del grupo curso de la jornada escolar matinal,
quien entregara su percepcion sobre las habilidades socio-comunicativas iniciales y
actuales, y la presencia de dificultades de conducta, en relacion a cuatro alumnos
denominados como Al, A2, A3 y A4; y “Docente B”, quien corresponde a la
profesora diferencial encargada del curso de la jornada de tarde, entregando datos e
informacién sobre las habilidades mencionadas con respecto a cuatro estudiantes
seflalados como B1, B2, B3y B4.

Su aplicacion tuvo como fin identificar las caracteristicas de las habilidades
sociales y comunicativas de estudiantes con diagnostico de TEA gue han accedido a
AT, comparar sus competencias socio-comunicativas al ingresar al centro de AT con
sus habilidades actuales y evaluar la influencia de la AT en el desarrollo de estas,

mediante la percepcion de las docentes participantes.

En relacion al tiempo en el que los estudiantes de la muestra han permanecido
en el centro de Atencién Temprana (AT), la Docente A refirio que el estudiante Al
ha asistido por un periodo de 1 afio 4 meses, la alumna A2 y el estudiante A3 han
permanecido durante 6 meses, mientras que el nifio A4 en el marco de 1 afio 3 meses.
Por otro lado, la Docente B expreso que el estudiante B1 ha permanecido un periodo

de 4 afios 6 meses, el alumno B2 ha asistido a lo largo de 1 afio 6 meses, la nifia B3
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durante 6 meses, mientras que el estudiante B4 ha ingresado al centro de AT hace 2

meses.

Comprendido lo anterior, y de acuerdo a los resultados expresados por la
Docente A y Docente B con respecto a los estudiantes en investigacion, las escalas

de tipo Likert arrojaron los siguientes resultados:
I. Habilidades Sociales

Las habilidades sociales contienen componentes conductuales, sociales y
fisioldgicos, e implican competencias basicas de interaccion social, habilidades para
crear vinculos afectivos y para relacionarse con otras personas, habilidades
conversacionales y relacionadas con las emociones, sentimientos y opiniones, asi
como también considera a las habilidades para solucionar problemas interpersonales
(Hofstadt, 2005, pp. 21-40; Torres, 1997; como se citd en Flores et al., 2016).

Asimismo, Gonzales (1999, p. 154, como se cito en Flores et al., 2016) afirma
gue la competencia social es un conjunto de determinados comportamientos
aprendidos por el ser humano, los cuales son exhibidos en un contexto que implique
la interaccion entre sujetos. En este sentido, las habilidades sociales cobran suma
Importancia para que una persona pueda comprender y regular sus propias
emociones, favoreciendo también la vida en sociedad (Patricio, Maia y Bezerra,

2015, como se cito en Flores et al., 2016).

Debido a lo expuesto anteriormente, los 8 estudiantes pertenecientes a la
muestra se evaluaron a través de la Escala de tipo Likert mencionada, consultando
sobre las habilidades sociales manifestadas en el momento en el que ingresaron al
centro de Atencion Temprana (AT), asi como también sus competencias sociales

actuales, es decir, las habilidades que han desarrollado en el transcurso de la AT.
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Los items aplicados hacen referencia a la presencia de competencias sociales

en los estudiantes investigados, tales como interactuar con comparieros; participar

de actividades recreativas y de ocio, junto a pares; establecer relaciones

interpersonales; manifestar motivacion e iniciativa por interactuar; mostrar interés

por el trabajo en equipo; exhibir cercania emocional y preocupacion por otros; y por

participar en actividades sociales.

Las tablas del 1 al 14 (ver anexo 3) exhiben los datos recogidos a partir de la

evaluacion realizada por parte de dos docentes respecto a los criterios mencionados,

mediante la Escala de tipo Likert, de acuerdo a lo observado en ocho estudiantes con

Trastorno del Espectro Autista (TEA), cuyas edades fluctuan entre los 4 y 6 afos,

quienes han accedido a un centro de AT.

Tabla 1

Habilidades Sociales Iniciales (HSI): Interactta con sus compafieros de clases

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial
Docente A Estudiante Al 1 0 0 1
Docente A Estudiante A2 0 1 0 1
Docente A Estudiante A3 1 0 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 0 1
Docente B Estudiante B2 1 0 0 1
Docente B Estudiante B3 1 0 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 0 1
Total 8 7 1 0 8

Nota: Los estudiantes investigados demuestran que, inicialmente, se les dificultaba interactuar con sus comparieros de
clases, lo cual se evidencia en que 7 de los 8 estudiantes manifestaban esta competencia descendida, mientras que solo

1 se encontraba desarrollando dicha habilidad.
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Tabla 2

Habilidades Sociales Actuales (HSA): Interactia con sus compafieros de clases

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial
Docente A Estudiante Al 0 1 0 1
Docente A Estudiante A2 0 0 1 1
Docente A Estudiante A3 0 0 1 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 0 1 0 1
Docente B Estudiante B2 0 0 1 1
Docente B Estudiante B3 0 1 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 0 1
Total 8 2 3 3 8

Nota: Se evidencia que, actualmente, los estudiantes han exhibido cambios con respecto al desarrollo de la interaccion
entre pares, en donde se expresa que 3 alumnos muestran potencial en dicha competencia, 3 se encuentran en proceso
de desarrollar la habilidad, y 2 de ellos ain manifiestan limitaciones en el &rea consultada.

Tabla 3

HSI: Realiza actividades de ocio o recreativas junto a personas de su edad

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial
Docente A Estudiante Al 1 0 0 1
Docente A Estudiante A2 0 1 0 1
Docente A Estudiante A3 1 0 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 0 1
Docente B Estudiante B2 0 1 0 1
Docente B Estudiante B3 1 0 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 0 1
Total 8 6 2 0 8

Nota: Se evidencia que los estudiantes, antes de ingresar al centro de AT, exhibieron dificultades para realizar
actividades recreativas y de ocio, junto a sus pares. En este sentido, 2 de 8 alumnos se encontraban en proceso de
adquisicion de la habilidad mencionada, mientras que 6 de ellos presentaban dicha competencia descendida.
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Tabla 4

HSA: Realiza actividades de ocio o recreativas junto a personas de su edad

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial
Docente A Estudiante Al 0 0 1 1
Docente A Estudiante A2 0 0 1 1
Docente A Estudiante A3 0 0 1 1
Docente A Estudiante A4 0 1 0 1
Docente B Estudiante B1 0 1 0 1
Docente B Estudiante B2 0 0 1 1
Docente B Estudiante B3 0 1 0 1
Docente B Estudiante B4 0 1 0 1
Total 8 0 4 4 8

Nota: Actualmente, los nifios en estudio evidencian cambios en el area consultada, presentando fortalezas para realizar
actividades recreativas y de ocio, junto a sus pares, puesto que 4 de 8 estudiantes demuestran potencial en dicha
competencia, mientras que los 4 restantes se encuentran en proceso de adquisicion de la habilidad mencionada.

Tabla b

HSI: Muestra interes por el trabajo en equipo

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial
Docente A Estudiante Al 1 0 0 1
Docente A Estudiante A2 0 L 0 1
Docente A Estudiante A3 1 0 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 0 1
Docente B Estudiante B2 1 0 0 1
Docente B Estudiante B3 1 0 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 0 1
Total 8 7 1 0 8

Nota: En relacion al interés por el trabajo en equipo manifestado por los estudiantes de la muestra, antes de ingresar
al centro de AT, 7 de 8 alumnos exhibieron limitaciones en dicha area, mientras que solo 1 se encontraba desarrollando

esta habilidad.
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Tabla 6

HSA: Muestra interés por el trabajo en equipo

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial
Docente A Estudiante Al 0 1 0 1
Docente A Estudiante A2 0 0 1 1
Docente A Estudiante A3 0 1 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 0 1
Docente B Estudiante B2 0 1 0 1
Docente B Estudiante B3 1 0 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 0 1
Total 8 4 3 1 8

Nota: Los estudiantes han demostrado un progreso en la adquisicion de la habilidad consultada, puesto que 1 alumno
demuestra potencial para trabajar en equipo, 3 se encuentran desarrollando dicha competencia, mientras que 4 adin
presentan limitaciones en el area.

Tabla 7

HSI: Establece relaciones de amistad con pares
Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total

de Adquirir  Potencial
Docente A Estudiante Al 1 0 0 1
Docente A Estudiante A2 1 0 0 1
Docente A Estudiante A3 1 0 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 0 1
Docente B Estudiante B2 1 0 0 1
Docente B Estudiante B3 1 0 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 0 1
Total 8 8 0 0 8

Nota: Antes de ingresar al centro de AT, los 8 estudiantes investigados presentaban descendida su habilidad para
establecer relaciones interpersonales.
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Tabla 8

HSA: Establece relaciones de amistad con pares

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial
Docente A Estudiante Al 0 0 1 1
Docente A Estudiante A2 0 0 1 1
Docente A Estudiante A3 0 0 1 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 0 1 0 1
Docente B Estudiante B2 0 1 0 1
Docente B Estudiante B3 1 0 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 0 1
Total 8 3 2 3 8

Nota: Actualmente, 3 de los 8 estudiantes de la muestra han exhibido potencial para establecer relaciones
interpersonales y 2 de ellos se encuentran desarrollando dicha habilidad, sin embargo, los 3 nifios restantes aun exhiben
limitaciones para relacionarse con pares de manera afectiva.

Tabla 9

HSI: Manifiesta motivacion e iniciativa para interactuar socialmente

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial
Docente A Estudiante Al 1 0 0 1
Docente A Estudiante A2 0 L 0 1
Docente A Estudiante A3 1 0 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 0 1
Docente B Estudiante B2 0 1 0 1
Docente B Estudiante B3 1 0 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 0 1
Total 8 6 2 0 8

Nota: Inicialmente, 2 de los 8 estudiantes observados se encontraban desarrollando la motivacion e iniciativa para
interactuar socialmente, mientras que 6 de ellos exhibieron limitaciones para ello.

51



Tabla 10

HSA: Manifiesta motivacion e iniciativa para interactuar socialmente

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial
Docente A Estudiante Al 0 0 1 1
Docente A Estudiante A2 0 0 1 1
Docente A Estudiante A3 0 0 1 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 0 1 0 1
Docente B Estudiante B2 0 1 0 1
Docente B Estudiante B3 0 1 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 0 1
Total 8 2 3 3 8

Nota: Actualmente, 3 estudiantes exhiben motivacion e iniciativa para interactuar socialmente, mientras que otros 3
se encuentran en proceso de adquisicion de dicha habilidad, sin embargo, 2 de ellos presentan dificultades para

manifestar dichos aspectos en situaciones sociales.

Tabla 11

HSI: Exhibe cercania emocional y preocupacion por otros

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial
Docente A Estudiante Al 1 0 0 1
Docente A Estudiante A2 1 0 0 1
Docente A Estudiante A3 0 1 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 0 1
Docente B Estudiante B2 1 0 0 1
Docente B Estudiante B3 0 1 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 0 1
Total 8 6 2 0 8

Nota: Al ingresar al centro de atencion temprana, 2 de los 8 estudiantes investigados se encontraban desarrollando la
cercania emocional y la preocupacion por otros, mientras que los 6 restantes exhibieron la ausencia de estos aspectos.
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Tabla 12

HSA: Exhibe cercania emocional y preocupacion por otros

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial
Docente A Estudiante Al 0 1 0 1
Docente A Estudiante A2 0 0 1 1
Docente A Estudiante A3 0 0 1 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 0 1
Docente B Estudiante B2 1 0 0 1
Docente B Estudiante B3 0 0 1 1
Docente B Estudiante B4 1 0 0 1
Total 8 4 1 3 8

Nota: Los estudiantes han manifestado cambios con respecto a la presencia de cercania emocional y preocupacion por
otros, puesto que 3 de 8 estudiantes muestran potencial en los aspectos mencionados y 1 se encuentra desarrollando

dicha competencia, sin embargo, 4 de ellos aun exhiben un nivel empético descendido.

Tabla 13

HSI: El alumno participa de actividades sociales y de ocio, tales como talleres
extraprogramaticos, actos y presentaciones escolares, actividades de recreacion

fuera o dentro del establecimiento

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial
Docente A Estudiante A1 1 0 0 1
Docente A Estudiante A2 1 0 0 1
Docente A Estudiante A3 1 0 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 0 1
Docente B Estudiante B2 1 0 0 1
Docente B Estudiante B3 1 0 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 0 1
Total 8 8 0 0 8

Nota: Inicialmente, los 8 estudiantes de la muestra presentaban dificultades de participacion en relacion a las
actividades sociales y de ocio, dentro o fuera del establecimiento educativo.
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Tabla 14

HSA: El alumno participa de actividades sociales y de ocio, tales como talleres
extraprogramaticos, actos y presentaciones escolares, actividades de recreacion
fuera o dentro del establecimiento

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial
Docente A Estudiante Al 0 0 1 1
Docente A Estudiante A2 0 0 1 1
Docente A Estudiante A3 0 0 1 1
Docente A Estudiante A4 0 1 0 1
Docente B Estudiante B1 0 1 0 1
Docente B Estudiante B2 1 0 0 1
Docente B Estudiante B3 0 1 0 1
Docente B Estudiante B4 0 1 0 1
Total 8 1 4 3 8

Nota: Los nifios investigados han progresado en la habilidad de participacion en actividades sociales y de ocio, lo que
se ve reflejado en los resultados presentados, donde 3 de 8 estudiantes exhiben potencial en relacion a esta area, 4 de
ellos se encuentran en proceso de adquirir esta competencia, mientras que solo 1 manifiesta limitaciones para ello.
En base a los datos recogidos y la informacion planteada anteriormente, se
recabaron los siguientes antecedentes, con el fin de comparar las habilidades
iniciales y actuales de los estudiantes correspondientes a la muestra, respecto a los

criterios ya mencionados.

La Docente A mencion6 que las competencias sociales del estudiante Al al
ingresar al establecimiento se encontraban descendidas, expresando que al alumno
se le dificultaba interactuar con pares, exhibiendo carencia de iniciativa e interés
para establecer relaciones. A la vez, el alumno Al carecia de participacion en

actividades sociales y recreativas.

Asimismo, de acuerdo a las habilidades sociales actuales del estudiante A1, la
Docente A refirio que dichas competencias han aumentado de manera significativa,
mostrando gran potencial en la habilidad de interactuar socialmente, participar de

actividades recreativas y mostrar iniciativa e interés por establecer relaciones
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interpersonales. A la vez, el alumno estd en proceso de adquirir la expresion de
cercania emocional y preocupacion por otros. La docente menciona que el estudiante

establecio una relacion de amistad con una compafiera.

Referente a las habilidades sociales de la alumna A2, la Docente A sefiald que,
inicialmente, se encontraban en proceso de adquirir, por lo que habilidades como la
interaccion social y participacion de actividades recreativas colectivas se
encontraban en desarrollo. Por otro lado, manifesté carencia de las competencias de
establecer relaciones de amistad y expresar cercania y preocupacion por otras

personas.

En funcion de la percepcion de la Docente A respecto a las habilidades
sociales actuales de la estudiante A2, expresa que manifiesta potencial en
competencias como interactuar con sus pares, establecer relaciones de amistad y
participar de actividades de sociales y recreativas. De la misma manera, indica que
la alumna evidencia motivacion e iniciativa para relacionarse, manifestando cercania

emocional, preocupacion por otros y preferencia por el trabajo colaborativo.

De acuerdo al estudiante A3, la Docente A expreso que sus habilidades
sociales al ingresar al centro se encontraban significativamente descendidas. El nifio
presentaba dificultades para interactuar con sus pares, establecer relaciones
interpersonales y participar de actividades sociales y recreativas. La competencia de

manifestar cercania y preocupacion por otros se encontraba en proceso de adquirir.

Respecto a la perspectiva de la Docente A referente a las habilidades sociales
actuales del alumno A3, se menciona que Sus competencias aumentaron

significativamente, mostrando potencial en la interaccion social, establecer
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relaciones, participar de actividades colectivas y recreativas, asi como también,

consolidé la habilidad de expresar cercania y preocupacion por otros.

Correspondiente al alumno A4, la Docente A indico que, al ingresar al centro,
el estudiante manifestaba limitaciones en sus habilidades sociales, presentando
dificultades para interactuar socialmente, establecer relaciones sociales y participar

de actividades grupales y recreativas.

Referente a las habilidades sociales actuales del estudiante A4, la Docente A
menciona que el alumno esta en proceso de consolidar la participacion en actividades
sociales y recreativas. A la vez, manifiesta que aun presenta limitaciones para

interactuar, establecer relaciones y expresar cercania y preocupacion por otros.

La Docente B, por su parte, expreso que las habilidades sociales del estudiante
B1 al ingresar al establecimiento se encontraban descendidas de manera
significativa, presentando dificultades de interaccion con sus pares, carencia de
motivacion e iniciativa para socializar, limitaciones en las relaciones interpersonales
y en el desinterés expresado por el trabajo colaborativo. A la vez, exhibe limitaciones
en el comportamiento empatico, evidenciando falta de cercania emocional y

preocupacion por otros.

Actualmente, con respecto a la perspectiva de la Docente B, el estudiante B1
ha manifestado cambios con respecto al desarrollo de sus habilidades sociales,
encontrandose en proceso de adquirir competencias de interaccion social con sus
pares, estableciendo relaciones de amistad y expresando iniciativa para relacionarse.
De la misma manera, ha aumentado su participacion en actividades de ocio,

recreativas y sociales.
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Por otro lado, la Docente B sefialé que, al ingresar al establecimiento, el
estudiante B2 presentaba habilidades sociales en desarrollo, tales como la
interaccion social, realizando actividades recreativas y de ocio junto a sus pares. Sin
embargo, presentaba limitaciones en la participacion de actividades sociales, asi
como en la interaccion con sus compafieros, optando por el juego individual,
evidenciando asi una falta de interés por el trabajo grupal y para establecer relaciones

interpersonales, exhibiendo un bajo nivel empatico.

En relacién al estudiante B2, la Docente B expresa que, actualmente, el
educando demuestra gran potencial en la interaccién con sus pares, realizando
actividades recreativas y de ocio, junto a ellos. Por otro lado, la formacion de
relaciones interpersonales se encuentra en proceso de adquisicién, aumentando la
motivacion e iniciativa para interactuar socialmente, asi como el interés manifestado
por el trabajo colaborativo. Sin embargo, mantiene un nivel empatico descendido,
presentando también dificultades para participar de actividades sociales y de ocio,

ausentandose de ellas.

En base a las habilidades sociales iniciales de la nifia B3, la Docente B expreso
que el nivel empatico de la estudiante se encuentra en desarrollo. Sin embargo,
presentaba limitaciones en el desarrollo de las relaciones interpersonales, exhibiendo
dificultades para interactuar socialmente, asi como en la participacion de actividades
sociales y de ocio, incluyendo a las realizadas con sus pares, careciendo de interés

por el trabajo colaborativo.

Referente a lo expresado por la Docente B, considera el nivel empético de la
estudiante B3 como su fortaleza, puesto que exhibe cercania emocional vy

preocupacion por otros. Por otro lado, presenta habilidades sociales en proceso de
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adquisicion, manifestadas en la participacion de actividades sociales y de ocio,
realizando también actividades recreativas junto a sus pares, aumentando su
motivacién e iniciativa para interactuar socialmente, relacionandose asi con
compafieros de clases. En cambio, manifiesta falta de interés por establecer

relaciones interpersonales, asi como por el trabajo grupal.

En funcidn de lo sefialado por la Docente B, el estudiante B4 ingreso al centro
de AT presentando dificultades en sus habilidades sociales, exhibiendo timidez para
interactuar con otros, asi como para participar de actividades sociales y recreativas,
careciendo de un nivel empatico, manifestado por la ausencia de cercania emocional

y preocupacion por otros.

Actualmente, de acuerdo a lo manifestado por la Docente B, el alumno B4 ha
aumentado su participacién en actividades sociales, recreativas y de ocio, donde sus
comparieros lo incluyen en los juegos a realizar. Sin embargo, ain mantiene
descendidas sus habilidades sociales relacionadas a la interaccion con pares,
careciendo del nivel empatico y de interés por las relaciones interpersonales y el

trabajo colaborativo.

Il1. Habilidades Comunicativas

Las habilidades comunicativas se encuentran relacionadas con las habilidades
sociales, puesto que las primeras mencionadas se definen como un conjunto de
competencias que permiten la participacion social, mediante la interaccion entre las
personas, entregando mensajes verbales y no verbales hacia un receptor,
optimizando asi las relaciones interpersonales y la comprension entre los
participantes de una conversacion (Garcia, 2013, p. 53; Costumero, 2007, p. 4-5,

como se citd en Flores et al., 2016).
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Entonces, para conocer las habilidades comunicativas de los 8 estudiantes
correspondientes a la muestra, se formularon preguntas que permiten su evaluacion,
através de la Escala de tipo Likert sefialada, consultando sobre la presencia de dichas
competencias en el momento en el que ingresaron al centro de Atencién Temprana
(AT), asi como también las desarrolladas en el transcurso de la AT, realizando una

comparacion entre las habilidades comunicativas iniciales y las actuales.

Los items aplicados buscan indagar sobre la presencia de competencias
comunicativas en los estudiantes correspondientes a la muestra, tales como el
contacto visual con pares y adultos; saludar, mediante gestos o palabras; iniciar o
continuar una conversacion; expresion de ideas, opiniones, intereses, emociones y
necesidades; comunicar su rechazo ante posturas contrarias; demandar ayuda;
participar de conversaciones sociales, de acuerdo a su edad, verbalizando ideas; y

adaptar las conversaciones emitidas al contexto social y al interlocutor.

Las tablas del 15 al 40 (ver anexo 3) exhiben los datos entregados por dos
docentes con respecto a los criterios anteriormente expresados, mediante la
aplicacion de la Escala tipo Likert, respondiendo sobre lo observado en ocho
estudiantes con Trastorno del Espectro Autista (TEA), quienes asisten a un

establecimiento de AT, y cuyas edades actuales fluctuan entre los 4 y 6 afios.
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Tabla 15

Habilidades Comunicativas Iniciales (HCI): Mantiene el contacto visual con sus

pares
Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial

Docente A Estudiante Al 0 1 0 1
Docente A Estudiante A2 0 1 0 1
Docente A Estudiante A3 1 0 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 0 1
Docente B Estudiante B2 0 1 0 1
Docente B Estudiante B3 1 0 0 1
Docente B Estudiante B4 0 0 1 1
Total 8 4 3 1 8

Nota: Inicialmente, 4 de los 8 alumnos participes de la investigacion demostraron limitaciones para mantener el
contacto visual con sus comparieros. A la vez, 3 estudiantes mostraban dicha competencia en proceso de desarrollar y

solo 1 evidenciaba la habilidad consolidada.

Tabla 16

Habilidades Comunicativas Actuales (HCA): Mantiene el contacto visual con sus

pares
Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial

Docente A Estudiante A1 0 0 1 1
Docente A Estudiante A2 0 0 1 1
Docente A Estudiante A3 0 1 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 0 1 0 1
Docente B Estudiante B2 0 0 1 1
Docente B Estudiante B3 0 1 0 1
Docente B Estudiante B4 0 0 1 1
Total 8 1 3 4 8

Nota: Actualmente, los estudiantes exhiben un aumento en la habilidad de mantener el contacto visual con sus pares,
en donde 4 de los 8 nifios lograron consolidar la competencia mencionada y 3 de ellos estan en proceso de adquirir la
habilidad. Cabe sefialar, que 1 estudiante presenta limitaciones en el area evaluada.
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Tabla 17

HCI: Mantiene el contacto visual con sus personas adultas

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial

Docente A Estudiante Al 0 1 0 1
Docente A Estudiante A2 0 1 0 1
Docente A Estudiante A3 1 0 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 0 1
Docente B Estudiante B2 0 1 0 1
Docente B Estudiante B3 0 1 0 1
Docente B Estudiante B4 0 0 1 1

Total 8 3 4 1 8

Nota: Se demuestra que los estudiantes, al ingresar al centro de AT, presentaban dificultades en la habilidad de
mantener el contacto visual con personas adultas, en donde 3 de 8 estudiantes manifestaron limitaciones en el area y
4 de ellos se encontraban en proceso de adquirir la habilidad. Cabe destacar, que 1 de los estudiantes presentaba
potencial en dicha competencia.

Tabla 18

HCA: Mantiene el contacto visual con personas adultas

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial

Docente A Estudiante Al 0 0 1 1
Docente A Estudiante A2 0 0 1 1
Docente A Estudiante A3 0 1 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 0 1 0 1
Docente B Estudiante B2 0 0 1 1
Docente B Estudiante B3 0 0 1 1
Docente B Estudiante B4 0 0 1 1

Total 8 1 2 5 8

Notas: Actualmente, 5 de los estudiantes observados muestran potencial en la habilidad de mantener el contacto visual
con personas adultas, 2 de ellos se encuentran en proceso de consolidar esta competencia y solo 1 estudiante manifiesta
limitaciones en la habilidad comunicativa consultada.
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Tabla 19

HCI: Saluda a otras personas, mediante gestos o palabras, de forma espontanea o

COmo respuesta

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial

Docente A Estudiante Al 1 0 0 1
Docente A Estudiante A2 1 0 0 1
Docente A Estudiante A3 1 0 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 0 1
Docente B Estudiante B2 1 0 0 1
Docente B Estudiante B3 0 1 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 0 1

Total 8 7 1 0 8

Nota: Al ingresar al Centro de AT, los estudiantes observados presentaban limitaciones significativas en la habilidad
de saludar de forma espontanea o como respuesta. Se evidenci6 que 7 de los 8 estudiantes investigados carecen de la
habilidad consultada, mientras que 1 de ellos se encontraba en proceso de adquirir la competencia.

Tabla 20

HCA: Saluda a otras personas, mediante gestos o palabras, de forma espontanea o

Ccomo respuesta

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial

Docente A Estudiante A1 0 0 1 1
Docente A Estudiante A2 0 0 1 1
Docente A Estudiante A3 0 0 1 1
Docente A Estudiante A4 0 1 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 0 1
Docente B Estudiante B2 0 0 1 1
Docente B Estudiante B3 0 0 1 1
Docente B Estudiante B4 0 1 0 1

Total 8 1 2 5 8

Nota: Los estudiantes investigados manifestaron avances en la habilidad de saludar, mediante gestos o palabras. Se
evidencia que 5 de los 8 alumnos muestran gran potencial para realizar esta accidn, 2 estan en proceso de consolidar
esta competencia comunicativa, mientras que solo 1 manifiesta limitaciones en dicha habilidad.
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Tabla 21

HCI: Inicia un tema de conversacion

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial

Docente A Estudiante Al 1 0 0 1
Docente A Estudiante A2 1 0 0 1
Docente A Estudiante A3 1 0 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 0 1
Docente B Estudiante B2 0 1 0 1
Docente B Estudiante B3 1 0 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 0 1

Total 8 7 1 0 8

Nota: Al ingresar al centro de AT, 7 de los 8 alumnos observados demostraban limitaciones significativas en la
habilidad de iniciar una conversacion, mientras que, 1 de los estudiantes evidenciaba esta habilidad en proceso de

desarrollar.

Tabla 22

HCA: Inicia un tema de conversacion

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial

Docente A Estudiante Al 0 1 0 1
Docente A Estudiante A2 0 0 1 1
Docente A Estudiante A3 0 1 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 0 1
Docente B Estudiante B2 0 0 1 1
Docente B Estudiante B3 1 0 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 0 1

Total 8 4 2 2 8

Nota: Actualmente, los estudiantes han manifestado cambios en la habilidad de iniciar conversaciones, demostrado en
que 2 de los 8 alumnos manifiestan dicha competencia de manera adecuada, 2 estudiantes evidencian la habilidad
mencionada en proceso de adquirir, y 4 de ellos manifiestan limitaciones persistentes en el area consultada.
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Tabla 23

HCI: Continta la conversacion cuando se le ha dirigido la palabra

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial

Docente A Estudiante Al 1 0 0 1
Docente A Estudiante A2 1 0 0 1
Docente A Estudiante A3 1 0 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 0 1
Docente B Estudiante B2 0 0 1 1
Docente B Estudiante B3 1 0 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 0 1

Total 8 7 0 1 8

Nota: Los estudiantes al ingresar al Centro de Atencion Temprana, evidenciaban limitaciones en la competencia de
continuar una conversacion cuando se le dirige la palabra. Se expresa que 7 de los 8 alumnos investigados presentaban
dificultades en la habilidad consultada, mientras que 1 de ellos demostraba la habilidad conversacional desarrollada.

Tabla 24

HCA: Continua la conversacion cuando se le ha dirigido la palabra

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial

Docente A Estudiante Al 1 0 0 1
Docente A Estudiante A2 0 L 0 1
Docente A Estudiante A3 0 1 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 0 1
Docente B Estudiante B2 0 0 1 1
Docente B Estudiante B3 1 0 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 0 1

Total 8 5 2 1 8

Nota: Respecto a la habilidad conversacional de seguir con una conversacion cuando se le ha dirigido la palabra,
actualmente, 1 de los 8 estudiantes muestra gran potencial, 2 de ellos se encuentran en proceso de consolidar dicha
habilidad, mientras que 5 estudiantes presentan limitaciones persistentes en el area.
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Tabla 25

HCI: Expresa sus ideas y opiniones

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial

Docente A Estudiante Al 1 0 0 1
Docente A Estudiante A2 1 0 0 1
Docente A Estudiante A3 0 1 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 0 1
Docente B Estudiante B2 0 1 0 1
Docente B Estudiante B3 1 0 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 0 1

Total 8 6 2 0 8

Nota: La tabla presentada demuestra que, al momento de ingresar al centro de AT, 6 de los 8 alumnos observados
manifestaban dificultades para expresar sus ideas y opiniones, mientras que 2 de los estudiantes se encontraban en
proceso de desarrollar esta expresion.

Tabla 26

HCA: Expresa sus ideas y opiniones

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial

Docente A Estudiante Al 0 1 0 1
Docente A Estudiante A2 0 L 0 1
Docente A Estudiante A3 0 1 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 0 1
Docente B Estudiante B2 0 0 1 1
Docente B Estudiante B3 0 1 0 1
Docente B Estudiante B4 0 1 0 1

Total 8 2 5 1 8

Nota: Los datos evidencian que los estudiantes han demostrado avances en la habilidad de expresar ideas y opiniones.
Actualmente, 5 de los 8 estudiantes observados manifiestan la habilidad expresiva mencionada en proceso de adquirir,
asi también, 1 alumno muestra gran potencial en dicha competencia. Asimismo, 2 estudiantes evidencian limitaciones
en la expresion de ideas y opiniones.

65



Tabla 27

HCI: Expresa sus intereses de forma clara, logrando ser correctamente captados
por el receptor

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial

Docente A Estudiante Al 1 0 0 1
Docente A Estudiante A2 0 1 0 1
Docente A Estudiante A3 1 0 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 0 1 0 1
Docente B Estudiante B2 0 1 0 1
Docente B Estudiante B3 0 1 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 0 1

Total 8 4 4 0 8

Nota: Al momento de ingresar al centro de AT, los estudiantes manifestaban dificultades para expresar sus intereses
de manera clara, lo que se refleja en los datos entregados, en los que se muestra que 4 de 8 estudiantes presentaban

limitaciones en el &rea y otros 4 nifios se encontraban en proceso de desarrollar la habilidad.

Tabla 28

HCA: Expresa sus intereses de forma clara, logrando ser correctamente captados
por el receptor

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial

Docente A Estudiante A1 0 1 0 1
Docente A Estudiante A2 0 1 0 1
Docente A Estudiante A3 0 1 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 0 1 0 1
Docente B Estudiante B2 0 0 1 1
Docente B Estudiante B3 0 1 0 1
Docente B Estudiante B4 0 1 0 1

Total 8 1 6 1 8

Nota: Los datos entregados en la tabla evidencian cambios en la habilidad comunicativa de expresar intereses de
manera clara de los nifios observados. Se exhibe que 6 de los 8 estudiantes se encuentran en proceso de desarrollar
esta expresion, 1 educando muestra potencial en la habilidad, y 1 estudiante demuestra limitaciones en la competencia
consultada.
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Tabla 29

HCI: Comunica o expresa su rechazo ante opiniones o ideas contrarias

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial

Docente A Estudiante Al 1 0 0 1
Docente A Estudiante A2 1 0 0 1
Docente A Estudiante A3 0 1 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 0 1
Docente B Estudiante B2 0 1 0 1
Docente B Estudiante B3 0 1 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 0 1

Total 8 5 3 0 8

Nota: Los datos demuestran que los estudiantes, al ingresar al centro de AT, evidenciaban limitaciones en la
comunicacion de rechazo a opiniones o ideas, en donde se manifiesta que 5 de los 8 nifios participes de la investigacion
presentaban limitaciones en dicha habilidad y 3 estudiantes mostraban la habilidad en proceso de desarrollar.

Tabla 30

HCA: Comunica o expresa su rechazo ante opiniones o ideas contrarias

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial

Docente A Estudiante Al 0 1 0 1
Docente A Estudiante A2 0 1 0 1
Docente A Estudiante A3 0 i 0 1
Docente A Estudiante A4 0 1 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 0 1
Docente B Estudiante B2 0 0 1 1
Docente B Estudiante B3 0 1 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 0 1

Total 8 2 5 1 8

Nota: Los datos evidenciados en la tabla muestran que, en la habilidad de comunicar rechazo, los estudiantes mostraron
avances, manifestado en que 5 de los 8 alumnos estan en proceso de consolidar la habilidad mencionada, 1 educando

muestra gran potencial en el area, mientras que 2 estudiantes manifiestan limitaciones en la expresion de rechazo.
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Tabla 31

HCI: Expresa sus emociones ante diferentes situaciones experimentadas

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial

Docente A Estudiante Al 1 0 0 1
Docente A Estudiante A2 0 1 0 1
Docente A Estudiante A3 0 1 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 0 1 0 1
Docente B Estudiante B2 0 1 0 1
Docente B Estudiante B3 0 1 0 1
Docente B Estudiante B4 0 1 0 1

Total 8 2 6 0 8

Nota: Se evidencia que, inicialmente, 6 de los 8 estudiantes consultados presentaban la habilidad de expresar sus
emociones en proceso de adquirir, mientras que 2 nifios manifestaban limitaciones en la competencia expresiva.

Tabla 32

HCA: Expresa sus emociones ante diferentes situaciones experimentadas

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial

Docente A Estudiante Al 0 1 0 1
Docente A Estudiante A2 0 0 1 1
Docente A Estudiante A3 0 1 0 1
Docente A Estudiante A4 0 1 0 1
Docente B Estudiante B1 0 0 1 1
Docente B Estudiante B2 0 0 1 1
Docente B Estudiante B3 0 0 1 1
Docente B Estudiante B4 0 1 0 1

Total 8 0 4 4 8

Nota: Actualmente, los estudiantes investigados demuestran progreso en la expresion de sus emociones, en donde se
visualiza que 4 de los 8 estudiantes muestran potencial en el area consultada y 4 alumnos estan en proceso de

consolidar la habilidad.
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Tabla 33

HCI: Comunica, de forma clara e intencionada, sus necesidades

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial

Docente A Estudiante Al 1 0 0 1
Docente A Estudiante A2 1 0 0 1
Docente A Estudiante A3 1 0 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 0 1
Docente B Estudiante B2 0 0 1 1
Docente B Estudiante B3 0 1 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 0 1

Total 8 6 1 1 8

Nota: Al ingresar al centro de AT, se evidencia que 6 de los 8 alumnos presentaban limitaciones para comunicar sus
necesidades de manera clara e intencionada, mientras que 1 de ellos se encontraba en proceso de adquirir dicha
comunicacion, asi como también, 1 alumno demostraba gran potencial.

Tabla 34

HCA: Comunica, de forma clara e intencionada, sus necesidades

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial

Docente A Estudiante Al 0 1 0 1
Docente A Estudiante A2 0 L 0 1
Docente A Estudiante A3 0 0 1 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 0 1 0 1
Docente B Estudiante B2 0 0 1 1
Docente B Estudiante B3 0 1 0 1
Docente B Estudiante B4 0 1 0 1

Total 8 1 5 2 8

Nota: Se evidencia que, actualmente, los 8 estudiantes participantes de la investigacion han demostrado avances en la
habilidad de comunicar necesidades, 5 de ellos muestran la competencia en proceso de adquirir, 2 de ellos manifiestan
gran potencial en el area y solo 1 estudiantes presenta dificultades en la habilidad consultada.
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Tabla 35

HCI: Demanda ayuda de forma adecuada

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial

Docente A Estudiante Al 1 0 0 1
Docente A Estudiante A2 1 0 0 1
Docente A Estudiante A3 1 0 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 0 1
Docente B Estudiante B2 0 0 1 1
Docente B Estudiante B3 0 0 1 1
Docente B Estudiante B4 1 0 0 1

Total 8 6 0 2 8

Nota: Referente a los datos entregados, inicialmente, los nifios presentaban limitaciones en la competencia
comunicativa de demandar ayuda, demostrado en que 6 alumnos carecian de esta habilidad. Cabe sefialar que, 2 de
los 8 alumnos observados exhibian gran potencial en la competencia consultada.

Tabla 36

HCA: Demanda ayuda de forma adecuada

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial

Docente A Estudiante Al 0 1 0 1
Docente A Estudiante A2 0 0 1 1
Docente A Estudiante A3 0 1 0 1
Docente A Estudiante A4 0 1 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 0 1
Docente B Estudiante B2 0 0 1 1
Docente B Estudiante B3 0 0 1 1
Docente B Estudiante B4 1 0 0 1

Total 8 2 3 3 8

Nota: Actualmente, los estudiantes observados han demostrado cambios en la habilidad comunicativa de demandar
ayuda. Se evidencia que 3 estudiantes muestran gran potencial en la habilidad mencionada, 3 nifios estan en proceso
de adquirir la competencia y 2 alumnos manifiestan dificultad para llevarla a cabo.
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Tabla 37

HCI: Participa de conversaciones sociales, con adecuada prosodia, verbalizacion

de ideas y oraciones morfosintacticamente correctas, acorde a su edad

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial

Docente A Estudiante Al 1 0 0 1
Docente A Estudiante A2 1 0 0 1
Docente A Estudiante A3 1 0 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 0 1
Docente B Estudiante B2 0 0 1 1
Docente B Estudiante B3 1 0 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 0 1

Total 8 7 0 1 8

Nota: Al momento de ingresar al centro de AT, los estudiantes participes de la investigacion evidenciaban limitaciones
en la habilidad de participar de conversaciones, con Optima prosodia y verbalizacion de oraciones adecuadas
morfosintacticamente. Se demuestra que 7 de los 8 estudiantes mostraban limitaciones en la habilidad conversacional
mencionada, y sélo 1 de ellos demostraba potencial en el area.

Tabla 38

HCA: Participa de conversaciones sociales, con adecuada prosodia, verbalizacion
de ideas y oraciones morfosintacticamente correctas, acorde a su edad

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial

Docente A Estudiante Al 1 0 0 1
Docente A Estudiante A2 0 0 1 1
Docente A Estudiante A3 0 1 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 0 1
Docente B Estudiante B2 0 0 1 1
Docente B Estudiante B3 0 1 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 0 1

Total 8 4 2 2 8

Nota: Con respecto a la participacion de los estudiantes correspondientes a la muestra en relacion a las conversaciones
sociales, los resultados evidencian cambios en la habilidad consultada, donde 2 de un total de 8 nifios exhiben potencial
en dicha competencia, otros 2 estudiantes se encuentran en proceso de consolidacion de la habilidad mencionada,
mientras que los 4 alumnos restantes ain exhiben limitaciones para participar de conversaciones sociales.
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Tabla 39

HCI: Las conversaciones emitidas se adaptan al contexto social y al interlocutor

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial

Docente A Estudiante Al 1 0 0 1
Docente A Estudiante A2 1 0 0 1
Docente A Estudiante A3 1 0 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 0 1
Docente B Estudiante B2 0 1 0 1
Docente B Estudiante B3 1 0 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 0 1

Total 8 7 1 0 8

Nota: Inicialmente, en el momento en el que los estudiantes ingresaron al centro, presentaban limitaciones en sus
habilidades conversacionales, lo cual se evidencia en que solo 1 de 8 estudiantes se encontraba desarrollando dicha
competencia, mientras que los otros 7 exhibieron dificultades para adaptar sus conversaciones al contexto social y al

interlocutor.

Tabla 40

HCA: Las conversaciones emitidas se adaptan al contexto social y al interlocutor

Docentes Estudiantes Deficiente En Proceso Muestra Total
de Adquirir  Potencial

Docente A Estudiante Al 0 1 0 1
Docente A Estudiante A2 0 1 0 1
Docente A Estudiante A3 0 1 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 0 1
Docente B Estudiante B2 0 0 1 1
Docente B Estudiante B3 1 0 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 0 1

Total 8 4 3 1 8

Nota: Actualmente, los estudiantes han progresado en sus habilidades conversacionales, lo cual se ve reflejado en los
resultados expuestos, donde 1 de los 8 estudiantes investigados exhibe potencial para adaptar las conversaciones al
contexto social en el que se emiteny al interlocutor, mientras que 3 de ellos se encuentran desarrollando la competencia
mencionada. Sin embargo, los 4 alumnos restantes presentan dicha habilidad descendida.
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En base a los antecedentes recolectados y la informacion presentada
anteriormente, se recabaron los siguientes resultados, con el fin de comparar las

habilidades iniciales y actuales de los estudiantes correspondientes a la muestra.

La Docente A menciona que el estudiante Al, inicialmente, mantenia el
contacto visual con pares y adultos de manera inconsistente. A la vez, indica que el
alumno presentaba limitaciones en las habilidades comunicativas, manifestado en la
carencia de participacion en conversaciones, en donde el nifio evidenciaba la
ausencia de iniciativa comunicativa, asi como también, manifestaba limitaciones en

la expresion de necesidades, opiniones y emociones.

Actualmente, refiere que el nifio A1 manifiesta gran potencial en habilidades
como mantener el contacto visual. Asi también, el alumno saluda a otras personas,
mediante palabras y gestos, de manera espontanea. Asimismo, el nifio muestra un
aumento en su expresion de emociones, necesidades, ideas e intereses, asi como, la
capacidad de demandar ayuda. El alumno presenta limitaciones en la habilidad de
establecer conversaciones, con una adecuada verbalizacion de ideas y expresion de

oraciones morfosintacticamente oportunas.

En relacion de la perspectiva de la Docente A, las habilidades comunicativas
de la alumna A2 al ingresar al centro de atencion temprana, se encontraban
descendidas, manifestado en la carencia de competencias conversacionales y
expresion de ideas, opiniones y necesidades. Asimismo, su comunicacion carecia de
claridad. Cabe sefialar, que se encontraba en proceso de desarrollar el contacto visual

y expresar sus emociones e intereses.

Se expresa que actualmente la estudiante consolidd competencias

comunicativas, tales como, mantener el contacto visual, saludar espontaneamente y
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exhibir iniciativa comunicativa, asi como también, expresar sus emociones,
demandar apoyo y participar de conversaciones, demostrando gran potencial. Cabe
sefialar, que la alumna A2 esta en proceso de desarrollar la exteriorizacion de ideas,

intereses y necesidades.

El estudiante A3, de acuerdo a lo percibido por la Docente A, manifestaba
dificultades para comunicarse al ingresar al centro de atencién temprana,
presentando limitaciones en la expresion de intereses, necesidades y demandar
apoyo. De la misma manera, el alumno carecia de participacion en conversaciones
y se le dificultaba mantener el contacto visual. Exhibia la habilidad de expresar

emociones, opiniones y rechazar en proceso de desarrollar.

En este momento, el alumno A3 ha desarrollado habilidades comunicativas
en el transcurso del periodo que ha asistido a atencion temprana, asimismo,
manifiesta que el estudiante muestra potencial en saludar de manera espontaneay en
comunicar de forma clara sus necesidades. A la vez, se menciona gue esta en proceso
de adquirir las habilidades conversacionales y la expresion de emociones, intereses

e ideas.

En funcion de la percepcion de la Docente A referente a las habilidades
comunicativas iniciales del alumno A4, se indica que presentaba limitaciones en
dicha competencia, manifestando dificultades para mantener el contacto visual y
expresar necesidades, intereses, emociones e ideas. A la vez, se encontraban

descendidas las habilidades conversacionales.

Actualmente, el estudiante ha aumentado sus habilidades comunicativas y se
encuentra en proceso de adquirir competencias de expresion de emociones, indicar

rechazo y demandar ayuda. Cabe sefialar, que el nifio saluda como respuesta y de
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manera espontanea. Se menciona, también, que el estudiante carece de habilidades

conversacionales.

La Docente B considera que el alumno B1, inicialmente, se encontraba en
proceso de adquisicion de habilidades de expresién de emociones e intereses, sin
embargo, presentaba dificultades para expresar necesidades y opiniones, asi como
para demandar ayuda. Por otro lado, el nifio manifestaba la ausencia de un contacto
visual sostenido con pares y adultos. Referente a la conversacion, el alumno carece
de participacion de conversaciones sociales, exhibiendo falta de iniciativa para

comenzar y continuar la conversacion.

La docente percibe que el estudiante B1, actualmente, exhibe potencial en la
expresion de emociones, mediante gestos y vocalizaciones. Asimismo, se ha
reflejado un aumento en sus habilidades comunicativas, tales como sostener la
mirada, expresar sus intereses y comunicar sus necesidades. Cabe sefialar, que el
estudiante carece de un lenguaje oral, por lo que las conversaciones y la expresion
de necesidades, ideas y rechazo de posturas se ven limitados, asi como también la

habilidad de demandar ayuda.

De acuerdo a la perspectiva de la Docente B, el estudiante B2 presenta
habilidades de interlocucién, continuando la conversacion cuando se le solicita,
ademas, comunica sus necesidades y demanda ayuda de forma adecuada. En un
comienzo, el educando exhibia habilidades comunicativas en desarrollo,
manifestados en el contacto visual, expresion de intereses, ideas, opiniones y
emociones, comunicando también su rechazo ante posturas contrarias, e iniciando
un tema de conversacion, adaptandolo al contexto. Por otro lado, presentaba
limitaciones para saludar a otras personas.
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Actualmente, el alumno B2 presenta fortalezas en las habilidades
comunicativas, tales como sostener la mirada, expresion de emociones, ideas,
opiniones, intereses y rechazo ante otras posturas, asimismo, comunica necesidades
y demanda ayuda de forma adecuada. Con respecto a las habilidades
conversacionales, el nifio inicia y continla una conversacion, participando de
conversaciones sociales, adaptandolas al contexto social y al interlocutor, saludando

a otras personas, de forma esponténea y COMO respuesta.

En relacion a las habilidades comunicativas iniciales de la nifia B3, la Docente
B sefiala que demanda ayuda de forma adecuada. Ademas, presentaba habilidades
en proceso de adquisicion, tales como la capacidad para sostener la mirada frente a
personas adultas y saludar a otros. Asimismo, la expresion de intereses, emociones,
necesidades y rechazo ante otras posturas tambien se encontraban en desarrollo. Por
otro lado, exhibia habilidades conversacionales descendidas, presentando
dificultades para mantener el contacto visual con sus pares y expresar ideas y

opiniones.

De acuerdo a lo expresado por la docente, la estudiante B3 presenta fortalezas
en sus habilidades comunicativas actuales, demandando ayuda de forma adecuada,
manteniendo el contacto visual con adultos, saludando a otras personas y expresando
emociones, mientras que la capacidad para sostener la mirada con sus pares se
encuentra en desarrollo, al igual que su expresion de ideas, opiniones, intereses,
necesidades y rechazo, comunicandose mediante palabras aisladas, gestos y sefias.
Sin embargo, B3 aun mantiene habilidades conversacionales descendidas,

presentando dificultades para iniciar y continuar una conversacion.
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En funcion de lo determinado por la Docente B, inicialmente, el estudiante B4
mostraba potencial para mantener el contacto visual con otros, desarrollando la
expresion de emociones, mediante gestos. Sin embargo, presentaba dificultades en
la expresion de ideas, necesidades, opiniones, intereses y de rechazo ante otras
posturas, exhibiendo también limitaciones en las habilidades conversacionales y

para demandar ayuda.

Con respecto a sus habilidades actuales, el alumno B4 muestra potencial para
mantener la mirada. Asimismo, presenta habilidades comunicativas en desarrollo,
manifestadas en la expresion de ideas, opiniones, intereses, emociones Yy
necesidades, utilizando lenguaje gestual para ello. Sin embargo, ain mantiene
habilidades conversacionales descendidas, presentando dificultades para demandar

ayuda y para comunicar su rechazo ante otras ideas.
I11.  Problemas de conducta

Los problemas conductuales se definen como el conjunto de dificultades
socioemocionales manifestadas en las conductas de las personas, clasificandolos
como problemas internalizantes, tales como la ansiedad, timidez o algin otro tipo de
emocion manifestada; y externalizantes, exhibiendo agresion, impulsividad, entre

otras conductas (Briggs-Gowan et al., 2006, citado en Gomez et al., 2014).

Complementario a lo anterior, es importante considerar la etapa de desarrollo
del nifio y su adaptacion a las condiciones ambientales para categorizar a las
conductas como parte de su desarrollo, o bien, definirlas como conflictivas, por lo

que se requiere de la perspectiva de un adulto para evaluar dichas conductas y
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comportamientos, dentro de una de las clasificaciones mencionadas (Gomez et al.,
2014).

Conforme a lo expresado anteriormente, se considera importante conocer los
problemas de conductas manifestados por los estudiantes investigados luego de la
Atencion Temprana (AT) recibida, por lo que, mediante una Escala de tipo Likert,
se plantean enunciados para consultar sobre la presencia o ausencia de diferentes
conductas o comportamientos, tales como conductas disruptivas; comportamientos
autolesivos; conductas heteroagresivas; destruccion de objetos; habitos atipicos y

repetitivos; y/o una conducta social o inapropiada.

Las tablas del 41 al 46 (ver anexo 3) presentan la informacion recopilada
mediante la Escala mencionada, la cual es entregada por dos docentes con respecto
a lo observado en ocho estudiantes con Trastorno del Espectro Autista (TEA),
considerando los criterios anteriormente sefialados. Cabe sefialar, que los nifios en
estudio se encuentran escolarizados dentro de un centro de AT, presentando una
edad entre los 4 y los 6 afos.

Tabla 41

Problemas de Conducta (PC): El alumno presenta conductas disruptivas.

Docentes Estudiantes Si No Total
Docente A Estudiante Al 0 1 1
Docente A Estudiante A2 0 1 1
Docente A Estudiante A3 1 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 1
Docente B Estudiante B1 0 1 1
Docente B Estudiante B2 0 1 1
Docente B Estudiante B3 0 1 1
Docente B Estudiante B4 0 1 1
Total 8 2 6 8

Nota: De acuerdo a los datos recogidos, solo 2 de 8 estudiantes presentan conductas disruptivas.
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Tabla 42

PC: El estudiante manifiesta comportamientos autolesivos (dafio a si mismos)

Docentes Estudiantes Si No Total
Docente A Estudiante Al 0 1 1
Docente A Estudiante A2 0 1 1
Docente A Estudiante A3 0 1 1
Docente A Estudiante A4 0 1 1
Docente B Estudiante B1 0 1 1
Docente B Estudiante B2 0 1 1
Docente B Estudiante B3 1 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 1
Total 8 2 6 8

Nota: En funcion de la informacidon recopilada, se evidencia que solo 2 de 8 estudiantes presentan comportamientos
autolesivos, dafidndose a si mismos.

Tabla 43

PC: Exhibe una conducta heteroagresiva (dafio a otras personas o animales)

Docentes Estudiantes Si No Total
Docente A Estudiante Al 0 | 1
Docente A Estudiante A2 0 1 1
Docente A Estudiante A3 0 1 1
Docente A Estudiante A4 1 0 1
Docente B Estudiante B1 0 1 1
Docente B Estudiante B2 0 1 1
Docente B Estudiante B3 1 0 1
Docente B Estudiante B4 0 1 1
Total 8 2 6 8

Nota: Con respecto a los datos entregados por las docentes, se evidencia que 2 de 8 estudiantes presentan conductas

heteroagresivas.
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Tabla 44

PC: Evidencia destruccion de objetos

Docentes Estudiantes Si No Total
Docente A Estudiante Al 0 1 1
Docente A Estudiante A2 0 1 1
Docente A Estudiante A3 0 1 1
Docente A Estudiante A4 0 1 1
Docente B Estudiante B1 1 0 1
Docente B Estudiante B2 0 1 1
Docente B Estudiante B3 1 0 1
Docente B Estudiante B4 0 1 1
Total 8 2 6 8

Nota: En relacién a la informacion recolectada, se puede observar que 2 de 8 estudiantes exhiben conductas
relacionadas a la destruccion de objetos.

Tabla 45

PC: Presenta habitos atipicos y repetitivos (estereotipias)

Docentes Estudiantes Si No Total
Docente A Estudiante Al 0 | 1
Docente A Estudiante A2 0 1 1
Docente A Estudiante A3 0 1 1
Docente A Estudiante A4 1 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 1
Docente B Estudiante B2 0 1 1
Docente B Estudiante B3 1 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 1
Total 8 4 4 8

Nota: Segun lo expresado por las docentes, 4 de los 8 estudiantes investigados manifiestan comportamientos atipicos

y repetitivos, mientras que los 4 restantes exhiben la ausencia de estos.
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Tabla 46

PC: Manifiesta una conducta social ofensiva o inapropiada, tales como desvestirse,
decir groserias, no respetar espacios personales, entre otros.

Docentes Estudiantes Si No Total
Docente A Estudiante Al 0 1 1
Docente A Estudiante A2 0 1 1
Docente A Estudiante A3 0 1 1
Docente A Estudiante A4 0 1 1
Docente B Estudiante B1 1 0 1
Docente B Estudiante B2 1 0 1
Docente B Estudiante B3 1 0 1
Docente B Estudiante B4 0 1 1
Total 8 3 5 8

Nota: Referente a los datos recopilados, se manifiesta que 3 de los 8 estudiantes que conforman la muestra exhiben
una conducta social ofensiva o inapropiada.

Con respecto a la informacion recopilada y planteada en las tablas
anteriormente presentadas, de forma general, se recabaron los siguientes resultados,
con el fin de conocer los problemas de conductas manifestados por los 8 estudiantes

pertenecientes a la muestra del estudio.

De acuerdo a lo sefialado por la Docente A, el alumno Al exhibe gran
potencial para autorregular emociones, mediante la identificacion, control y

expresion de emociones. Asimismo, evidencia ausencia de problemas de conductas.

En funcion de lo indicado por la Docente A, la alumna A2 evidencia
habilidades de identificacion, expresion y control de emociones, limitando la

presencia de dificultades de conducta.

Referente a lo mencionado por la Docente A respecto a la conducta del
alumno A3, indica que presenta habilidades de autorregulacion emocional, sin

embargo, ocasionalmente, manifiesta conductas disruptivas.
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Segun lo referido por la Docente A respecto a la conducta del estudiante A4,
se menciona que el educando presenta conductas disruptivas, heteroagresividad y

habitos atipicos y repetitivos.

En relacion a lo expresado por la Docente B, el estudiante B1 manifiesta
habilidades de autorregulacion emocional, limitando conductas autolesivas y
heteroagresivas, sin embargo, presenta conductas inapropiadas socialmente, como
desvestirse para indicar la necesidad de ir al bafio. De igual manera, evidencia

destruccion de objetos y habitos atipicos Yy repetitivos.

De acuerdo a lo emitido por la Docente B, el nifio B2 demuestra habilidades
de autorregulacion emocional, evidenciando la ausencia de comportamientos
autolesivos y heteroagresivos, conductas disruptivas y destruccion de objetos, asi
como habitos atipicos y repetitivos. Sin embargo, el alumno manifiesta una conducta
social inapropiada cuando se le entrega una critica o sugerencia, provocando llanto

0 gritos excesivos en forma de respuesta.

La estudiante B3, de acuerdo a lo expresado por la Docente B, evidenciando
la ausencia de conductas disruptivas, careciendo de autorregulacion emocional,
manifestando comportamientos autolesivos y heteroagresivos, destruccion de
objetos, habitos atipicos y repetitivos, manifestados en aleteos de manos y saltos,

ademas de una conducta social inapropiada.

Segun la Docente B, el alumno B4 presenta habilidades de autorregulacion,
aunque, en situaciones de ansiedad, exhibe comportamientos autolesivos,
lastimandose el borde de las ufias de las manos. Ademas, presenta habitos atipicos y

repetitivos, manifestados en aleteo de manos.
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IV. Perspectiva Docente

La perspectiva de los docentes frente a sus estudiantes hace referencia a
conocer e identificar las habilidades, potencialidades y limitaciones de sus alumnos,
su contexto y los factores que contribuyen en su aprendizaje, tales como factores
familiares, educativos, sociales y culturales que influyen en su desarrollo, asi como
también, reconocer sus intereses y motivaciones, con el fin de atender a las
diferencias individuales en el disefio de la intervencion y procesos de aprendizaje
(MBE, 2021).

Debido al periodo de tiempo en el que la docente conoce al estudiante, se
considera importante conocer su perspectiva frente a las habilidades sociales y
comunicativas que ellos han manifestado o desarrollado durante el transcurso de su

vida escolar.

Los items aplicados buscan conocer la perspectiva de las docentes acerca del
impacto de la atencion temprana recibida en las habilidades sociales y comunicativas
de sus estudiantes. Para ello, deberan expresar si la atencion temprana ha favorecido
cambios significativos en dichas habilidades o si esta no ha contribuido en el

desarrollo de competencia socio-comunicativas.

Las tablas 47 y 48 (ver anexo 3) manifiestan los antecedentes entregados por
dos docentes con respecto a los criterios anteriormente exhibidos, mediante la
aplicacion de la Escala tipo Likert, respondiendo sobre lo observado en ocho
estudiantes con Trastorno del Espectro Autista (TEA), quienes son parte de un

Centro de AT, y cuyas edades actuales fluctuan entre los 4 y 6 afios.
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Tabla 47

Perspectiva Docente (PD): Ha percibido cambios significativos en las habilidades

sociales del nifio/a en comparacion de sus habilidades iniciales

Docentes Estudiantes De Acuerdo En desacuerdo Total
Docente A Estudiante Al 1 0 1
Docente A Estudiante A2 1 0 1
Docente A Estudiante A3 1 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 1
Docente B Estudiante B2 1 0 1
Docente B Estudiante B3 1 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 1
Total 8 8 0 8

Nota: Las docentes expresan que los 8 estudiantes observados han manifestado cambios significativos en relacion a
sus habilidades sociales, comparando dichas competencias actuales con las presentadas en el momento en el que
ingresaron al centro de Atencion Temprana.

Tabla 48

Perspectiva Docente (PD): Ha percibido cambios significativos en las habilidades
comunicativas del nifio/a en comparacion de sus habilidades iniciales

Docentes Estudiantes De Acuerdo En desacuerdo Total
Docente A Estudiante Al 1 0 1
Docente A Estudiante A2 1 0 1
Docente A Estudiante A3 1 0 1
Docente A Estudiante A4 1 0 1
Docente B Estudiante B1 1 0 1
Docente B Estudiante B2 1 0 1
Docente B Estudiante B3 1 0 1
Docente B Estudiante B4 1 0 1
Total 8 8 0 8

Nota: De acuerdo a la percepcion de las docentes, los 8 estudiantes correspondientes a la muestra han exhibido cambios
significativos con respecto a sus habilidades comunicativas, evidenciando un progreso al comparar sus competencias
iniciales, al ingresar al centro de atencion temprana, con las adquiridas en el transcurso de esta, es decir, con la
situacion actual de las habilidades mencionadas.
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Referente a los datos presentados, se recabaron los siguientes antecedentes,
sobre la percepcion de las docentes frente a los estudiantes correspondientes a la

muestra, respecto a los criterios ya referidos.

En funcion a lo sefialado por la Docente A referente los estudiantes Al, A2,
A3y A4, menciona que ha percibido cambios significativos en sus competencias,
expresado en el aumento de las habilidades sociales y comunicativas en comparacion
a sus habilidades al ingresar al centro de atencion temprana, por lo que considera

que el acceso a él ha contribuido al desarrollo de dichas habilidades.

De acuerdo a lo mencionado por la Docente B respecto al infante B1, B2, B3
y B4, indica que ha percibido cambios significativos en las habilidades sociales y
comunicativas en comparacion a sus habilidades iniciales, expresado en las
competencias de participacion guiada en actividades grupales y en la comunicacion

de necesidades.

7.2 Entrevista semiestructurada dirigidas a padres, madres o tutores

Para este estudio, relacionado con la influencia de la atencion temprana en las
habilidades sociales y comunicativas de 8 nifios y nifias diagnosticados con TEA,
pertenecientes a un Centro de Atencion Temprana (AT) de la comuna de Los

Angeles, se entrevistaron a 8 madres de aquellos estudiantes.

Mediante la entrevista semiestructurada (ver anexo 4), se pudo identificar la
perspectiva de la familia frente a la temaética expuesta, y sobre las caracteristicas y
desarrollo de cada estudiante que forma parte de la muestra de la investigacion. Asi
también, permitio conocer la experiencia de las madres, sus observaciones y opinion

respecto a la influencia de la AT en el desarrollo de sus hijos.
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Respecto a los resguardos éticos, las personas entrevistadas firmaron,
previamente, un consentimiento informado, el cual declaraba los datos de
presentacion de las investigadoras, los objetivos del estudio y resguardos de
confidencialidad de la informacién. De la misma manera, se expresaba que los
antecedentes recolectados serian utilizados con fines investigativos y académicos,

asi como también, que dicha entrevista seria grabada para su posterior transcripcion.

Las personas entrevistadas corresponden a apoderadas del Centro de Atencidn
Temprana y madres de los estudiantes participes de la investigacion, quienes viven
en la comuna de Los Angeles. En la siguiente tabla, se pueden observar los nombres

que le han sido asignados a cada una de las madres entrevistadas.

Tabla 49

Nombres de registro de los apoderados entrevistados

Apoderados Estudiantes
Madre Al Estudiante Al
Madre A2 Estudiante A2
Madre A3 Estudiante A3
Madre A4 Estudiante A4
Madre B1 Estudiante B1
Madre B2 Estudiante B2
Madre B3 Estudiante B3
Madre B4 Estudiante B4

Nota: Los nombres de las madres entrevistadas se han registrado en relacion a los nombres de identificacion que le
han sido asignados a sus hijos en la investigacién, resguardando asi la identidad de todos los participantes.

Referente al primer objetivo de investigacion, este busca identificar las
caracteristicas de las habilidades sociales y comunicativas de los nifios y nifias con
diagndstico de Trastorno del Espectro Autista que han accedido a atencion temprana
de los 0 a los 6 afios de edad, mediante la perspectiva de la familia, sus docentes e
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investigadoras. Cabe sefialar, que este instrumento se enfocé en la perspectiva de sus

familias.

Para ello, se indagd acerca de sus potencialidades y habilidades desarrolladas
por los nifios y nifias participes del estudio durante la trayectoria escolar, asi como
también, sus limitaciones, las cuales fueron expresadas por sus madres, quienes
entregan informacion sustancial, comprendiendo el gran conocimiento que poseen
frente a sus hijos, la cantidad de tiempo que comparten con ellos y su observacion

constante en el transcurso del crecimiento de aquellos nifios.
Para este objetivo, se desglosaron las siguientes categorias:
1. Habilidades Sociales:
1.1. Habilidades Sociales Actuales.
1.2. Dificultades Sociales Actuales.
2. Habilidades Comunicativas:
2.1. Habilidades Comunicativas Actuales.
2.2. Dificultades Comunicativas Actuales.
3. Conducta:
3.1. Conducta Actual.
3.2. Dificultad de Conducta Actual.
4. Percepcion familiar frente a caracteristicas del nifio/a:
4.1. Potencialidades.

4.2. Limitaciones.
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Referente a las habilidades sociales actuales de sus hijos, las entrevistadas
mencionan que han desarrollado competencias de interaccidn social, expresando que
a uno de ellos “Le encanta estar rodeado de gente, le gusta compartir. Cuando se
Jjunta en familia, a él le encanta compartir con ellos y con sus amigos” (Madre Al).
Asimismo, una entrevistada indica que su hija “es muy amistosa, comparte con sus
amigos” (Madre A2).

Ademés de lo mencionado, la Madre del estudiante A3 indica que “El hace
muchos amigos, comparte, es muy amistoso. Mientras mas nifios haya, mas feliz
estd”. Complementario a lo anterior, la madre del alumno A4 refiere que “El es muy

carifioso. Tiene algunos amigos, y juega con ellos super bien”.

De la misma manera, las entrevistadas se refieren a la preocupacion por otros
de parte de sus hijos. Mencionan que el estudiante “se preocupa y demuestra su
carifio. Cuando nota sufrimiento en los demas, le genera mucha preocupacion, el es
muy empdtico” (Madre Al), asi como también, una de las madres manifiesta que su
hija “Identifica las emociones de los demas y se preocupa por ellos” (Madre A2).
Sumado a ello, también se expresa que otra estudiante “se da cuenta cuando uno

estd triste, [...] tiene empatia” (Madre B3).

Referente a lo expresado, se refleja que los estudiantes presentan
potencialidades en la habilidad social de interaccionar, sentir preocupacion por otros

y establecer relaciones interpersonales de amistad.

Por el contrario, una de las madres expresa que su hijo “Nunca se va a
descompensar si un nifio lo toca o si se le acerca, [...] pero tampoco hay una
intencion por parte de él, de jugar con otro nifio o de buscar a otro nifio” (Madre
B1). Por otro lado, la madre de la nifia B3 comunica que su hija “Tiene mayor
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afinidad y mas tolerancia con adultos, pero con los nifios muy poco”, agregando que
“No sabe compartir, entonces, si hay algo que esta ahi y la otra persona lo tiene y

no se lo quiere pasar, ella le va a pegar”.

De acuerdo a las habilidades comunicativas, las apoderadas entrevistadas
expresan que han notado cambios positivos en dicha competencia. La Madre del
alumno A3 refiere que “antes nos decia palabras aisladas y ahora nos dice frases”.
Ademas, indica que “Expresa sus necesidades con frases cada vez mas largas. Su

pronunciacion es clara”.

De acuerdo con las competencias comunicativas, una madre indica que el
educando “Establece conversaciones, expresa su sentir, lo que necesita, nos habla
de temas de su interés. Respeta turnos y el espacio” (Madre Al). Sumado a ello, la
Madre de la alumna A2 refiere que “ella expresa sus emociones, con gestos y con

palabras. También dice lo que necesita, lo que no le gusta y da su opinion”.

Siguiendo la misma linea, en funcion de las habilidades conversacionales, una
de las entrevistadas manifiesta que su hijo expresa “lo que le gusta, lo que no le
gusta también, lo que le gustaria tener [...] lo que a él le llama la atencién o tenga

como la duda lo pregunta, y ahi como que se entabla un preguntas y respuestas”

(Madre B2).

Cabe destacar, que, en relacion a la expresion de necesidades e intereses, se
han manifestado cambios en uno de los estudiantes, puesto que ahora “grita, indica.
A veces, es capaz de decir la palabra, lo que quiere, [...] Cuando quiere un juguete,

lo indica o lo va a buscar, [...] antes era todo “m-m-m...", todo que le hiciera uno”

(Madre B4).
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De acuerdo a lo referido, se demuestra que los estudiantes han desarrollado
competencias comunicativas, tales como la expresion de sus necesidades, emociones
y opiniones, asi como también, habilidades conversacionales, en donde establece

una expresion verbal y gestual, respetando al receptor.

Respecto a las dificultades comunicativas actuales, la madre del estudiante A3
menciona que su hijo, durante las conversaciones, “interrumpe, le cuesta respetar
turnos”. Sumado a ello, la madre del alumno A4 expresa que “é/ no contesta a
preguntas”’. Asimismo, una de las apoderadas sefiala que su hijo carece de “una

intencion comunicativa todavia. De hecho, le cuesta, todo lo instrumentaliza”

(Madre B1).

Complementario a lo anterior, la madre de la estudiante B3 expresa que “si
yo le pregunto algo, no me responde, me apunta con el dedito para que siga
diciéndole la otra cosa”, agregando que, en ocasiones “si uno le pregunta, ella me

lo va a repetir, pero no es algo que ella me va a decir de forma independiente”.

Referente a la conducta actual de los estudiantes, las madres expresan que los
nifilos han cambiado algunas conductas inapropiadas. Se menciona que “Ahora,
cuando se equivoca, me pide perdon, y me dice cuanto me ama” (Madre Al), agrega
“no tiene esas conductas agresivas, tampoco con sus pares . De la misma manera,
la madre del estudiante A3 refiere que él “controla emociones [...] ya no es agresivo,
comparado con antes”. También, la apoderada de la alumna A2 indica que “ella no
es agresiva”, mientras que la madre del alumno A4 expresa que el nifio “Ahora ya

no se golpea”.

Con respecto a lo anteriormente mencionado, una de las apoderadas
entrevistadas expresa que cuando su hijo “grita o esta asi descompensado, tiende a
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taparse a los oidos solamente” (Madre B2). Por otro lado, la madre de la alumna B3
expresa que “Ahora, no pega al tiro, ya dice “no”, y en eso igual ha avanzado
bastante”, agregando que “Yo creo que si ha aprendido a regular, [...] yo la trato
de calmar y le digo “se¢ buena ninia” y eso I.P. es consciente que se tiene que portar
bien”. Cabe agregar, que, con respecto a las conductas estereotipadas, la madre del

estudiante B1 comunica que “cuando se emociona, ya no aletea”.

En relacion a las dificultades en el comportamiento de los estudiantes
participes de la investigacion, las madres expresan que sus hijos manifiestan algunas

conductas inapropiadas.

Se expresa que el alumno A3 “se descompensa cuando no quiere algo. El
quiere todo para él, obsesionado, tiene muchas fijaciones” (Madre A3). La
apoderada del alumno Al refiere que “Donde esta mas grande, mas fuerte e
independiente, él quiere hacer lo que a él le gusta, entonces si algo le molesta él se
desborda mas”, asimismo, menciona que “Se saca los zapatos si le decimos que no
a algo que quiere, [...] nos amenaza con sacarse zapatos y chaqueta, es como una

manipulacion”.

De la misma forma, la madre del alumno A4 indica que “Cuando se enoja, se
enoja muy fuerte, expresa sus molestias. No tolera frustraciones”’, ademas, agrega
“En el jardin le pega a los nifios”. Complementando, la madre de la alumna A2
expresa que ella “actua impulsivamente”. En este sentido, la madre del educando

B2 agrega que “Si no consigue lo que quiere, se enfurece, se descompensa”.

Por otro lado, una de las madres consultadas manifestd que, en ocasiones, su
hijo “explota y tiende a ser un poco agresivo con otras personas, conmigo
practicamente, me tira el pelo a veces, me quiere pellizcar o se pega cabezazos él,
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se pone a tiritar” (Madre B4). Sumado a ello, la nifia B3 “Con los adultos, no tiende
a pegar. Si le estan exigiendo algo, [...] si le estan pasando materia o le piden algo,

v si ya ha sido muchas veces, ahi si se altera y tiende a pegar” (Madre B3).

Se manifiesta que la conducta ha cambiado durante la trayectoria escolar, sin
embargo, aln se exhiben algunos comportamientos inapropiados, tales como
conducta  social  ofensiva, desregulacion  emocional,  manipulacion,

heteroagresividad y conductas autolesivas.

En relacion a la perspectiva familiar frente a las potencialidades de los
estudiantes, algunas madres expresan que “mi hijo es muy flexible, si le cambio la
rutina o si llegan nuevas personas no le genera preocupacion, es muy flexible, para
nada rigido” (Madre A1), asi como también menciona que ‘“su oido y memoria era
impresionante”. Asimismo, se informa que una de las nifas “aprende rapido, pero

es mas visual que si yo le explico con palabras” (Madre B3).

En relacion a la perspectiva de las madres frente a otras potencialidades de
sus hijos, una de ellas expresa que “é/ tolera mas texturas, trabaja con mas material
diverso, logra rellenar, usa tijeras con apoyo, ya sabe, por ejemplo, que las tijeras
son para cortar y los lapices para pintar” (Madre Bl), agregando que “ya
comprende que tiene una finalidad y, al menos, un porcentaje de eso lo utiliza con
el proposito que se le facilita, con guias, pero lo hace”, expresando también que

presenta fortalezas en “la habilidad motriz gruesa”.

Respecto a las limitaciones observadas, se indica que se les dificulta “La
tolerancia a la frustracion” (Madre A3), a la vez, expresa “El tema de mi hijo son
las reglas”, las cuales se les dificulta seguir. De la misma forma, la apoderada del
alumno A4 menciona que “Necesitamos que controlen su enojo, o que tolere mas
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los sonidos fuertes”. También la madre del alumno A4 refiere que a su hijo “Le

cuesta explayarse, expresar mas, y hacer oraciones mas largas”.

A la vez, la madre del alumno Al menciona que a su hijo “Le faltan
herramientas para comunicarse”. La madre de la estudiante A2 complementa lo
anterior e indica que “Lo unico que considero que hay que trabajar es su lenguaje,

que hable mds, con mas vocabulario, que sus oraciones sean mds largas”.

Cabe mencionar, que la madre del estudiante B1 expresa que “En general, su

b

motricidad fina es débil. Tampoco se comunica mucho”, agregando que “sus
periodos de concentracion son muy cortos”. Mientras que, la apoderada del nifio B2
hace alusion a limitaciones en la flexibilidad cognitiva de su hijo, expresando que
“es una persona cuadrada para sus cosas, todo lo toma literal”. Ademas, una de
las apoderadas entrevistadas, expresa preocupacion por su hija, debido a que

requiere reforzar su “autonomia, porque a I.P. le cuesta hartas cosas, que son como

basicas” (Madre B3).

El segundo objetivo especifico se enfoca en comparar las habilidades sociales
y comunicativas de los nifios/as con TEA al inicio de su acceso al centro de atencién

temprana con las adquiridas después de su ingreso.

Anteriormente, se identifico las habilidades sociales y comunicativas actuales
de los estudiantes, sus potencialidades, su conducta y dificultades, en donde, a partir
de la percepcion de las madres de cada uno de los estudiantes incluidos en la
investigacion, se describieron sus caracteristicas con respecto a los criterios
mencionados. Es por ello, que en el siguiente analisis se abordaran sus caracteristicas

al ingresar al Centro de Atencién Temprana (AT), con el fin de comparar las
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habilidades y limitaciones actuales ya descritas con las competencias y dificultades

iniciales.
Para el segundo objetivo, se levantaron las siguientes categorias:
5. Habilidades Sociales:
5.1. Habilidades Sociales previas a la AT.
5.2. Dificultades Sociales previas a la AT.
6. Habilidades Comunicativas:
6.1. Habilidades Comunicativas previas a la AT.
6.2. Dificultades Comunicativas previas a la AT.
7. Conducta:
7.1. Conducta previa a la AT.
7.2. Dificultad de Conducta previa a la AT.

En funcion de las habilidades sociales exhibidas por los estudiantes
pertenecientes a la muestra antes de ingresar al centro de Atencion Temprana, una

de las madres consultadas expresa que su hijo “era muy risuenio, muy de tacto
(Madre Al).

Sin embargo, algunos estudiantes presentaron dificultades en sus
competencias sociales, puesto que ‘“no habia tenido contacto con pares, no
socializaba con mucha gente, su entorno éramos nosotros no mas, para él fue
descubrir un nuevo mundo” (Madre A3). Por otro lado, al alumno Al “le llamaban

la atencion los nifios, pero no sabia como relacionarse” (Madre Al).
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En contraparte con lo expresado anteriormente, una de las apoderadas
manifestd que “antes, G.S. ni siquiera era capaz de dar un beso... a los demads,
cuando... por ejemplo, a las visitas no las toleraba” (Madre B4), ademas también

refirid que “ni siquiera volteaba la cabeza a verlos, con todos lo mismo”.

En funcion de lo planteado previamente, los estudiantes exhibian,
mayormente, limitaciones en la competencia de interaccion social, presentando

dificultades para establecer relaciones interpersonales.

Con respecto a las habilidades comunicativas presentadas por los nifios
investigados antes de ingresar al Centro de Atencién Temprana (AT), las madres
refirieron que “se aprendia enseguida las canciones, y las aplicaba, aprendia las
cosas de la cancion y las integraba” (Madre Al), complementando que “Hubo un
tiempo que no se desbordaba, sino que te manifestaba que no queria algo, a su
modo, sin mucho lenguaje”. Mientras que, el estudiante A4 “antes hablaba mdas,

repetia cosas” (Madre A4).

En contraste, los infantes exhibieron dificultades en sus competencias
comunicativas, puesto que Al “desarrollo poco lenguaje, tardio, y durante la
pandemia nos dimos cuenta de que no estaba hablando nada, [...] no hacia contacto
visual” (Madre Al). La educando A2, por su parte, “no hablaba, hablaba muy poco.
Le costaba mucho comprender”, al igual que B4 “no hablaba” (Madre B4).

Sumado a lo anterior, las madres evidenciaron preocupacion sobre los signos
manifestados por sus hijos, antes de ingresar al centro de atencion temprana,
expresando que “no me fijaba la mirada, que no respondia a su nombre y,

principalmente, porque su lenguaje se estancé” (Madre B1). Ademas, la madre de
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la estudiante B3 menciono que “Antes, no miraba, no sonreia, nada, no tenia como

una expresion en la cara, nada”.

En relacidn a las caracteristicas de sus comportamientos antes de ingresar al
Centro de AT, las madres de los estudiantes indican que presentaban diversas
conductas inapropiadas, tal como la heteroagresividad. En los relatos de las
apoderadas referente a la conducta de sus hijos, una de ellas menciona que “su
conducta era un poco agresiva, le pegaba a los compaiieros, trepaba los muebles,
no estaba nunca tranquilo” (Madre A3). Asimismo, la madre de B3 indica que

“Cuando nosotros llegamos el ario pasado, ella le pegaba a todo el mundo y no

decia ninguna palabra, no hablaba nada, lloraba mucho, pegaba mucho”.

Sumado a ello, una madre refiere que su hijo “cuando no sabia como
controlarse o manifestar lo que le pasaba, él reaccionaba mordiendo o gritando”.
Complementa expresando que “El se estresaba si le decian que no, o algo que no le
gustaba que le hiciera, él reaccionaba. Si tl no te dabas cuenta, él te mordia”
(Madre de B1).

Referente a las conductas autoagresivas, las madres de los estudiantes
participes de la investigacion manifiestan que sus hijos, al momento de ingresar al
centro de AT, presentaban dicha conducta, afectando el bienestar de los mismos. La
madre del estudiante A1 expresa que “Hubo un tiempo que, de enojado, tu le decias
gue no, él te miraba y se daba cabezazos; a mi eso me descomponia, me dejaba

horrible emocionalmente”.

Complementario a lo anterior, la madre del alumno A4 menciona que su hijo
“Antes lo hacia, se pegaba”. De la misma manera, la madre del alumno B1 indica
gue su hijo presentaba conductas autoagresivas inicialmente, expresando que “hubo
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un tiempo en el que mi hijo empezo a autoagredirse. Cuando estaba muy estresado,

golpeaba la pared”.

Adicionalmente, las madres entrevistadas hacen referencia a la presencia de
estereotipias antes de ingresar al centro de AT. La madre del alumno B1 refiere que
“Cuando mi hijo ingreso, tenia muy marcado el aleteo y saltaba mucho cuando se
emocionaba. Esto igual, para mi, ha disminuido un poco”, asi como tambien, la
madre del estudiante Al expresa que su hijo, antes de ingresar a AT, manifestaba

“presencia de movimientos estereotipados”.

Sumado a lo anterior, las madres manifiestan que sus hijos carecian de
flexibilidad al cambio de rutinas. Se expresa que la estudiante “Antes de ingresar,
cero tolerancia a otros espacios nuevos, [...] le costaba mucho asimilar estar con
otras personas”’ (Madre de B3). De igual modo, la apoderada complementa diciendo
que “yo siempre tomaba un camino, y queria tomar otro, Si me iba por ese, ella se

estresaba de una manera y empezaba a pegar”.

Lo anterior refleja que los estudiantes manifestaban dificultades de conducta
al ingresar al centro de AT, dentro de las que se menciona, la heteroagresividad,

movimientos estereotipados, dafio a si mismos e inflexibilidad a los cambios.

El tercer objetivo consiste en relacionar la AT con el desarrollo de las
habilidades sociales y comunicativas de los nifios y nifias con TEA. Con el fin de
conocer la perspectiva de la familia frente al desarrollo de competencias de los nifios
durante la trayectoria escolar, se indagé sobre los cambios percibidos al comparar
las capacidades y dificultades antes de ingresar al Centro de AT con sus habilidades

y limitaciones actuales, asimismo, se buscé evaluar el impacto de la formacion

97



recibida en el bienestar del estudiante. Cabe sefialar, que el compromiso de la familia

en este proceso es esencial para el desarrollo integral de los infantes.
Para esto, se extrajeron las siguientes categorias:

8. Influencia de la Atencién Temprana.
9. Percepcion de la madre.

10.Compromiso de la familia

Frente a la perspectiva de la familia en relacion al impacto de la atencion
temprana en el desarrollo de habilidades sociales y comunicativas, y en la
disminucién de la severidad de los signos del Trastorno del Espectro Autista (TEA),
se manifiesta que han presentado un aumento de sus competencias, y que la Atencién

Temprana (AT) ha contribuido en el bienestar de sus hijos.

Bajo la percepcion de la madre del alumno A1, se indica que ingresar al centro
de AT “Le ha hecho muy bien, interactuar con otros ninos, jugar, que siga
instrucciones y rutinas. Da mucha alegria verlo jugar con sus compafieros, que no

pelee. El ama estar con otras personas, ha sido muy bonito”.

Asimismo, la apoderada del alumno A3 menciona que “/legar acd fue un
cambio positivo desde la primera semana, ha desarrollado diversas habilidades” .
A la vez, complementa que su hijo “Ha cambiado mucho, cuando llegd aca era
agresivo, pero ahora no” 'y que “El ha avanzado mucho [...], antes nos decia

palabras aisladas y ahora nos dice frases”.

Complementado a lo expresado anteriormente, una apodera sefialé que “en
dos meses, G.S. cambio mucho, del cielo a la tierra, antes era demasiado... Ni

siquiera con nifnitos de donde vivimos era capaz de interactuar, hasta hace poco”
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(Madre B4). Por otro lado. la madre del estudiante B1 expresa que, desde su
perspectiva, ha percibido cambios en sus habilidades sociales, sefialando que “El,
por ejemplo, no participaba nunca de las actividades, siempre lloraba, se estresaba

con mas facilidad”.

De la misma manera, una de las apoderadas entrevistadas manifiesta que ha
percibido cambios significativos en las habilidades comunicativas y sociales de su
hijo, expresando que, actualmente, “é/ comparte, es cooperativo; lo que le
preguntan, él responde, como si supieran lo que estan conversando, yo creo que si,

porque él se da cuenta de muchas cosas” (Madre B2).

Igualmente, la madre de la nifia B3 refiere que ha percibido un aumento en
sus habilidades sociales, exhibiendo “tolerancia con los nifios; tiene mas tolerancia
a las cosas mas imprevistas; y yo encuentro que sale mas contenta de aqui, yo
encuentro que le gusta venir, y ya la puedo dejar sola”, ejemplificando con una
situacion en particular, mencionando que “No sé qué actividades le hicieron aqui,
pero salié del centro y se fue saludando, persona gque encontraba, le iba diciendo

“hola’’; hasta uno le regalo una flor y ella se lo acepto”.

Adicionalmente, una de las madres agrega que “Hay ciertos ruidos que antes
le molestaban y ahora ya no; texturas que antes no toleraba y ahora puede tolerar
un poco mejor; el tema de los alimentos, con la variedad de comidas, de texturas,

de todo lo que involucra esa area” (Madre B1).

En relacion a la percepcion de la madre frente a los cambios percibidos en sus
hijos, una de ellas expresa que, como familia, “Estamos felices, totalmente felices
con los cambios percibidos. Igual, si G.S. era carifioso, ahora es mas carifioso, llega
feliz del jardin, su carita estda mucho mas expresiva” (Madre B4). La madre de la
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alumna A2, por su parte, expone que “Yo he visto avance en ella en los meses que
ha estado aca” 'y complementa expresando que “nos ha ayudado harto. Ella ahora

es mas independiente y se expresa mas”.

A lavez, una madre manifiesta que “Este centro ha sido la mayor ayuda, aqui
se siente en casa. [...] Se nota mucha preocupacién y compromiso por parte del
centro, y ha desarrollado muchas habilidades. [...] Que participe de actividades,
para nosotros, es maravilloso” (Madre Al). Mientras que la familia del alumno A4
sefiala que “ha tenido varios cambios positivos, en su conducta, en su interaccion.

[...] Le ha servido mucho ™.

Siguiendo esta misma linea, otra de las apoderadas expresa que “Yo creo que
su mayor logro esta en el tema rutinario y en el tema social, en el entorno en si”
(Madre B1), expresando también que ‘“si he percibido cambios, y, bueno, son

cambios pequerios, pero importantes para uno .

Debido a lo expuesto anteriormente, la madre del alumno Bl sefiala que
considera necesario seguir promoviendo “Su interaccion con el resto, que él
aprenda a jugar con el resto, a compartir con otros nifios y con otras personas en
general, a manifestar lo que le agrada, lo que le desagrada”, como también “La
intencion, el tema que aprenda a interpretar y a comunicarse con gestos o con
expresiones también, y que en el fondo pueda comunicarse no solo conmigo, con su

padrastro o con sus tatas, sino que en general”.

Ademas, la madre de la educando B3 exhibe que “yo encuentro que aca ha
avanzado harto en la tolerancia”, manifestando que, si ‘“hubiese tenido la
estimulacién méas temprano, mejor hubiese estado, porque, mientras méas pequefia,
hubiese mejorado mas conductas ™.
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Asimismo, una de las apoderadas expresa que su hijo “no es una persona que
comparta mucho, sobre todo con sus juguetes y cosas asi, pero el hecho de que sea
cooperativo en la sala, eso es un gran avance para G.Q” (Madre B2),
complementando que “fodo, paulatinamente, se puede conseguir o lograr que el
ninio lo haga”. Del mismo modo, manifiesta que la atencion temprana recibida “Ha
sido un apoyo bueno, [...] estdn observandolo, evaluandolo, igual eso es muy
importante, sobre todo para su expediente, en como va creciendo como nifio, segun

su condicion, su trastorno y todo eso”.

Cabe destacar, que las familias entrevistadas muestran gran compromiso con
la estimulacion temprana. Manifiestan que, bajo su percepcion, “una de las cosas
importantes cuando hay un nifio con autismo es que la familia se preocupe desde el
inicio” (Madre A3), asimismo, complementa expresando que ‘“Nosotros somos
super comprometidos con la educacion de R.G, si el centro me ha contribuido yo

también quiero estar presente y cooperar”.

También, una de las entrevistadas expone que, complementario a la atencién
temprana recibida, ha recibido capacitaciones para ayudar y comprender a su hija,
sefialando que “me falta ver las terapias sensoriales para que ella se pueda regular
y nosotros saber cual es su sistema que no esta bien, porque he leido y he hecho
cursos” (Madre B3), sefialandolo asi como el &mbito que requiere profundizar “para
ayudar a |.P. a hacer hartos cambios, como en el tema del lenguaje, la

Comunicacion, el tema de la integracion sensorial”.

Otra de las madres afiade que “/o unico que necesitamos nosotros es apoyarlo
no mas y escucharlo”, agregando que, en momentos de juego, “yo le trato de hacer

trampa, y eso lo hago con el fin de que aprenda a perder. [...] de que no siempre va
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a ganar, no siempre, probablemente, le va a ir bien”, argumentando que es la
manera que utiliza para “enseriarle como es la vida [...] para que él crezca 'y
entienda, que va a ser dificil para él cualquier situacion, como le esta sucediendo,

y va a tener que enfrentarlo, y eso .

7.3 Notas de campo

Para la realizacion de esta investigacion, cuya tematica es la influencia de la
atencion temprana en las habilidades sociales y comunicativas de 8 nifios y nifias
diagnosticados con TEA, pertenecientes a un Centro de Atencion Temprana (AT) de
la comuna de Los Angeles, se llevaron a cabo registros en notas de campo con
respecto a lo observado en los estudiantes pertenecientes a la muestra, durante un
periodo de dos meses, contando con el debido consentimiento informado del
establecimiento que permitio el ingreso y la participacion de las investigadoras en

las aulas.

La observacion se llevara a cabo mediante un registro en notas de campo (ver
anexo 6), identificando la perspectiva de las investigadoras en relacién a la tematica
y objetivos planteados, recabando informacion sobre las caracteristicas de las
habilidades sociales y comunicativas de los 8 nifios correspondientes a la muestra,
ademas de las conductas presentadas y los cambios percibidos, considerando los

meses en los que las investigadoras han asistido al establecimiento.

Cabe mencionar, que las notas de campo estan compuestas por anotaciones
descriptivas y por comentarios analiticos e interpretativos de las investigadoras.
Dichas anotaciones se llevaron a cabo por estudiante, y por jornada escolar

observada. Las observaciones estaran bajo la perspectiva de las investigadoras,
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quiénes previamente revisaron la literatura relacionada a la tematica planteada en el

marco referencial.

En la siguiente tabla, se pueden observar los nombres que le han sido
asignados a las investigadoras, considerando a los estudiantes que han observado,

durante dos meses, dentro de su contexto escolar.

Tabla 50

Nombres de registro de las investigadoras

Investigadoras Estudiantes
Investigadora A Estudiante Al

Investigadora A
Investigadora A
Investigadora A
Investigadora B
Investigadora B
Investigadora B
Investigadora B

Estudiante A2
Estudiante A3
Estudiante A4
Estudiante B1
Estudiante B2
Estudiante B3
Estudiante B4

Nota: Los nombres de las investigadoras han sido atribuidos en relacion a los nombres de identificacion que le han
sido asignados a sus respectivos estudiantes a observar, registrando la informacién en notas de campo.

En funcion del primer objetivo especifico, este se enfoca en identificar las
caracteristicas de las habilidades sociales y comunicativas de los nifios y nifias con
diagnostico de Trastorno del Espectro Autista que han accedido a atencion temprana
de los 0 a los 6 afos de edad, mediante la perspectiva de la familia, sus docentes e
investigadoras. Cabe mencionar, que este instrumento de evaluacion se focalizo en

la perspectiva de las investigadoras.

Con este fin, se observaron y registraron las competencias sociales y
comunicativas evidenciadas en los estudiantes, asi como también las dificultades
manifestadas en el area. De la misma manera, se analizaron todas aquellas conductas

exhibidas durante la jornada escolar.
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Para el objetivo de investigacion mencionado, se construyeron las siguientes

categorias:
1. Perspectiva de las investigadoras frente a los estudiantes:
1.1. Habilidades Sociales.
1.2. Dificultades Sociales.
1.3. Habilidades Comunicativas.
1.4. Dificultades Comunicativas.
1.5. Conductas.

Referente a las competencias sociales, los estudiantes muestran potencial en
la interaccion social, en donde se exhibe que “L.V muestra habilidades sociales,
manifestada en la interaccion con sus pares y adultos y una actitud colaboradora”
(Investigadora A referente a estudiante Al). Por otro lado, la Investigadora B sefiala

que el educando B4 “respeta las normas de clases .

Asimismo, presentan juego colectivo, en donde se observa que el estudiante
“juega de manera colectiva, participa de juegos e interactia con sus pares. Amplio
su numero de amistades. Interactia con personas diferentes, no tan solo con su
nucleo”. De la misma manera, se observa que “La estudiante manifiesta habilidades
sociales adecuadas, evidenciada en su competencia de interactuar, compartir
opiniones, juego colectivo y respetar normas sociales” (Investigadora A sobre

alumna A2).

Ademas de ello, la investigadora A refiere que el estudiante A3 “manifiesta

habilidades sociales, interactuando con pares y adultos, asi como también,
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participando de actividades colectivas”. De la misma manera, observa que “El
alumno socializa con sus comparieros, a través de conversaciones, juegos colectivos
e interacciones”. Por su parte, se observa que un estudiante “Interactua con
comparnieros, jugando durante periodos de ocio” (Investigadora A frente a alumno
A4).

Complementado lo anterior, la Investigadora B observa que “En relacion a
las habilidades sociales, la estudiante exhibe intencion de acercarse a sus pares y
personas adultas” (frente a alumno B3). Asimismo, registra que “El estudiante
manifiesta potencial en las habilidades sociales, manteniendo una relacion positiva
con las docentes, aceptando su contacto y abrazandolas” (Sobre alumno B1l).
Adicionalmente, observa que un estudiante “exhibe fortalezas en las habilidades
sociales, demostrando una relacion positiva con sus compaieros, respetando el

espacio personal de todos” (con respecto a alumno B2).

Cabe destacar, que los estudiantes observados demuestran solidaridad y una
actitud colaboradora. Las investigadoras observaron que “Expresa preocupacion
por otros compaferos y los defiende. [...] Demuestra gran preocupacion por sus
comparieros de curso, con los cuales tiene un evidente y favorecedor vinculo”,
evidenciado en que “Apoya a sus companeros cuando ellos lo necesitan. Quiere
apoyar al compariero que expone cuando se le olvida parte de su exposicion”
(Investigadora A sobre alumno A3). De la misma manera, el estudiante manifiesta

solidaridad, reflejado en que “Comparte sus alimentos”.

Mientras, se observa que “estudiante exhibe empatia y preocupacion por
otros” (Investigadora A sobre alumna A2), asi como también, “Ofirece su ayuda

cuando nota que un compafiero necesita apoyo”. De la misma manera, se observa la
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competencia de preocuparse por otros en el estudiante Al, se expresa que “una
compariera llora y él corre a buscar a su profesora para que vaya a ver como esta.

Muestra preocupacion” (Investigadora A sobre alumno Al).

Cabe destacar, que los estudiantes participan de manera activa en actividades
recreativas y de ocio. Se observa que, interactian en actividades extraprogramaticas,
en donde asisten mayor nimero de personas, y el ambiente incluye sonidos fuertes
y luces, se menciona que “Participa de desfile de trajes y de bailes tipicos”
(Investigadora A sobre alumno A3), asimismo, “Interactua en actividades del

aniversario del establecimiento”.

De la misma forma, la Investigadora A observa que la alumna A2 “Participa
de actividades extraprogramaticas y de ocio, mostrando interés y alegria por
realizarlas”. Asimismo, se visualiza que el alumno Al “Participa en actividad

recreativa de aniversario del centro de AT .

Adicionalmente, las investigadoras expresan que los y las estudiantes
manifiestan cercania emocional y amabilidad, tanto con sus pares como con las
docentes. Se demuestra que el nifio “Expresa amabilidad con las docentes”
(Investigadora A sobre alumno A4), asi como, el estudiante A3, quien manifiesta

“gran amabilidad con sus docentes y sus pares”.

A la vez, se menciona que los estudiantes demuestran su afecto, a travées de
gestos, verbalizaciones y acciones, evidenciadas en que un estudiante “Le da un beso

b

en la mejilla a su compariero” (Investigadora A sobre alumno A3).
Complementando lo anterior, la investigadora A refiere que la alumna A2 “Muestra
cercania emocional por sus docentes y pares [...] Saca flores del jardin y se las
regala a la docente”. Mientras que, el nifio Al “manifiesta cercania emocional
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hacia sus docentes y pares. Es amable y cordial. Le hace entrega de un regalo a su
profesora”. La investigadora B menciona que el alumno Bl “abraza a personas

adultas conocidas”.

Referente a las dificultades asociadas a las competencias sociales, se
evidencia que algunos estudiantes presentan limitaciones en las interacciones
sociales. Se expresa que “el educando presenta dificultades para tomar la iniciativa
de interactuar con sus compaiieros’’ (Investigadora B acerca de estudiante B4), asi
como también, evidencia que ‘“carece de iniciativa para interactuar con otras

personas”.

Asimismo, se observa que un estudiante “carece de participacion en
actividades recreativas. Le incomoda la multitud de personas, los ruidos y luces”
(Investigadora A respecto a alumno A4). Mientras que, el educando B2 “manifiesta
incomodidad y rechazo ante el contacto que ejercen sus pares sobre él, aungue solo

en ocasiones” (Investigadora B).

Adicionalmente, la investigadora B comenta que la estudiante B3 “exhibe
limitaciones para relacionarse con sus pares”’. ASimismo, se observa que el alumno
“presenta baja tolerancia a los ruidos que expresan sus pares o a la cercania de
ellos”. Por su parte, un nifo “presenta conductas socialmente inapropiadas, tales

como eructar y bajarse los pantalones” (Investigadora B frente a estudiante B1).

Con respecto a las competencias comunicativas, los estudiantes presentan
fortalezas en las habilidades conversacionales, lo que se evidencia en las
observaciones registradas por las investigadoras, donde el educando A3 “Se
comunica de manera adecuada, manifestando opiniones y sentimientos. Verbaliza
con un tono de voz adecuado y una pronunciacion clara” (Investigadora A).
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agregando que “expresa de manera verbal sus necesidades, opiniones e intereses”

y logra “demandar ayuda”.

Siguiendo esta misma linea, la investigadora A sefiala que la estudiante A2
exhibe “un tono de voz alto y una pronunciacion clara. Expresa opiniones, interés,
necesidades y rechaza opciones . Sumado a ello, manifiesta que “Su pronunciacion
es clara, y verbaliza oraciones adecuadamente morfosintacticamente”
(Investigadora A sobre estudiante Al), complementando que “establece
conversaciones, de manera clara y utilizando un lenguaje con mayor nivel acorde a
lo esperado a su edad, y respetando normas de comunicacion”, ademas, “posee

amplio vocabulario”.

Adicionalmente, la Investigadora B observo que B2 manifiesta “un lenguaje
verbal y no verbal, expresando sus emociones, opiniones e ideas, mediante palabras
y gestos. Asimismo, inicia y mantiene conversaciones, respetando los turnos de
habla”. Ademas, expresa que B4 “exhibe intencion de comunicarse, realizando el
gesto de hablar. La nifia B3, por su parte, “emite vocalizaciones y palabras
aisladas”, al igual que el estudiante B1 “emite vocalizaciones”. Por otro lado, de
acuerdo a la percepcion de la Investigadora A, el educando A4 “Se comunica con

un tono bajo y su pronunciacion esta en proceso de adquirir claridad”.

Con respecto a la comunicacion no verbal, el alumno B4 “logra mantener el
contacto visual y entrega una sonrisa como respuesta a algo de su agrado”
(Investigadora B), agregando que “se comunica mediante serias y gestos simples”.
Asimismo, el estudiante A4 “Muestra su afecto, a través de abrazos” (Investigadora

A), agregando que “responde a su nombre y fija la mirada al conversar”. Asi COMo
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también, “L.V responde a su nombre, y fija la mirada mientras establece

conversaciones” (Investigadora A sobre el estudiante Al).

Complementario a lo anterior, la Investigadora A sefiala que el estudiante A3
“Se despide de compaiieros y docentes a través de gestos y verbalizacion”
(Investigadora A). Por otro lado, la Investigadora B expresa que “A.P.
Instrumentaliza para solicitar un objeto 0 una peticion, como ir al baiio” (en
relacion al educando Al), ademas, manifiesta que el estudiante B2 “logra mantener

la mirada, como también sonrie con sus pares y personas adultas”.

Ademés, en relacion a la forma en la que expresan sus emociones, la
investigadora A manifiesta que “Su manera de comunicar enfado, es llorar, fruncir
el ceno, cruzar los brazos y alejarse” (referente a la alumna A2). Por otro lado,
sefiala que el nilo Al “Expresa agrado o desagrado mediante gestos”. Mientras
que la Investigadora B expresa que la nifia B3 manifiesta “su malestar mediante
gestos y ruidos, y se comunica, preferentemente, con monosilabos”, 0 bien, “expresa

sus emociones mediante gritos y llantos”.

A la vez, la Investigadora B registro que uno de los nifios “expresa alegria
mediante la risa y abrazos, mientras que comunica su disgusto a través del llanto™
(respecto al alumno B1), afnadiendo que, en otras ocasiones, demuestra “su molestia

mediante gestos y ruidos”.

En contraparte, los estudiantes de la muestra también exhiben dificultades en
las competencias comunicativas, exhibiendo que “suele mover los labios para
expresar otras palabras (por repeticion), sin comunicarlas de forma oral”
(Investigadora B respecto al alumno B3). Mientras que, por su parte, el nifio Al
“Manifiesta carencia de vocabulario de verbos” (Investigadora A).
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Siguiendo la misma linea de lo anteriormente expuesto, la investigadora B
expresa que “Si bien, A.P., en ocasiones, reacciona a su nombre. En otras
situaciones, presenta dificultades para hacerlo, observando solo hacia arriba”

(sobre el educando B1).

Durante un periodo de dos meses, en el que las investigadoras han asistido al
Centro de Atencion Temprana, se han podido observar diferentes conductas
manifestadas por los estudiantes correspondientes a la muestra, mientras que, en
relacion a la regulacion emocional, la Investigadora A, sobre el educando A4,
expresa que “al llevar a cabo conversaciones con él, controla sus emociones”, asi

como también, “se alimenta de manera autonoma’” .

Complementario a lo anterior, la Investigadora B refiere que el alumno B2
“exhibe autonomia con respecto a su alimentacion, comiendo su colacion sin ayuda;
higiene, lavdndose manos y cara; y actividades académicas, solo requiriendo de

escuchar las instrucciones”.

Cabe destacar que, laalumna A2 demuestra una conducta cooperativa, puesto
que “Le ayuda al docente a guardar materiales de manera voluntaria”
(Investigadora A). Sumado a ello, uno de sus comparieros manifiesta “control de
impulsos y actua de manera colaboradora ante situaciones problematicas”™

(Investigadora A sobre el nifio Al).

De acuerdo a la perspectiva de la Investigadora A, el estudiante A3 “Tolera y
es flexible a los cambios de rutinas, a las nuevas personas, a las luces y sonidos
fuertes”, al igual que la alumna A2, puesto que “Muestra flexibilidad ante cambios

de rutina”. En contraparte, uno de los educandos carece de flexibilidad cognitiva,
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presentando “una conducta estructurada, manifestando dificultades para adaptarse

a los cambios producidos” (Investigadora B referente al alumno B4).

Ademas, “R.G. exhibe poca tolerancia a la frustracion, por lo que cuando no
accede a lo que desea llora y se enfada’ (Investigadora A frente al educando A3),
ademas, “se distrae con facilidad, interrumpe en ocasiones y se para de su asiento”,

asi como también “Se saca su chaqueta y mochila y las deja botadas en el aula”.

Con respecto a las conductas selectivas, “la colacion del estudiante consiste
siempre en galletas oreo, las cuales debe consumir abiertas por la mitad”
(Investigadora B sobre el estudiante B4). Asimismo, el alumno B2 “manifiesta
mayor interés por comer galletas con forma redonda” (Investigadora B). Ademas,
otro estudiante tambien “Presenta alimentacion selectiva. Demuestra desagrado

por algunos alimentos” (Investigadora A en relacion al estudiante A3).

En una situacion en particular, el alumno A3 “come una parte de su colacion
y las galletas sobrantes las muele con sus manos. Se le indica que los alimentos que
no se desea comer debe guardarlos en su lonchera, pero no sigue la instruccion”
(Investigadora A). Otra situacion similar es cuando el educando Al “bota una parte

de su colacion, ya que no desea comérsela” (Investigadora A).

Sumado a lo anterior, algunos de los estudiantes exhiben conductas
autolesivas. Por ejemplo, B4 manifiesta su estado de ansiedad “exhibiendo
nerviosismo, manifestandolo al rascarse alrededor de la uiia, sacandose “cueritos”
de dicha zona, ademas, se toca la cabeza, tirandose el pelo, aunque de manera
suave”. Por otra parte, la alumna B3 evidencia la ausencia de conductas autolesivas,
sin embargo, “presenta sensibilidad ante el Ilanto de sus compafieros, tapandose los
oidos”.
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Complementario a lo anterior, la Investigadora B expresa que el educando B1
“exhibe baja tolerancia a la negativa de las personas frente a sus acciones, |[...]
exhibiendo asi dificultades de autorregulacion, emitiendo chillidos y colocandose

tenso, mientras aprieta un objeto en sus manos, ejerciendo fuerza sobre él”.

En funcion de los comportamientos heteroagresivos, el nifio A4 manifiesta
“desregulacion emocional y conductas inapropiadas, relacionadas con la
heteroagresividad y comportamiento desafiante”, evidenciando ‘“conductas
agresivas con pares” Y “poca tolerancia a la frustracion” (Investigadora A).
Ademas, “Manifiesta hipersensibilidad auditiva, se tapa sus oidos cuando hay
ruido. Golpea a comparieros que realizan sonidos fuertes”. En una situacion
particular, “El ruido continuia y mientras abraza a su docente le muerde el brazo”

(Investigadora A referente al estudiante A4).

Siguiendo esta misma linea, de acuerdo a lo observado por la Investigadora
B, la nifa B3 “se acerca a dos de sus comparieras para rasgunarles el rostro”,
evidenciando “dificultades en su autorregulacion”y “una alteracion ante distintos
sonidos”, por ejemplo, “se molesta con la profesora cuando canta una cancion para
comer la colacion, tirandole el pelo”. En otras palabras, “presenta conductas
heteroagresivas cuando siente que invaden su espacio personal o cuando le

desagrada una situacion”.

En una situacion en especifico, cuando uno de los estudiantes presenta a su
pato confeccionado por él y su familia, el nifio B1 “se dirige al pato, acercando su
mano para tirar de las tiras de papel crepé que lo componen, siendo detenido por
la investigadora, quien lo vuelve a sentar en su silla correspondiente, por lo que le

muerde el brazo” (Investigadora B).
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En relacion a los comportamientos repetitivos y estereotipados, el alumno Al
juega con “autos de juguete, los alinea y clasifica por color” (Investigadora A).
Ademas, “l.P. mantiene una rutina para comer su colacion 'y “presenta ecolalias”
(Investigadora B sobre la estudiante B3). Cabe agregar, que “el estudiante requiere
de un tiempo en el que pueda correr libremente para liberar energia” (Investigadora

B frente al alumno B1).

De acuerdo a las conductas sociales ofensivas o inapropiadas, se evidencia
que “carece de respeto por normas escolares y sociales, teniendo conductas
socialmente inapropiadas” (Investigadora A sobre el estudiante A3), afadiendo
“como quitarse vestimenta”, Y, “Ocasionalmente, presenta conductas inadecuadas
con sus comparieros”’, ejemplificando cuando ‘‘juega con tierra y le tira tierra a un

compariero”.

También, la Investigadora B exhibe que el estudiante Bl “se baja los
pantalones para manifestar su deseo por ir al bano”, concluyendo que “presenta
conductas socialmente inapropiadas, tales como bajarse los pantalones, eructar y

emitir gases (flatulencias) en publico”.

Complementando a lo anterior, se ha registrado que “En ocasiones, se
desregula emocionalmente, realizando “pataletas” en el piso y llorando”
(Investigadora A con respecto al estudiante A3). Por otro lado, la Investigadora A
registro que el estudiante Al “realiza destruccion de objetos”. Mientras que, a la
alumna A2 “se le dificulta respetar turnos, por lo que se enfada y llora cuando se
termina su turno de jugar o de utilizar algun objeto” (Investigadora A),
manifestando “dificultades para compartir juguetes”, asi como también “Imita lo

que dicen o realizan sus comparieros” .
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Sumado a ello, la Investigadora A sefiala que “Le desagrada que no realicen
lo que ella indica, o que no le cedan el turno o los objetos que desea”, agregando
que “En ocasiones, manipula las situaciones a su favor”, asi como en la situacién
en la que “Le dice a la profesora que el compariero le quito el juguete a ella. Se le

llama la atencion, debido a que miente acerca de la situacion” (sobre la estudiante

A2).

Cabe agregar, que la Investigadora A expresa que el estudiante A3 “estd en
proceso de adquirir el respeto por normas escolares y sociales”, como también “e/
control de impulsos y el respeto por turnos”. La Investigadora B, por su parte,
manifiesta que el educando Bl “requiere de supervision para evitar que invada el
espacio de sus pares, o bien, intente comer o beber de algunos materiales”, COMO,
por ejemplo, cuando “se acerca a su compariero, intentando comer una de sus
galletas, [...] logra sacar una, comiéndose solo el relleno de esta”, 0 bien, cuando

“exhibe intencion de consumir la cola fria que estd por sobre la imagen”.

En relacion a otras conductas observadas por las investigadoras, el estudiante
Al exhibe “cambios de humor repentinos” (Investigadora A), agregando que
“pierde el interés rapidamente”, “se desregula emocionalmente” 'y “Cuando una

actividad es de su interés, es complejo cambiar de actividad .

Adicionalmente, la Investigadora A sefiala que el alumno Al evidencia
“dificultad para seguir las instrucciones y carece de respeto por el espacio personal
de sus pares . Por otra parte, “El estudiante muestra sensibilidad ante ropa humeda,
provocando su desregulacion emocional” (Investigadora A en funcién del alumno

A3). Mientras que el educando B1 exhibe “sensibilidad a ruidos fuertes”.
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El tercer objetivo consiste en relacionar la Atencion Temprana (AT) con el
desarrollo de las habilidades sociales y comunicativas de los nifios y nifias con
Trastorno del Espectro Autista (TEA). En base a ello, se considera la perspectiva de
las investigadoras frente a las caracteristicas observadas en los estudiantes
pertenecientes a la muestra, considerando un tiempo de dos meses, donde las

investigadoras recolectaron informacion dentro de su contexto escolar.

Para dar respuesta al objetivo expuesto, se levantaron las siguientes

categorias:

2. Perspectiva de las investigadoras frente a los estudiantes:

2.1. Cambios e influencia de la Atencion Temprana.

Durante el periodo de observacion, las investigadoras notaron cambios en
algunas conductas, asi como también, en sus competencias sociales y comunicativas.
La investigadora B sefala que un estudiante “exiibe un aumento en su seguridad y
autonomia para realizar determinadas acciones, tales como manipular juguetes y

materiales, lavado de manos, etc.” (Investigadora B respecto a alumno B4).

Asimismo, menciona que ‘“exhibe una mayor intencion de comunicacion,
saludando mediante gestos, expresando intereses mediante sefias y sonriendo ante
situaciones de su agrado. Ademas, intenta verbalizar algunas palabras, realizando
el gesto con los labios”, asi como también, manifiesta “progreso en relacion a sus
habilidades comunicativas, presentando intencion comunicativa, repitiendo

palabras e intentando expresar sus ideas” (Investigadora B respecto al alumno B4).

Complementado lo anterior, se refiere que “El estudiante ha demostrado
cambios en sus habilidades comunicativas, repitiendo, en ocasiones, algunas

palabras aisladas”y “realiza sonidos por imitacion”, ademas, “su nombre de pila
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y el “si” lo menciona de forma autonoma, es decir, sin la necesidad de imitar lo
dicho por otra persona” (Investigadora B respecto al alumno B1). Cabe agregar,
que, actualmente, “El estudiante comprende instrucciones simples, realizando lo

solicitado”.

Sumado a ello, se ha observado un aumento en la interaccion social,
demostrado en que “la estudiante exhibe potencial en la interaccion con personas
adultas” Y “mayor tolerancia a nifios y a ruidos” (Investigadora B respecto a
alumna B2). Ademaés de ello, se ha observado que un estudiante, actualmente,
“exhibe potencial en relacion a las habilidades sociales, presentando iniciativa
para acercarse a otras personas e interactuar con ellas, mediante el tacto”

(Investigadora B respecto al alumno B1).

Complementario a lo expresado anteriormente, la Investigadora B expresa que
la estudiante B3 “se encuentra desarrollando el concepto de respetar turnos”, al
igual que “A.P. esta en proceso de adquirir la competencia para esperar turnos”

(sobre el educando B1).

Respecto a los avances en las conductas, se observa que un estudiante “ha
mejorado su conducta alimenticia, ya no requiere de gran supervision para que se
alimente”, a la vez, el estudiante “muestra avance en la alimentacion de manera
autéonoma” (Investigadora A respecto alumno Al). Asi como también, el alumno B1
se encuentra en proceso de dejar de utilizar las sillas contenedoras, demostrando

“agrado por comer en una de las sillas pequerias” (Investigadora B).

Adicionalmente, se indica que “se ha observado una disminucion en la
frecuencia de conductas autolesivas, especificamente, la descamacion realizada en
sus dedos” (Investigadora B respecto a alumno B4). Por su parte, se menciona que
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“el educando ha demostrado mayor seguimiento de instrucciones, y ha aumentado

su respeto hacia las normas de clases” (Investigadora A sobre alumno A3).
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VIIl. DISCUSION DE RESULTADOS

Al finalizar la investigacidn, mediante la aplicacion de instrumentos y analisis
de resultados, se evidencia que la Atencién Temprana (AT) favorece el desarrollo
de habilidades sociales y comunicativas en nifios y nifias con Trastorno del Espectro
Autista (TEA), contribuyendo a la disminucion de la severidad de los signos de este
trastorno del neurodesarrollo. Cabe sefialar, que se considerd las perspectivas de las
docentes, a través de una Escala Tipo Likert; la percepcion de las madres, por medio
de entrevistas semiestructuradas; y las perspectivas de las investigadoras, a partir de

observacion participante con registro en notas de campo.

Evidenciando lo anterior, los adultos participantes perciben cambios
significativos en los estudiantes de la muestra, ya que gracias a la atencion recibida
por parte del centro han progresado en sus habilidades sociales y comunicativas, asi

como en otros ambitos, tales como las conductas manifestadas.

De acuerdo, a la perspectiva de las docentes encuestadas, coinciden en que
notaron cambios significativos en las competencias de sus estudiantes en
comparacion a las presentadas al ingresar al Centro de Atencion Temprana (AT),

evidenciando un aumento significativo en las habilidades sociales y comunicativas.

Respecto a las competencias sociales, las docentes percibieron que los
estudiantes participes de la investigacion aumentaron y, en algunos casos,
consolidaron habilidades. Dentro de estas habilidades, se encontro la interaccidn con
pares y adultos, la participacion en actividades recreativas y sociales, el
establecimiento de relaciones interpersonales y la expresion de cercania emocional
y preocupacion por otros. De esta misma manera, han desarrollado habilidades
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comunicativas, tales como mantener el contacto visual, competencias
conversacionales, el saludo espontaneo y de respuesta, el inicio de una conversacion

y la expresion de ideas, emociones y necesidades.

Es necesario mencionar, que las docentes perciben que algunos estudiantes
manifiestan dificultades de conducta, tales como conductas disruptivas,
comportamiento autolesivo, conducta heteroagresiva, destruccion de objetos,
conducta social ofensiva y presencia de estereotipias. En base a ello, se considera
Importante seguir trabajando en dichas conductas, con el fin de que disminuyan, y

estos comportamientos no afecten a su adaptacion al entorno y calidad de vida.

Complementando lo anterior, las madres entrevistadas coinciden en que la
Atencion Temprana dirigida a sus hijos ha contribuido en su bienestar, asi como en
el de los padres, sefialando que, antes de ingresar al establecimiento, los nifios
presentaban una baja tolerancia al contacto de otras personas, exhibiendo

dificultades para establecer relaciones interpersonales.

Ademas, las madres comentan que sus hijos no hablaban y no fijaban la
mirada, asi como exhibian una ausencia de expresion de necesidades. Por otro lado,
en ocasiones, solian presentar conductas heteroagresivas y comportamientos

autolesivos.

Por el contrario, las madres expresan que, actualmente, en relacion a las
competencias sociales, los estudiantes han evidenciado mayor interaccion social,
logrando compartir con sus pares, ademas, consideran que los estudiantes han
desarrollado un mayor nivel de empatia, mostrando preocupacién por sus

comparieros cuando ellos se sienten molestos. Asimismo, las madres entrevistadas
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expresan gue algunos de los infantes se encuentran en proceso de adquisicion del

concepto de espera de turnos, mientras que otros ya lo tienen consolidado.

Sumado a lo anterior, de acuerdo a la perspectiva de las madres entrevistadas,
los estudiantes han referido avances en sus habilidades comunicativas, sobre todo en
la emision de palabras o frases. En algunos casos, las palabras son emitidas por
imitacion. Asimismo, expresan emociones, ideas, opiniones y necesidades, mediante

expresiones verbales y no verbales.

Siguiendo esta misma linea, las apoderadas manifiestan que han observado
mejoras en las conductas presentadas por sus hijos, evidenciado en la disminucién
de conductas heteroagresivas, mayor tolerancia a texturas y ruidos, disminucion de
comportamientos estereotipados, asi como una mayor regulacion emocional.
Ademas, es importante destacar, que, en algunos casos, ha desaparecido la presencia

de comportamientos autolesivos.

Cabe agregar, que, si bien, algunas madres mencionan que han percibido
avances significativos en sus hijos, a comparacion del momento en el que ingresaron
al Centro de Atencion Temprana, se considera importante sefialar que otras
apoderadas expresan que requieren seguir reforzando las habilidades comunicativas,
puesto que, estas se encuentran descendidas, a nivel general. Asimismo, consideran
necesario que sus hijos se expongan a mas situaciones sociales, para asi también

seguir promoviendo las habilidades relacionadas a esta area.

Por otro lado, de acuerdo a la apreciacion de las familias, los estudiantes
requieren seguir desarrollando otras competencias, tales como una mayor tolerancia
a la frustracion, incrementar su flexibilidad cognitiva y promover su autonomia.
Ademas, manifiestan preocupacién por la presencia de conductas heteroagresivas,
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por lo que consideran necesario que siga disminuyendo su presencia hasta
erradicarlas. En este sentido, es relevante continuar interviniendo en dichas areas,

con el fin de aumentar el bienestar de los nifios y sus familias.

Bajo la percepcion de investigadoras, quienes participaron como observadoras
en el contexto educativo de los estudiantes, coinciden en que la Atencion Temprana
ha contribuido en el desarrollo de competencias y en la disminucién de los signos
del TEA. Se exhibe que los alumnos investigados manifiestan competencias sociales
en proceso de desarrollo y consolidadas en algunos nifios, demostradas en las
habilidades observadas, tales como su potencial en la interaccion social, iniciativa y
motivacion por relacionarse con pares y adultos, su participacion en juegos

colectivos.

Adicionalmente, los infantes demuestran una gran participacion en
actividades extraprogramaticas y recreativas, asi como también, manifiestan
solidaridad, cercania emocional por pares y adultos, y la competencia de sentir

preocupacion por otros.

Cabe sefialar, que las investigadoras percibieron, en algunos estudiantes,
dificultades en la interaccion social, asi como tambien, una carencia en la
participacion en actividades recreativas y extraprogramaticas, y limitaciones en la

relacion con sus pares.

Asimismo, las investigadoras observaron habilidades comunicativas en
proceso de adquisicion y otras ya desarrolladas en algunos educandos. Se manifiesta
que los estudiantes presentan habilidades conversacionales, y expresion de

emociones, opiniones e intereses, al igual que, demandar ayuda y rechazar opciones.
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Referente a las dificultades registradas, se menciona que algunos estudiantes

presentan limitaciones en su lenguaje oral y en el manejo de mayor vocabulario.

Complementando lo anterior, se observaron diferentes conductas
manifestadas en los estudiantes correspondientes a la muestra, en donde se menciona
la presencia de autorregulacion de las emociones, un comportamiento cooperativo y
flexibilidad a los cambios. Sin embargo, también se manifiestan en algunos
estudiantes limitaciones en la conducta, entre los que se mencionan estereotipias,
comportamientos heteroagresivos, poca tolerancia a la frustracion, conductas de
alimentacion selectiva, conducta autolesiva, comportamientos sociales ofensivos y

€scaso respeto por normas escolares.

Durante el periodo observado por las investigadoras, estas notaron cambios y
progreso en las habilidades sociales, comunicativas y en sus conductas, evidenciado
en un aumento de la intencion comunicativa e interaccion social. Referente a las
conductas, se exhibe que disminuyé la frecuencia de conductas autolesivas y
mostraron avances referente al respeto por normas sociales y escolares. Asimismo,
durante este tiempo, los educandos aumentaron su tolerancia y la competencia de

respetar turnos, asi como también, de seguir instrucciones.

Cabe senalar, que se ha podido observar que, si los nifios y nifias con Trastorno
del Espectro Autista asisten con regularidad al Centro de Atencion Temprana,
existen mayores posibilidades para aumentar y desarrollar las habilidades sociales y

comunicativas, entre otras competencias.

En lo anteriormente expuesto se puede evidenciar en la alta asistencia que
exhibié uno de los nifios correspondiente a la muestra, quien ingreso al centro hace
dos meses, presentando limitaciones en sus habilidades sociales y comunicativas,
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manifestando dificultades para establecer relaciones interpersonales y careciendo de
un lenguaje verbal, mientras que, actualmente, exhibe potencial en la interaccion
social, aceptando el contacto de sus pares y personas adultas, como también
disminuyé la presencia de conductas autolesivas; asimismo, hoy en dia, emite

algunas palabras de forma auténoma, y otras las expresa por imitacion.

Sin embargo, otro de los estudiantes observados presenta una baja asistencia
al establecimiento, manifestando sus habilidades sociales y comunicativas
descendidas, exhibiendo limitaciones para interactuar socialmente, baja
participacion de actividades sociales y recreativas, y dificultades para establecer
relaciones interpersonales con pares. Adicionalmente, ha presentado, durante su
trayectoria escolar, conductas heteroagresivas e hipersensibilidad a sonidos, por lo

que se desregula emocionalmente.

De acuerdo a lo planteado anteriormente, se ha evidenciado que la Atencion
Temprana influye en las habilidades investigadas, generando un impacto en la
disminucidn de la severidad de los signos y caracteristicas del Trastorno del Espectro

Autista en los infantes.

En funcion de lo anteriormente expuesto, la literatura revisada indica que la
Atencion Temprana promueve el desarrollo de diversas competencias, entre las que
destacan las habilidades sociales y comunicativas, produciendo cambios
significativos en ellas (Tews, 2007). De esta manera, reduce los obstaculos de
participacién en situaciones sociales, posibilitando las relaciones interpersonales y

adaptacion al entorno, estimulando también las funciones cognitivas (Flores, 2016).

Para ello, es relevante un diagndstico e intervencion temprana, con el fin de
evitar o disminuir las manifestaciones severas asociadas al diagnostico de TEA, y
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aumentar sus habilidades adaptativas, referentes a las competencias sociales y
comunicativas (Sampedro et al., 2013). Asimismo, Rojas, Rivera y Nilo (2014)
indican que la estimulacion temprana minimiza la presencia de conductas

caracteristicas del TEA.

A través de los resultados obtenidos mediante los instrumentos aplicados en
lainvestigacion, se ha coincidido con lo mencionado por otros estudios, en los cuales
se evidencia que la atencion temprana fomenta el desarrollo de habilidades sociales

y comunicativas, asi como también, disminuye la severidad de los signos del TEA.

Es relevante mencionar que las condiciones del centro de atencion temprana
en donde se llevo a cabo la investigacion favorecen el desarrollo multidimensional
de los infantes, debido a que cuentan con un equipo multidisciplinar, en donde
participan profesoras diferenciales, psicdloga, fonoaudidloga, kinesidlogo, asistente
social y asistentes de aula, los cuales trabajan de manera colaborativa y son parte de
un equipo cohesionado, entregando apoyos adaptados al diagnéstico y a las

caracteristicas individuales de los estudiantes.

Referente a la infraestructura, el centro mencionado cuenta con un ambiente
propicio para el aprendizaje, con adecuada iluminaria, condiciones acusticas y
espacios estimulantes, contando con lugares accesibles e inclusivos dentro del centro
y al aire libre, favoreciendo la adaptacion de todos los y las estudiantes matriculados
en dicho establecimiento. Cabe recalcar, que asisten nifios con distintas Necesidades

Educativas Especiales Permanentes, ademas del Trastorno del Espectro Autista.

Es necesario mencionar, que el equipo multidisciplinario establece una
relacion apropiada con la familia del estudiante, manteniendo reuniones
informativas sobre actividades proximas a realizar y referente al progreso académico
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y de otras competencias de los estudiantes. Asimismo, las familias cooperan y
participan de las actividades, siguiendo las instrucciones y consejos expresados por

los profesionales pertenecientes al centro, siendo asi participes del aprendizaje y el
desarrollo de habilidades de los infantes.
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IX. PROYECCIONESY LIMITACIONES

Referente a las proyecciones, se espera que, en los futuros estudios respecto a
la temaética abordada, se amplie la muestra, con el fin de evaluar el impacto que
genera la Atencion Temprana (AT) en las habilidades socio-comunicativas de los
nifios y nifias con Trastorno del Espectro Autista (TEA) pertenecientes a una mayor

cantidad de establecimientos educativos.

Asi también, se espera gque las proximas investigaciones puedan utilizar los
instrumentos construidos en el presente estudio, especificamente, la entrevista

semiestructurada y la Escala tipo Likert, considerando las instrucciones pertinentes.

Otro factor importante de considerar en la muestra seria conocer el contexto
sociocultural de los estudiantes, y evaluar si la Atencién Temprana (AT) tiene el
mismo impacto en diversos niveles de vulnerabilidad socioeconomica, considerando
los siete tramos de calificacion otorgados por el Ministerio de Desarrollo y Familia
(2022). Asimismo, se podria considerar la influencia de la estimulacion entregada
por la familia y el impacto de su compromiso con la educacién de los nifios y nifias
con TEA, con el fin de conocer si la intervencion de la familia es un factor de

desarrollo de habilidades en los infantes.

De la misma manera, seria relevante evaluar el impacto de la atencién
temprana dependiendo del grado de severidad del TEA que presenten los
estudiantes, con el fin de describir la influencia de la estimulacion precoz en las
habilidades socio-comunicativas considerando como factor el grado de su
diagnostico, clasificados por el Manual de Diagndstico y Estadistico de los

Trastornos Mentales (American Psychiatric Association, 2013) como grado 1
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“Necesita ayuda”, grado 2 “Necesita ayuda notable” y grado 3 “Necesita ayuda muy

notable” ; y los posibles beneficios de la AT dependiendo de dicha diversidad.

Este estudio arrojoé resultados relacionados con las habilidades sociales,
comunicativas y conductas de nifios con Trastorno del Espectro Autista (TEA) que
han accedido y permanecido por un minimo de dos meses a un centro de Atencion
Temprana, sin embargo, seria importante conocer la influencia que tiene la AT en
otras areas del desarrollo, tales como las funciones ejecutivas, entre estas la

flexibilidad cognitiva.

De la misma manera, seria relevante que, en proximas investigaciones, se
construyan instrumentos de evaluacion dirigidos directamente a los estudiantes, en
donde se midan las habilidades sociales y comunicativas, y ellos sean quienes
respondan a la evaluacion, la cual debe ser adaptada a su contexto, asi como a sus
caracteristicas individuales, edad y -cultura, considerando su sistema de
comunicacion, con el fin de conocer la importante perspectiva de los propios nifios
y nifias respecto a su intereses, iniciativas, fortalezas y dificultades referentes a sus

competencias de interaccion social y comunicacion.

Dentro de las limitaciones de esta investigacion, se encuentra el tiempo,
debido a que se contd con un periodo acotado de observacion de parte de las
investigadoras hacia los educandos pertenecientes a la muestra, lo que restringio la
recoleccién de antecedentes y datos sobre las competencias investigadas, limitando
la observacion de los cambios producidos en el transcurso de la atencion temprana

recibida.

Adicionalmente, otro factor limitante para la investigacion corresponde a la
falta de estudios actualizados relacionados con la atencion temprana en nifios y nifias
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con TEA, obstaculizando la corroboracion de los resultados obtenidos en el presente

estudio con otros anteriores, considerando el contexto actual de la sociedad.

Cabe agregar, que se ha descartado el uso de literatura con un foco en la
rehabilitacién del TEA, puesto que se ha decidido contemplar estudios con un
enfogue multidimensional, los cuales priorizan una intervencién dirigida a promover
las competencias de los infantes con este trastorno del neurodesarrollo, lo que ha

limitado la bibliografia pertinente a la investigacion.

Por altimo, es necesario visibilizar el impacto de la Atencion Temprana en el
desarrollo de competencias significativas y funcionales para nifios con TEA. Se hace
relevante disminuir las barreras de acceso a la atencion temprana, promoviendo
programas que entreguen orientaciones a las familias e intervenciones temprana a
nifios con TEA. Por otro lado, es necesario que exista una mayor cantidad de centros

dirigidos especificamente a alumnos con TEA, ya que son muy escasos.

Esta investigacion aporta a la disciplina de educacion diferencial, debido a
que los docentes diferenciales cumplen un rol fundamental en la intervencion
temprana y sus acciones pueden contribuir a una mayor calidad de vida de sus
estudiantes, a la vez, pueden apoyar en la orientacion hacia las familias y crear mayor

conocimiento en la comunidad sobre los beneficios de la estimulacién temprana.
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ANEXOS

Anexo 1. Consentimientos Informados

Centro de Atencion Temprana
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Consentimiento Informado madres, padres o tutores:

Consentimiento informado madre de estudiante Al.

UNIVERSIDAD DE CONCEPCION — CAMPUS LOS ANGELES A(
CARRERA EDUCACION DIFERENCIAL

CONSENTIMIENTO INFORMADO

A partir del presente documento, se sohcna su colaboraclén en el desarrollo de la
0 de las
Autis!

ial de la
a Elisa
pos. Esta
o de las

as d ) tutores
lega]es : H C < }% 16n realiz as S adoras
hacia lo 1 ! i e ada sera

confider 2 , do toda
informa arda ( la identidad de todos los
particip |
Por lti;
delai
correo

Compre

L =
volunta
y Srta E
compro
identidad de
realizada pos
numero de

De antemano
contribuyendo ¢
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Consentimiento informado madre de estudiante A2.

UNIVERSIDAD DE CONCEPCION — CAMPUS LOS ANGELES N 7ﬂm?n§.mmnm

CARRERA EDUCACION DIFERENCIAL

CONSENTIMIENTO INFORMADO

A vpartir del presente documento, se solicita su colaboracion en el desarrollo de la
investigacion de la tesis titulada “Influencia de la Atencion Temprana en el desarrollo de las
habilidades sociales y comunicativas de nifios y niflas con Trastorno del Espectro Autista”,
cuyas investigadoras son estudiantes de quinto afio de la carrera Educacion Diferencial de la
Universidad de Concepeién, Srta Melisa Ortiz Gonzalez rut: 20.210.416-9 y la Srta Elisa
Pena Becerra rut: 20.322.261-0, guiadas por la docente Mg. Alejandra Robles Campos. Esta
tesis tiene por objetivo evaluar el impacto de la atencién temprana en el desarrollo de las
habilidades sociales y comunicativas, considerando las perspectivas de los padres o tutores
legales y de las docentes del nifio/a, ademads de la observacion realizada por las investigadoras
hacia los mismos. Cabe agregar, que cualquier dato e informacion recolectada sera
confidencial y manejada solo por las investigadoras del proyecto, almacenando toda
informacién en ordenadores con clave, resguardando asi la identidad de todos los
participantes, sin utilizar sus nombres.

Por ultimo, he sido informado que, en caso de necesitarlo, puedo pedir mayor informacién
de la investigacion a ambas investigadoras mencionadas anteriormente, escribiéndoles a sus
correos mortiz2018@udec.cl y epena2018@udec.cl

C-—==—"5 esto, yo IQQ . JEEA.-, rut
PSS ovyl-<_, Al (oL — acepto
voluntariamente participar de este proyecto, autorizando que la Srta Melisa Ortiz Gonzalez
y Srta Elisa Pefia Becerra observen a mi hijo/a en beneficio de su investigacion, quienes se
comprometen a utilizar la informacién recolectada solo en favor de su tesis, resguardando la
identidad de mi hijo/a, asi como la mia. Ademas. me comprometo a responder una entrevista
realizada por las inyestie~dnrac an vn horario comodo para ambas partes, facilitando mi
numero de teléfono _ &+ 0 4O para coordinar.

De antemano, se agradece su colaboracion y participacion en el proyecto presentado,
contribuyendo en los resultados de la investigacion educativa.

I Firma investigalora 1 Firm?( in+sti!ad ra 2
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Consentimiento informado madre de estudiante A3.

UNIVERSIDAD DE CONCEPCION — CAMPUS LOS ANGELES N 7u‘ﬁﬂ§,,,.,,_mm
CARRERA EDUCACION DIFERENCIAL '

CONSENTIMIENTO INFORMADO

A partir del presente documento, se solicita su colaboraciéon en el desarrollo de la
investigacion de la tesis titulada “Influencia de la Atencién Temprana en el desarrollo c‘le las
habilidades sociales y comunicativas de nifios y niiias con Trastorno del Espectro Autista”,
cuyas investigadoras son estudiantes de quinto afio de la carrera Educacion Diferencial de la
Universidad de Concepci6n, Srta Melisa Ortiz Gonzalez rut: 20.210.416-9 y la Srta Elisa
Pefa Becerra rut: 20.322.261-0, guiadas por la docente Mg. Alejandra Robles Campos. Esta
tesis tiene por objetivo evaluar el impacto de la atencion temprana en el desarrollo de las
habilidades sociales y comunicativas, considerando las perspectivas de los padres o tutores
legales y de las docentes del nifio/a, ademés de la observacién realizada por las investigadoras
hacia los mismos. Cabe agregar, que cualquier dato e informacién recolectada ser
confidencial y manejada solo por las investigadoras del proyecto, almacenando toda
informacién en ordenadores con clave, resguardando asi la identidad de todos los
participantes, sin utilizar sus nombres,

Por ultimo, he sido informado que, en caso de necesitarlo, puedo pedir mayor informacion
de la investigacion a ambas investigadoras mencionadas anteriormente, escribiéndoles a sus
correos mortiz2018(@udec.cl y epena2018@udec.cl

2 i SR I

Comprendido esto, yo I_é{ . = --z/t?' rut

4 N_UEA, apoderado/a de acepto
voluntariamente participar de este proyecto, autorizando que la Srta Melisa Ortiz Gonzéilez
y Srta Elisa Pefia Becerra observen a mi hijo/a en beneficio de su investigacion, quienes se
comprometen a utilizar la informacién recolectada solo en favor de su tesis, resguardando la
identidad de mi hijo/a, asf como la mia. Ademéds. me comprometo a responder una entrevista

realizada por las investigadoras en un horario cémodo para ambas partes, facilitando mj
nimero de teléfono para coordinar.

De antemano, se agradece su colaboracion Yy participacién en el

proyecto presentado,
contribuyendo e resultados de la investigacién educativa, _

~ r
Firma Apoderado
\ :

Firma investigadora 1

Firma investigadora 2
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Consentimiento informado madre de estudiante A4.

s Msss ' A
Yo......4 ceee — 2 vy RUtece A2 4

Autorizo a la Srta. Elisa Pefia Becerra, alumna de quinto afo de la carrera de Educacién
Diferencial de la Universidad de Concepcién, para evaluar y trabajar pedagégicamente con

mi hijo P ~ Twe PMa 7 tda, en el contexto de su formacién profesional.
Nombre Apoderado:........t.... - - e R
Firma Apoderado........... o= . Te o ...
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Consentimiento informado madre de estudiante B1.
N?a.m“”.%m -

.
T

UNIVERSIDAD DE CONCEPCION - CAMPUS LOS ANGELES
CARRERA EDUCACION DIFERENCIAL

MO

CONSENTIMIENTO INFORMADO

umento, se solicita su colaboracién en el desarrollo de la
“Influencia de la Atencion Temprana en el desarrollo de las
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Alejandra Robles Campos. Esta
prana en el desarrollo de las

A partir del presente doc
investigacion de la tesis titulada
habilidades sociales y comunicativas d
cuyas investigadoras son estudiantes de quinto afio
Universidad de Concepcion, Srta Melisa Ortiz Go
Peiia Becerra rut: 20.322.261-0, guiadas por la docente Mg.
tesis tiene por objetivo evaluar el impacto de la atencién tem

habilidades sociales y comunicativas, considerando las perspectivas de los padres o tutores
miés de la observacion realizada por las investigadoras

¢ cualquier dato e informacién recolectada serd
adoras del proyecto, almacenando toda
ndo asi la identidad de todos los

legales y de las docentes del nifio/a, ade
hacia los mismos. Cabe agregar, qu
confidencial y manejada solo por las investig
informacién en ordenadores con clave, resguarda
participantes, sin utilizar sus nombres.

Por tltimo, he sido informado que, en caso de necesitarlo, puedo pedir mayor informacion

de la investigacion a ambas investigadoras mencionadas anteriormente, escribiéndoles a sus

correos mortiz2018@udec.cl y epena20l 8@udec.g1\/‘\ l

5 rut

Comprendido ~ esto,  yo Senni Opl '

X e
“ ! , apoderado/a de Q' d \) ? acepto
voluntariamente participar de este proyecto, autorizando que la Srta‘Melisa Ortiz Gonzilez

y Srta Elisa Pefia Becerra observen a mi hijo/a en beneficio de su investigacion, quienes se
comprometen a utilizar la informacion recolectada solo en favor de su tesis, resguardando la
identidad de mi hijo/a, asi como la mia. Ademds. me comprometo a responder una entrevista
realizada por las investigadoras en un horario comodo para ambas partes, facilitando mi

niimero de teléfono 17 T para coordinar.
De antemano, se agradece su colaboracion y participacion en_el proyecto presentado,
contribuyendo en los resultados de la investigacion educaliy.

VY
‘irma Apoderado

] 0

Firma nves\ligadora 2

Firma investigadora |
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Consentimiento informado madre de estudiante B2.

UNIVERSIDAD DE CONCEPCION - CAMPUS LOS ANGELES A_(_ 7uaﬂos —

O

CARRERA EDUCACION DIFERENCIAL

CONSENTIMIENTO INFORMADO

A vpartir del presente documento, se solicita su colaboracion en el desarrollo de la
investigacion de la tesis titulada “Influencia de la Atenciéon Temprana en el desarrollo de las
habilidades sociales y comunicativas de nifios y nifias con Trastorno del Espectro Autista”,
cuyas investigadoras son estudiantes de quinto afio de la carrera Educacion Diferencial de la
Universidad de Concepcién, Srta Melisa Ortiz Gonzélez rut: 20.210.416-9 y la Srta Elisa
Peiia Becerra rut: 20.322.261-0, guiadas por la docente Mg. Alejandra Robles Campos. Esta
tesis tiene por objetivo evaluar el impacto de la atencion temprana en el desarrollo de las
habilidades sociales y comunicativas, considerando las perspectivas de los padres o tutores
legales y de las docentes del nifio/a, ademas de la observacion realizada por las investigadoras
hacia los mismos. Cabe agregar, que cualquier dato e informacién recolectada sera
confidencial y manejada solo por las investigadoras del proyecto, almacenando toda
informacion en ordenadores con clave, resguardando asi la identidad de todos los

participantes, sin utilizar sus nombres.

Por tltimo, he sido informado que, en caso de necesitarlo, puedo pedir mayor informacion
de la investigacion a ambas investigadoras mencionadas anteriormente, escribiéndoles a sus
correos mortiz2018@udec.cl y epena2018@udec.cl

Comprendido esto, yo /Q(‘LLL\«\,\;& ,ﬁ, rut
!! 0, apoderado/a de (X mC acepto

voluntariamente participar de este proyecto, autorizando que la Srta Melisa Ortiz Gonzélez
y Srta Elisa Pefia Becerra observen a mi hijo/a en beneficio de su investigacion, quienes se
comprometen a utilizar la informacion recolectada solo en favor de su tesis, resguardando la
identidad de mi hijo/a, asi como la mia. Ademas. me comprometo a responder una entrevista

realizada por las investigadoras en un horario comodo para ambas partes, facilitando mi
numero de teléfono _ d para coordinar.

De antemano, se agradece su colaboracion y participacion en el proyecto presentado,
contribuyendo en los resultados de la investigacién educativa

Firma Apoderado

Firma invesligadorahnl Finnnj investigadora 2
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Consentimiento informado madre de estudiante B3.

UNIVERSIDAD DE CONCEPCION - CAMPUS 1.OS ANGELES N 7&-—
CARRERA EDUCACION DIFERENCIAL 2 =

CONSENTIMIENTO INFORMADO

A partir del presente documento, se solicita su colaboracién en el desarrollo de la
investigacion de la tesis titulada “Influencin de la Atencion Temprana en el desarrollo de las
habilidades sociales y comunicativas de niflos y nifias con Trastorno del Espectro Autista™,
cuyas investigadoras son estudiantes de quinta afio de la carrera lducacion Diferencial de la
Universidad de Concepeion, Sria Melisa Ortiz Gonzdlez rut: 20.210.416-9 y la Srta Elisa
Peia Becerma rut: 20.322.261-0, guindas por la docente Mg. Alejandra Robles Campos. Esta
tesis tiene por objetiva evaluar el impacto de la atencion temprana en ¢l desarrollo de las
habilidades sociales y comunicativas, considerando las perspectivas de los padres o tulores
legales y de las docentes del nifio/a, ademas de la observacion realizada por las investigadoras
hacia los mismos. Cabe agregar, que cualquier dato e informacion recolectada serd
confidencial y manejada solo por las investigadoras del proyeclo, almacenando toda
informacion en ordenadores con clave, resguardando asi la identidad de todos los
participantes, sin utilizar sus nombres.

Por tltimo, he sido informado que, en caso de necesitarlo, puedo pedir mayor informacion
de la investigacién a ambas investigadoras mencionadas anteriormente, escribiéndoles a sus
correos mortiz201 8@ udec.cl y epena2018 4 udee ¢l

Comprendido  esto,  yo L[lug Lo ; | 4l . rut

. apoderado/a de & ‘ ﬂﬁ ) 4V ] acepto
voluntariamente participar de este proyecto, autorizando que la Sria Melisa Ortiz Gonzilez
y Srta Elisa Pela Becerra observen a mi hijo/a en beneficio de su investigacion, quienes se
comprometen a utilizar la informacion recolectada solo en favor de su tesis, resguardando la
identidad de mi hijo/a, asi como la mia. Ademis. me comprometo a responder una entrevista
realizada por las investigadoras en un horario ¢omodo para ambas partes, facilitando mi
ntimero de 1eléfono para coordinar.

De antemano, se agradece su colaboracion y participacion en el proyecto presentado,
contribuyendo en los resultados de la investigacion educatiyva:

Firma Apoderado _ma ﬂ
P
eI = 11
1 \ )
Firma investigadora | Finm{inv:stigldom 2
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Consentimiento informado madre de estudiante B4.

UNIVERSIDAD DE CONCEPCION — CAMPUS LOS ANGELES
. CARRERA EDUCACION DIFERENCIAL

o]

O

CONSENTIMIENTO INFORMADO

A partir del presente documento, se solicita su colaboracion en el desarrollo de la
investigacion de la tesis titulada “Influencia de la Atencién Temprana en el desarrollo de las
habilidades sociales y comunicativas de nifios y nifias con Trastorno del Espectro Autista”,
cuyas investigadoras son estudiantes de quinto afio de la carrera Educacion Diferencial de la
Universidad de Concepcién, Srta Melisa Ortiz Gonzélez rut: 20.210.416-9 y la Srta Elisa
Pefia Becerra rut: 20.322.261-0, guiadas por la docente Mg. Alejandra Robles Campos. Esta
tesis tiene por objetivo evaluar el impacto de la atencién temprana en el desarrollo de las
habilidades sociales y comunicativas, considerando las perspectivas de los padres o tutores
legales y de las docentes del nifio/a, ademas de la observacién realizada por las investigadoras
hacia los mismos. Cabe agregar, que cualquier dato e informacién recolectada serd
confidencial y manejada solo por las investigadoras del proyecto, almacenando toda
informacién en ordenadores con clave, resguardando asi la identidad de todos los
participantes, sin utilizar sus nombres.

Por ultimo, he sido informado que, en caso de necesitarlo, puedo pedir mayor informacién
de la investigacién a ambas investigadoras mencionadas anteriormente, escribiéndoles a sus

correos mortiz2018@udec.cl y epena2018@udec.cl

Comprendido  esto,  yo el

. apoderado/% de
voluntariamente participar de este proyecto, autorizando que la Srta Melisa Ortiz Gonzalez
y Srta Elisa Peiia Becerra observen a mi hijo/a en beneficio de su investigacion, quienes se
comprometen a utilizar la informacion recolectada solo en favor de su tesis, resguardando la
identidad de mi hijo/a, asi como la mia. Ademas. me comprometo a responder una entrevista
realizada por las investigadoras en un horario comodo para ambas partes, facilitando mi
numero de teléfono ‘8‘ para coordinar.

rut
acepto

De antemano, se agradece su colaboracion y participacion en el proyecto presentado,
contribuyendo en los resultados de la investigacion educativa

Bugelc e
s

Firma Apoderado

{ffﬂﬁjl%z/

Firma investigadora |

T
Firrna\investigadora 2
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Anexo 2. Escala de tipo Likert

Formato Escala Tipo Likert

UNIVERSIDAD DE CONCEPCION-CAMPUS LOS ANGELES Ny 7 s
B A ( UNIVERSIDAD ACREDITADA
CARRERA EDUCACION DIFERENCIAL 7

Escala tipo Likert
Las escalas Likert son instrumentos psicométricos donde el encuestado debe mencionar su acuerdo
0 desacuerdo sobre una afirmacion, item o reactivo, llevandolo a cabo mediante una escala
ordenada. (Bertram, 2008. citado en Matas, 2018). Estos instrumentos suelen ser reconocidos entre
los més utilizados para la medicién en Ciencias Sociales (Cafiadas y Sanchez-Bruno, 1998; Dawes,
1975. citado en Matas, 2018).

Objetivo del instrumento de evaluacion:

El objetivo del presente instrumento corresponde a conocer la influencia que tiene la Atencién
Temprana en las habilidades sociales y comunicativas de los nifios y nifias con Trastorno del
Espectro Autista, desde la perspectiva de las profesoras diferenciales, quienes conocen a los
infantes en estudio durante un minimo de 3 a 6 meses.

Instrucciones:

1. Antes de comenzar a responder la encuesta, se le solicita completar la identificacion del
estudiante, con el objetivo de conocer sus antecedentes y llevar a cabo una mejor
investigacion.

2. Lea atentamente cada enunciado y alternativa. Por cada enunciado, marque con una equis
(“x”) la alternativa que mejor represente su opinion. Si usted considera pertinente, puede
realizar una observacion en relacion al item planteado.

3. Por favor, en ningiin momento escribir el nombre completo o de pila del estudiante. Si
requiere realizar una observacion, puede utilizar sus iniciales o, en su defecto, palabras
como “nifio/a”, “estudiante”, “infante” o similares.

4. Cualquier duda o consulta, puede realizarla directamente con la persona responsable de la
encuesta.

5. Al finalizar la encuesta, se le solicita entregarla directamente con la persona responsable.
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Definicion de Alternativas:
En los items 11 al V:

Muestra potencial
(2 puntos)

En proceso de adquirir
(1 punto)

Deficiente
(0 puntos)

El estudiante exhibe | El
fortalezas en el &rea
consultada, demostrando el

minimo de dificultades.

estudiante
comenzando a adquirir las
habilidades consultadas, o
bien, exhibe una falta de
dominio sobre estas,
adquirirlas completamente.

El estudiante carece de las
habilidades consultadas,
requiriendo  apoyo  para
reforzarlas.

esta

sin

Puntuacién de cada criterio:
e Muestra Potencial: 2 puntos.
e En proceso de adquirir: 1 punto.
e Deficiente: 0 puntos.

En el item VI:

Si
(0 puntos)

No
(1 punto)

El alumno presenta la conducta consultada.

El alumno exhibe la ausencia de la conducta
consultada.

Puntuacion de cada criterio:

e Si: 0 puntos.
e No: 1 punto.
En el item VII:
De acuerdo En desacuerdo
(1 punto) (0 puntos)

La docente considera que la afirmacion
propuesta representa la realidad.

La docente considera que la afirmacion
propuesta no representa la realidad.

Puntuacion de cada criterio:
e De acuerdo: 1 punto.
e En desacuerdo: 0 puntos.
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. Identificacion del estudiante, trayectoria y relacion:

La relacion entre docente y alumno cumple un rol primordial en el proceso de aprendizaje. Esta
relacion que se establece entre docente-alumno genera un vinculo, importante para conocer
habilidades, limitaciones y antecedentes de los alumnos, que se consideran en su formacion
(Torcomian, 2013). Por ello, se requiere conocer ciertos antecedentes de identificacion y relacion

con el estudiante.

1. Iniciales del estudiante.

2. Tiempo en el que conoce al estudiante.

3. Relacién que mantiene con el estudiante.

4. Edad en la que el estudiante ingresé al
centro de estimulacion temprana.

5. Edad actual del estudiante.

1. Habilidades Sociales Iniciales:

Se refieren a aquellas habilidades sociales con las cuales ingresaron los estudiantes a atencion
temprana. Dichas competencias sociales iniciales se consideran el punto de partida de la

observacion.

Criterios Muestra En Deficiente Observacioén
potencial | proceso
2 1 0

1. Interactda con sus compafieros
de clases.

2. Realiza actividades de ocio o
recreativas junto a personas de su
edad.
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3. Muestra interés por el trabajo
en equipo.

4. Establece relaciones de
amistad con pares.

5. Manifiesta motivacion e
iniciativa ~ para  interactuar
socialmente.

6. Exhibe cercania emocional y
preocupacion por otros.

7. El alumno participa de
actividades sociales y de ocio,

tales como talleres
extraprogramaticos, actos vy
presentaciones escolares,

actividades de recreacion fuera o
dentro del establecimiento.

1. Habilidades Sociales actuales:

Hace referencia a aquellas competencias sociales que los estudiantes manifiestan actualmente, es
decir, habilidades que han desarrollado en el transcurso de la atencion temprana.

Criterios

Muestra
potencial
2

En
proceso
1

Deficiente

Observacion

1. Interactla con sus compafieros
de clases.

2. Realiza actividades de ocio o
recreativas junto a personas de su
edad.

3. Muestra interés por el trabajo en
equipo.
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4. Establece relaciones de amistad
con pares.

5. Manifiesta motivacion e
iniciativa para interactuar
socialmente.

6. Exhibe cercania emocional y
preocupacion por otros.

7. El alumno participa de
actividades sociales y de ocio,

tales como talleres
extraprogramaticos, actos vy
presentaciones escolares,

actividades de recreacion fuera o
dentro del establecimiento

V. Habilidades Comunicativas Iniciales

Se refieren a aquellas habilidades comunicativas con las cuales ingresaron los estudiantes a
atencion temprana. Dichas competencias iniciales relacionadas a la comunicacion se consideran el

punto de partida de la observacion.

Criterios

Muestra
potencial

2

En
proceso

1

Deficiente

Observacion

1. Mantiene el contacto visual
CoN Sus pares.

2. Mantiene el contacto visual
con personas adultas.

3. Saluda a otras personas,
mediante gestos o palabras, de
forma espontdnea o0 como
respuesta.
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4. Inicia un tema de
conversacion.

5. Continta la conversacion
cuando se le ha dirigido la
palabra.

6. Expresa sus ideas y opiniones.

7. Expresa sus intereses de forma
clara, logrando ser correctamente
captados por el receptor.

8. Comunica 0 expresa su
rechazo ante opiniones o ideas
contrarias.

9. Expresa sus emociones ante
diferentes situaciones
experimentadas.

10. Comunica, de forma clara e
intencionada, sus necesidades.

11. Demanda ayuda de forma
adecuada.

12. Participa de conversaciones
sociales, con adecuada prosodia,
verbalizacion de ideas vy
oraciones morfosintacticamente
correctas, acorde a su edad.

13. Las conversaciones emitidas
se adaptan al contexto social y al
interlocutor.

V. Habilidades Comunicativas actuales

Hace referencia a aquellas competencias comunicativas que los estudiantes manifiestan
actualmente, es decir, habilidades que han desarrollado en el transcurso de la atencidn temprana.
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Criterios

Muestra
potencial
2

En
proceso
1

Deficiente

Observacioén

1. Mantiene el contacto visual
con Sus pares.

2. Mantiene el contacto visual
con personas adultas.

3. Saluda a otras personas,
mediante gestos o palabras, de
forma espontdnea 0 como
respuesta.

4. Inicia un tema de
conversacion.

5. Continda la conversacion
cuando se le ha dirigido la
palabra.

6. Expresa sus ideas Yy
opiniones.

7. Expresa sus intereses de
forma clara, logrando ser
correctamente captados por el
receptor.

8. Comunica 0 expresa Ssu
rechazo ante opiniones o ideas
contrarias.

9. Expresa sus emociones ante
las  diferentes  situaciones
experimentadas.
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10. Comunica, de forma clara e
intencionada, sus necesidades.

11. Demanda ayuda de forma
adecuada.

12. Participa de conversaciones

sociales, con adecuada
prosodia, verbalizacion de
ideas y oraciones
morfosintacticamente
correctas.

13. Las conversaciones

emitidas se adaptan al contexto
social y al interlocutor.

VI. Problemas de Conducta

El presente item se refiere a la presencia de dificultades de conducta, manifestando conductas

disruptivas o inapropiadas.

Se solicita responder “Si” ante la presencia de la conducta indicada o “No” frente a la ausencia de
dicho comportamiento. Cabe sefialar, que si considera necesario puede hacer observaciones que

detallen o profundicen el criterio.

Criterios

SI

NO

Observacion

1. El alumno presenta conductas
disruptivas.

2. El estudiante manifiesta
comportamientos autolesivos (dafio a
si mismos).

3. Exhibe una conducta heteroagresiva
(dafio a otras personas o animales).
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4. Evidencia destruccion de objetos.

5. Presenta hé&bitos atipicos vy
repetitivos (estereotipias).

6. Manifiesta una conducta social
ofensiva o inapropiada, tales como
desvestirse, decir groserias, no
respetar espacios personales, entre
otros.

VII. Perspectiva docente referente al desarrollo de habilidades:
Se le solicita responder las siguientes afirmaciones, las cuales contribuyen en el desarrollo de esta
investigacion y profundizacion del objetivo del instrumento de evaluacion.
Responda “De acuerdo” si considera que la afirmacion representa la situacion actual del estudiante,
y marque “Desacuerdo” si considera que la afirmacion no representa la realidad.

Criterios De En Observacioén
acuerdo desacuerdo
1 0

1. Ha percibido cambios significativos en
las habilidades sociales del nifio/a en
comparacion a sus habilidades iniciales.

2. Ha percibido cambios significativos en
las habilidades comunicativas del nifio/a
en comparacion a sus habilidades
iniciales.

155



Escala tipo Likert Docente A referente a estudiante Al




























Escala tipo Likert Docente A referente a estudiante A2




























Escala tipo Likert Docente A referente a estudiante A3




























Escala tipo Likert Docente A referente a estudiante A4




























Escala tipo Likert Docente A referente a estudiante B1

UNIVERSIDAD DE CONCEPCION-CAMPUS LOS ANGELES 59,95..,,..

Nt

CARRERA EDUCACION DIFERENCIAL

Escala tipo Likert
Las escalas Likert son instrumentos psicométricos donde el encuestado debe mencionar su
acuerdo o desacuerdo sobre una afirmacién, ftem o reactivo, llevandolo a cabo mediante una
escala ordenada. (Bertram, 2008. citado en Matas, 2018). Estos instrumentos suelen ser
reconocidos entre los m4s utilizados para la medicién en Ciencias Sociales (Cafiadas y
Sanchez-Bruno, 1998; Dawes, 1975. citado en Matas, 2018).

Objetivo del instrumento de evaluacién:

El objetivo del presente instrumento corresponde a conocer la influencia que tiene la Atencién
Temprana en las habilidades sociales y comunicativas de los nifios y nifias con Trastorno del
Espectro Autista, desde la perspectiva de las profesoras diferenciales, quienes conocen a los
infantes en estudio durante un minimo de 3 a 6 meses.

Instrucciones:

1. Antes de comenzar a responder la encuesta, se le solicita completar la identificacién del
estudiante, con el objetivo de conocer sus antecedentes y llevar a cabo una mejor
investigacion.

2. Lea atentamente cada enunciado y alternativa. Por cada enunciado, marque con una
equis (“x”) la alternativa que mejor represente su opini6n. Si usted considera pertinente,
puede realizar una observacion en relacion al item planteado.

3. Por favor, en ningiin momento escribir el nombre completo o de pila del estudiante. Si
requiere realizar una observacion, puede utilizar sus iniciales o, en su defecto, palabras
como “nifio/a”, “estudiante”, “infante” 0 similares.

4. Cualquier duda o consulta, puede realizarla directamente con la persona responsable de

la encuesta.
5. Al finalizar la encuesta, se le solicita entregarla directamente con la persona

responsable.

Definicion de Alternativas:
En los items II al V:

Muestra potencial En proceso de adquirir Deficiente
(2 puntos) (1 punto) (0 puntos)
El estudiante exhibe | El estudiante estd | El estudiante carece de las
fortalezas en el drea comenzando a adquirir las | habilidades consultadas,
consultada, demostrando el [ habilidades consultadas, o | requiriendo apoyo para
minimo de dificultades. bien, exhibe una falta de | reforzarlas.

dominio sobre estas, sin
adquirirlas completamente.
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Puntuacién de cada criterio:
® Muestra Potencial: 2 puntos.
e En proceso de adquirir: 1 punto.
e Deficiente: 0 puntos.

En ¢l item VI:

UNIVERSIDAD DE CONCEPCION-CAMPUS LOS ANGELES

CARRERA EDUCACION DIFERENCIAL

S
(0 puntos)

No
(I punto)

El alumno presenta la conducta consultada.

El alumno exhibe la ausencia de la conducta
consultada.

Puntuacién de cada criterio:
e Si: 0 puntos.
e No: | punto.

En el item VII:

De acuerdo En desacuerdo
(1 punto) (0 puntos)
La docente considera que la afirmacion | La docente considera que la afirmacidn
_propuesta representa la realidad. propuesta no representa la realidad.

Puntuacion de cada criterio:
e De acuerdo: | punto.
e En desacuerdo: 0 puntos.

I Identificacion del estudiante, trayectoria y relacion:

Larelacion entre docente y alumno cumple un rol primordial en el proceso de aprendizaje. Esta
relacién que se establece entre docente-alumno genera un vinculo, importante para conocer
habilidades, limitaciones y antecedentes de los alumnos, que se consideran en su formacién
(Torcomian, 2013). Por ello, se requiere conocer ciertos antecedentes de identificacion y

relacién con el estudiante.

1. Iniciales del estudiante. > 3/1
2. Tiempo en el que conoce al estudiante.

¥ mewn -
3. Relacién que mantiene con el estudiante. Besani 5 »
4, Edad en !a que.el estudiante ingres6 al GE 2 .
centro de estimulacién temprana. !

e e
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ARRERA EDUCACION DIFERENCIAL

5. Edad actual del estudiante.
b, Am. W

1I. Habilidades Sociales Iniciales:

s ingresaron los estudiantes a atencién

Se refieren a aquellas habilidades sociales con las cuale
| punto de partida de la

temprana. Di i i i
prana. Dichas competencias sociales iniciales se consideran €

observacion.
—
Criterios Muestra | En | Deficiente Observacién
potencial | proceso
2 1 0

1. Interactia con sus comparieros \

de clases. X

2. Realiza actividades de ocio 0

recreativas junto a personas de su X

edad.

.

3. Muestra interés por el trabajo

en equipo. X
| =

4. Establece relaciones  de

amistad con pares. X
5. Manifiesta motivacion €

iniciativa  para interactuar N
socialmente.

6. Exhibe cercania emocional y

preocupacién por otros. X
7. El alumno participa de

actividades sociales y de ocio,

tales como talleres

extraprogramticos, ~ actos 'y X
presentaciones escolares,

actividades de recreacién fuera o

dentro del establecimiento.
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Habilidades Sociales actuales:

Hace re i ; :
e ferenlea a aquellas competencias sociales que l0s estudiantes manifiestan actualmente,
ecir, habilidades que han desarrollado en el transcurso de la atenci6n temprana.

Criterios Muestra En Deficiente | Observacién
potencial | proceso
2 1 0
1. Interactia con sus compaiieros N4
de clases.

2. Realiza actividades de ocio 0
recreativas junto a personas de su X
edad.

3. Muestra interés por el trabajo en
equipo. X

4. Establece relaciones de amistad
con pares. X

5. Manifiesta motivacion ¢
iniciativa para interactuar X
socialmente.

Le Prom vecha ig
el llaato ylo ot
o wm Pe._"u(o: "

6. Exhibe cercania emocional y
preocupacién por otros. X

7. El alumno participa de
actividades sociales y de ocio,

tales como talleres
extraprograméticos,  actos 'y X
presentaciones escolares,

actividades de recreacion fuera o
dentro del establecimiento
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Habili
abilidades Comunicativas Iniciales

Se refie
ren a aqug" $i
e as habilid o vy
atencion temprana. Dichas ades comunicativas con las cuales ingresaron los estudiantes @
competencias iniciales relacionadas a la comunicacion s€

consi
ideran el punto de partida de la observacion.
" Omservacion |

Criterios
Muestra En Deficiente
potencial | proceso
2 1 0
. L
1. Mantiene el contacto visual
con sus pares. X
' _///
2. Mantiene el contacto visual
con personas adultas. X
I

3. Saluda a otras personas,

mediante gestos O palabras, de
forma espontinea © como X
respuesta.
__,_,_,_///———
4. Inicia un temd de
X

conversacion.

la conversacion

5. Continia
le ha dirigido la

cuando s€
palabra.

6. Expresa sus ideas y opiniones. .

ses de forma

7. Expresa sus intere
rrectamente
X

clara, logrando ser O
captados por el receptor.

8. Comunica 0 €xpresa su rechazo

ante opiniones O ideas contrarias. %

9. Expresa sus emociones ante
diferentes situaciones

experimentadas.
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10. Comuni — |
h ?mumca, de forma clara e
intencionada, sus necesidades.
X
//
11. Demanda ayuda de forma
adecuada. X
I
12 ici —
. Participa de conversaciones
sociales, con adecuada prosodia,
verbalizacion de ideas Y X
oraciones morfosintacticamente
correctas, acorde a su edad.
T e
‘—_—___//
13. Las conversaciones emitidas
se adaptan al contexto social y al X
interlocutor.
s actuales

V. Habilidades Comunicativa
ellas competencias
habilidades que han des

ve los estudiantes manifiestan

arrollado en €l transcurso de la atencion

Hace referencia a aqu comunicativas g

actualmente, €S decir,

temprana.

/__,_/———_____——}___,,——

Criterios Muestra En Deficiente Observacion

potencial | Pproceso
2 1 0
=

1. Mantiene el contacto visual

con sus pares. X

2. Mantiene el contacto visual

con personas adultas. X

3. Saluda a otras personas,

mediante gestos O palabras, de

forma espontdnea 0 COMO %

respuesta.

4. Inicia un tema de o
conversacion. O presen ko bewye

X Je orad .
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6. Ex
* presa sus i

. id
opiniones. = o

7. Expresa sus intereses de
forma clara, logrando ser
correctamente captados por el
receptor.

8. Comunica 0 expresa Ssu
rechazo ante opiniones o ideas
contrarias.

| e
9. Expresa sus emociones ante

las  diferentes situaciones
experimentadas.

10. Comunica, de forma clara €

intencionada, sus necesidades.

11. Demanda ayuda de forma
adecuada.

12. Participa de conversaciones

sociales, con adecuada
prosodia, verbalizacion de ideas
oraciones

y -
morfosintéctlcamente
correctas.

conversaciones

13. Las
tan al contexto

emitidas s€ adap

UNIVERS
IDA =
D DE CONCEPCION-C : A( ANO
AMPUS LOS ANGELES o

a Aeaves olx
nes € L Aol e

oM

G Artven  OL
?{AVGS 7 VoA -

7/0»4-/0- a2 I

yal interlocutor.

social
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VI.  Problemas de Conducta

El pres i i
p presente ite;:m se refiere a la presencia de dificultades de conducta, manifestando conductas
1sruptivas o inapropiadas.
Se 2. “Q M 1
solicita responder “Si” ante la presencia de la conducta indicada 0 “No” frente a la ausencia

d . = . ° i
e dicho comportamiento. Cabe sefialar, que si considera necesario puede hacer observaciones
que detallen o profundicen el criterio.

Criterios SI NO Observacién

0 1
l: El alumno presenta conductas
disruptivas. X

7 7 ~ o heasp -

2, El estudiante  manifiesta N i
comportamientos autolesivos (dafio a P4
si mismos).

3. Exhibe una conducta heteroagresiva
(dafio a otras personas 0 animales). X

4. Evidencia destruccion de objetos. X

Noviadentos o menOs , Saltos

5. Presenta habitos atipicos Yy

repetitivos (estereotipias). X

6. Manifiesta una conducta social foco | omdgy f‘f‘-vv’“‘“‘ -
ofensiva o inapropiada, tales como - f‘*\ VAl oe. ‘ooc 0%
desvestirse, decir groserias, no| X E: 2T ek e
respetar espacios personales, entre ¥

otros.
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VII.. .Perspectiva docente referente al desarrollo de habilidades:
Se le solicita responder las siguientes afirmaciones,

esta investigacion y profundizacién de
Responda “De acuerdo”

estudiante, y marque

las cuales contribuyen en el desarrollo de
1 objetivo del instrumento de evaluacion.

si considera que la afirmacién representa la situacion actual del
“Desacuerdo” si considera que la afirmacién no representa la realidad.

Criterios De En Observacion
acuerdo | desacuerdo
1 0

1. Ha percibido cambios significativos en
las habilidades sociales del nifio/a en %
comparacion a sus habilidades iniciales.

Fealito won racto
2. Ha percibido cambios significativos en

v:yul ' ?c, h“((‘ ‘::0
oqs O . add. ©plen w9
las habilidades comunicativas del nifio/a X s e
en comparacion a sus habilidades SRS
iniciales.
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Escala tipo Likert
Las escalas Likert son instrumentos psicométricos donde el encuestado debe mencionar su
acuerdo o desacuerdo sobre una afirmaci6n, ftem o reactivo, llevandolo a cabo mediante una
escala ordenada. (Bertram, 2008. citado en Matas, 2018). Estos instrumentos suelen ser
reconocidos entre los més utilizados para la medicién en Ciencias Sociales (Cafiadas y
Sanchez-Bruno, 1998; Dawes, 1975. citado en Matas, 2018).

Objetivo del instrumento de evaluacién:

El objetivo del presente instrumento corresponde a conocer la influencia que tiene la Ate
Temprana en las habilidades sociales y comunicativas de los nifios y nifias con Trastorno del
Espectro Autista, desde la perspectiva de las profesoras diferenciales, quienes conocen a los
infantes en estudio durante un minimo de 3 a 6 meses.

ncién

Instrucciones:

1. Antes de comenzar a responder la encuesta, se le solicita completar la identificacién del
estudiante, con el objetivo de conocer sus antecedentes y llevar a cabo una mejor
investigacion.

2. Lea atentamente cada enunciado y alterativa. Por cada enunciado,
equis (“x”) la alternativa que mejor represente su opini6n. Si usted considera pertinente,
puede realizar una observacién en relacién al ftem planteado.

3. Por favor, en ningiin momento escribir el nombre completo o de pila del estudiante. Si
requiere realizar una observacion, puede utilizar sus iniciales o, en su defecto, palabras
como “nifio/a”, “estudiante”, “infante” o similares.

4. Cualquier duda o consulta, puede real izarla directamente con la persona responsable de

marque con una

la encuesta.
5. Al finalizar la encuesta, se le solicita entregarla directamente con la persona

responsable.

Definicién de Alternativas:

En los items IT al V:
Muestra potencial En proceso de adquirir Deficiente
(2 puntos) (1 punto) (0 puntos)
El estudiante  exhibe | El estudiante estd | El estudiante carece de las
fortalezas en el drea comenzando a adquirir las | habilidades consultadas,
consultada, demostrando el habilidades consultadas, o | requiriendo apoyo para
minimo de dificultades. bien, exhibe una falta de | reforzarlas.

dominio sobre estas, sin
adquirirlas completamente.

UNIVERSIDAD DE CONCEPCION-CAMPUS LOS ANGELES A( 5.“,9.3_,,,,_,
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Puntuacion de cada criterio:
® Muestra Potencial: 2 puntos.
® En proceso de adquirir: 1 punto.
e Deficiente: 0 puntos.

En ¢l item VI:
S No
(0 puntos) (! punto)
El alumno presenta la conducta consultada. | El alumno exhibe la ausencia de la conducta
consultada.

Puntuacién de cada criterio:
e Si: 0 puntos.
e No: | punto.

En el item VII:

De acuerdo En desacuerdo
(1 punto) (0 puntos)
La docente considera que la afirmacion | La docente considera que la afirmacion
propuesta representa la realidad. propuesta no representa la realidad.

Puntuacion de cada criterio:
e De acuerdo: | punto.
e En desacuerdo: 0 puntos.

I Identificaciéon del estudiante, trayectoria y relacion:

La relacion entre docente y alumno cumple un rol primordial en el proceso de aprendizaje. Esta
relacién que se establece entre docente-alumno genera un vinculo, importante para conocer
habilidades, limitaciones y antecedentes de los alumnos, que se consideran en su formacion
(Torcomian, 2013). Por ello, se requiere conocer ciertos antecedentes de identificacion y
relacién con el estudiante.

1. Iniciales del estudiante. 6. Q. EQJ
2. Tiempo en el que conoce al estudiante. - geer Sy

3. Relacién que mantiene con el estudiante. St ¥ ~

4, Edad en la que el estudiante ingresé al e =

centro de estimulacién temprana. g
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5. Edad actual del estudiante. a

1II. Habilidades Sociales Iniciales:

gresaron los estudiantes a atencién

Se refieren a aquellas habilidades sociales con las cuales in
deran el punto de partida de la

tempran i . &
prana. Dichas competencias sociales iniciales se consi

observacion.
___——————_1_————_—__—__
Criterios Muestra En Deficiente Observacion
potencial | proceso
2 1 0
_/___,______,_—_._________-—
W $O\t o PRV I
1. Interactia con sus compafieros "
de clases. A

2. Realiza actividades de ocio 0
recreativas junto a personas de su y
edad. )

| Y |
3. Muestra interés por el trabajo
en equipo. X

B TV g
4. Establece relaciones  de
amistad con pares. X

5. Manifiesta motivacion €

iniciativa  pard interactuar X
socialmente.

6. Exhibe cercania emocional y

preocupacién por otros. X
7. El alumno participa de

actividades sociales y de ocio,

tales como talleres

extraprogramaticos, actos Y X
presentaciones escolares,

actividades de recreacion fuera o

dentro del establecimiento.
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II 2 oge
1 Habilidades Sociales actuales:

manifiestan actualmente,

Hace referenci
erencia .
a aquellas competencias sociales que los estudiantes
6n temprana.

es decir, habili
, habilidades que han desarrollado en el transcurso de la atenci

I
Observacion

Criterios
Muestra En Deficiente
potencial | proceso

2 ] 0
-

1. Interactia con sus compafieros
de clases.

2. Realiza actividades de ocio 0
recreativas junto a personas de su
edad. X

3. Muestra interés por el trabajo en
equipo.

4. Establece relaciones de amistad
con pares.

5. Manifiesta motivaciéon €
iniciativa para interactuar X

socialmente.

6. Exhibe cercania emocional 'y
preocupacion por otros. X

7. El alumno participa de NPT
actividades sociales Y de ocio, s cq Hvi Olactn
tales como talleres oc e progee e
extraprograméticos, actos Y X

presentaciones escolares,
de recreacion fuera 0

actividades
dentro del establecimiento
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abili
llidades Comunimtivas Iniciales

Se refieren 2 aquellas habj]
atencion temprana. Dich
consideran e] punto de pa

idades comunicativas con las cuales ingresaron los estudiates 7
a.s Competencias iniciales relacionadas a la comunicacion 52
rtida de la observacién.

Criterios —-”""/’]
Deficiente

Muestra En Observacion

potencial | proceso
2 1 0

P

1. Mantiene el contacto visual
con sus pares.

2. Mantiene el contacto visual
con personas adultas. X

3. Saluda a otras personas,
mediante gestos o palabras, de
forma espontdnea o como X
respuesta.

4. Inicia un tema de
conversacion. e

5. Continta la conversacion
cuando se le ha dirigido la
palabra. X

6. Expresa sus ideas y opiniones.

7. Expresa sus intereses de forma
clara, logrando ser correctamente
captados por el receptor.

8. Comunica o expresa su rechazo
ante opiniones o ideas contrarias. X

9. Expresa sus emociones ante
diferentes situaciones ¥

experimentadas. g
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10. Comunica, de forma clara e

intenci
ncionada, sus necesidades

11. Demanda
adecuada. Suca G oA

12. _Pamcipa de conversaciones
sociales, con adecuada prosodia,
verbalizacion de ideas 'y X
oraciones morfosintacticamente
correctas, acorde a su edad.

13. Las conversaciones emitidas
se adaptan al contexto social y al
interlocutor.

V. Habilidades Comunicativas actuales

Hace referencia @ aquellas competencias comunicativas que 1o
habilidades que han desarrollado en el transcurso de la atencion

s estudiantes manifiestan

actualmente, €S decir,
temprana.

Criterios Muestra En Deficiente Observacion
potencial | Pproceso
2 1 0

1. Mantiene el contacto visual
con sus pares.

2. Mantiene el contacto visual
con personas adultas.

3. Saluda a otras personas,
mediante gestos O palabras, de
forma espontanea O como
respuesta.

4. Inicia un tema de
conversacion.
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5. Continta la conversacion

cuando se le ha dirigi
sslibre irigido la ¥

6.. Expresa sus ideas y
opiniones. X

7. Expresa sus intereses de
forma clara, logrando ser
correctamente captados por el
receptor.

8. Comunica o expresa su
rechazo ante opiniones o ideas X

contrarias.

9. Expresa sus emociones ante
las diferentes  situaciones %

experimentadas.
|

10. Comunica, de forma clarae
intencionada, sus necesidades. pA

11. Demanda ayuda de forma
adecuada.

12. Participa de conversaciones
sociales, con adecuada
prosodia, verbalizacion de ideas y
y oraciones
morfosintacticamente
correctas.

13. Las  conversaciones
emitidas se adaptan al contexto X
social y al interlocutor.
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emas de Conducta

El presente item
tem se refier

: § cala : ;
disruptivas o inapropiad presencia de dificultades de conducta, manifestando conductas

Se solicita responder “S{”

e

VL

ante la i i
presencia de la conducta indicada 0 “No” frentea 12 ausencia

de dich
0 comportami
iento. i
Cabe sefialar, que si considera necesario puede hacer observacions

que detallen o profundicen el criterio.

Criterios
SI NO Observacion

0 1 -
1. El alumno presenta conductas

disruptivas. X

2. El estudiante  manifiesta
comportamlemos autolesivos (dafio a p.
si mismos).

3. Exhibe una conducta heteroagresiva

(daiio a otras personas 0 animales). X
/////’

4. Evidencia destruccion de objetos. y
/’/’_/”

5. Presenta hébitos atipicos Y g

repetitivos (estereotipias).
T

OS5 coma FC»‘\»G

/’/ {lumnl \)A.u. Ye
ial e
nducm Soc /_QLA.\A(A-U(} . nmaonxevn Yo

con [}

6. Manifiesta una €O !
ofensiva © inaprop'ada, tal?s con:lo ’ . - e
desvestirse, decir groserias, t g o o L
respetar espacios personales, entre ..
otros.

L,,,L,,,ﬂL__..

e
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VII. ;
Perspectiva docente referente al desarrollo de habilidades:

Se le solicita {ou
responder las siguientes afirmaciones, las cuales contribuyen

en el desarro

esta i T o .
sta investigacion y profundizacién del objetivo del instrumento de evaluacion.

Res “ : . i
[:;)nda De acuerdo” si considera que la afirmacion representa la si
estudiante, y marque “Desacuerdo” si considera que la afirmacion no represe

tuacion actual del
nta la realidad.

Criterios De En Observacion
acuerdo | desacuerdo
1 0

1. Ha percibido cambios significativos en
las habilidades sociales del nifio/a en
comparacion a sus habilidades iniciales.

2. Ha percibido cambios significativos en
las habilidades comunicativas del nifio/a
en comparacion a Ssus habilidades

iniciales.

N 7»%’3“”"““
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Escala tipo Likert
Las escalas Likert son instrumentos psicométricos donde el encuestado debe mencionar su
acuerdo o desacuerdo sobre una afirmacidn, ftem o reactivo, llevindolo a cabo mediante una
escala ordenada. (Bertram, 2008. citado en Matas, 2018). Estos instrumentos suelen ser
reconocidos entre los més utilizados para la medicién en Ciencias Sociales (Cafiadas y
Sénchez-Bruno, 1998; Dawes, 1975. citado en Matas, 2018).

Objetivo del instrumento de evaluacién:

El objetivo del presente instrumento corresponde a conocer la influencia
Temprana en las habilidades sociales y comunicativas de los niffos y nifias con Trastomo del
Espectro Autista, desde la perspectiva de las profesoras diferenciales, quienes conocen a los
infantes en estudio durante un minimo de 3 a 6 meses.

que tiene la Atencién

Instrucciones:

1. Antes de comenzar a responder la encuesta, se le solicita completar la identificacién del
estudiante, con el objetivo de conocer sus antecedentes y llevar a cabo una mejor
investigacion.

2. Lea atentamente cada enunciado y alternativa. Por cada enunciado, marque co
equis (“x”) la alternativa que mejor represente su opini6n. Si usted considera pertinente,
puede realizar una observacién en relacién al item planteado.

3. Por favor, en ningiin momento escribir el nombre completo o de pila del estudiante. Si
requiere realizar una observacion, puede utilizar sus iniciales o, en su defecto, palabras
como “nifio/a”, “estudiante”, “infante” o similares.

4. Cualquier duda o consulta, puede realizarla directamente con la persona responsable de

n una

la encuesta.
5. Al finalizar la encuesta, se le solicita entregarla directamente con la persona

responsable.

Definicién de Alternativas:
En los items IT al V:

Muestra potencial En proceso de adquirir Deficiente
(2 puntos) (1 punto) (0 puntos)
El estudiante exhibe | El estudiante estd | El estudiante carece de las
fortalezas en el drea comenzando a adquirir las | habilidades consultadas,
consultada, demostrando el | habilidades consultadas, o | requiriendo apoyo para
minimo de dificultades. bien, exhibe una falta de | reforzarlas.

dominio sobre estas, sin
adquirirlas completamente.
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Puntuacién de cada criterio:
e Muestra Potencial: 2 puntos.
e En proceso de adquirir: 1 punto.
e Deficiente: 0 puntos.

En el item VI:
S No
(0 puntos) (! punto)
El alumno presenta la conducta consultada. | El alumno exhibe la ausencia de la conducta
consultada.
Puntuaci6én de cada criterio:
e Si: 0 puntos.
e No: | punto.
En el item VII:
De acuerdo En desacuerdo
(1 punto) (0 puntos)

La docente considera que la afirmacion

La docente considera que la afirmacion
propuesta no representa la realidad.

[ propuesta representa la realidad.

Puntuacién de cada criterio:
e De acuerdo: | punto.
e En desacuerdo: 0 puntos.

L Identificacion del estudiante, trayectoria y relacion:

mple un rol primordial en ¢l proceso de aprendizaje. Esta
e-alumno genera un vinculo, importante para conocer
que se consideran en su formacién
tecedentes de identificacion y

La relacion entre docente y alumno cu
relacion que se establece entre docent
habilidades, limitaciones y antecedentes de los alumnos,
(Torcomian, 2013). Por ello, se requiere conocer ciertos an

relacion con el estudiante.

1. Iniciales del estudiante. f)
4.». 33

2. Tiempo en el que conoce al estudiante. p .
) W il

3. Relacion que mantiene con el estudiante. 5 ‘
OCéw M€

4. Edad en la que el estudiante ingreso6 al = o
centro de estimulacion temprana. 2 GO
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5. Edad actual de] estudiante, T

‘b’a,«om‘

II. Habilidades Sociales Iniciales:

studiantes a atencion

Se refieren as habili
en a aquellas habilidades sociales con las cuales ingresaron 10s €
to de partida de la

temprana. Di i
prana. Dichas competencias sociales iniciales se consideran el pun

observacion.
R
Criterios Muestra En Deficiente Observacion
potencial | proceso
2 1 0
[, |
1. Interacttia con sus compaiieros
de clases. X
. |

2. Realiza actividades de ocio o
recreativas junto a personas de su X
edad.
3. Muestra interés por el trabajo
en equipo. X
4. Establece relaciones de
amistad con pares. X
5. Manifiesta motivacion €
iniciativa  para  interactuar X
socialmente.
6. Exhibe cercania emocional y
preocupacion por otros. X
7. El alumno participa de
actividades sociales y de ocio,
tales como talleres
extraprograméticos, ~ actos Yy X
presentaciones escolares,
actividades de recreacién fuera o
dentro del establecimiento.
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III.  Habilidades Sociales actuales:

Hace r i :
eferencia a aquellas competencias sociales que los estudiantes manifiestan actualmentc,

es deci ili .
ecir, habilidades que han desarrollado en el transcurso de la atencién temprand.

I
Criterios Muestra En | Deficiente Obscrvacion
potencial | proceso
2 1 0 -, B
[ S
1. Interactia con sus compaiieros
de clases. X
,__,A_,,_————____———————"
2. Realiza actividades de ocio 0
recreativas junto a personas de su
edad. X
| = ]
3. Muestra interés por el trabajo en
equipo. X
///,/—ﬁ
4. Establece relaciones de amistad
con pares. X

5. Manifiesta motivacién ¢
iniciativa para interactuar X
socialmente.

6. Exhibe cercania emocional y
preocupacién por otros. X

7. El alumno participa de
actividades sociales y de ocio,

tales como talleres X
extraprograméticos, actos Y
presentaciones escolares,

actividades de recreacion fuera o
dentro del establecimiento
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Habilidades Comunicativas Iniciales

Se refieren
a .y i
atencion te aquellas habilidades comunicativas con las cuales ingresaron los eatodifi s 2
consid mprana. Dichas competencias iniciales relacionadas a Ia comunicacion 5¢
eran el punto de partida de la observacion.

Criterios Muestra En Deficiente Observacion
potencial | proceso
2 1 0 I
e
1. Mantiene el contacto visual
con sus pares. X
Y e o
2. Mantiene el contacto visual
con personas adultas. X
D

3. Saluda a otras personas,
mediante gestos o palabras, de
forma espontinea ©0 como n
respuesta.

I
4. Inicia un tema de X

conversacion.

5. Continta la conversacion

cuando se le ha dirigido la X
palabra.
6. Expresa sus ideas y opiniones. 5

7. Expresa sus intereses de forma
clara, logrando ser correctamente

captados por el receptor. X
8. Comunica o expresa su rechazo
ante opiniones o ideas contrarias. X
9. Expresa sus emociones ante
diferentes situaciones X

experimentadas.
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10. Comuni
- Ica, de formga ara
: cl
mtenclonada, Sus necesidades ) """1
X

11. Demand
adecuada. a ayuda de forma

12. ici

2 .Plammpa de conversaciones
ciales, con adecuada prosodia,

verbalizacion de  ideas y

oraciones morfosintacticamente A

correctas, acorde a su edad.

13. Las conversaciones emitidas
se adaptan al contexto social y al X

interlocutor.

V. Habilidades Comunicativas actuales
Hace referencia a aquellas competencias comunicativas que los estudiantes manifiestan
actualmente, es decir, habilidades que han desarrollado en

temprana.

el transcurso de la atencion

/_’__—7//’1/—
En Deficiente Observacion

Criterios Muestra
potencial | Pproceso
2 1 0

1. Mantiene el contacto visual
con sus pares.

3

2. Mantiene el contacto visual

con personas adultas. X
3. Saluda a otras personas,
mediante gestos O palabras, de

forma espontanea O como X
respuesta.

4. Inicia un tema de
conversacion.

215



CA )
RRERA EDUCACION DIFERENCIAL

AAAAAA

S5, inG
Continta Ia conversacion

cuando se le ha dirioi
palabra, tigido: Jn .

6.. Expresa sus ideas y
opiniones. .

7. Expresa sus intereses de

forma clara, logrando ser
correctamente captados por el X
receptor.

MMM wu

COMUr A G- ekl
Pelaams wid>lac
’alnl—o.s y JAnas

8. Comunica ©0 expresa SU
rechazo ante opiniones 0 ideas X

contrarias.

9. Expresa sus emociones ante
las  diferentes situaciones X
experimcntadas.

Comunica, de forma clara e

10.
cesidades.

intencionada, sus ne

11. Demanda ayuda de forma
adecuada. X

12. Participa de conversaciones
sociales, con adecuada
prosodia, verbalizacion de jdeas X
y oraciones
morfosintacticamente
correctas.

13. Las  conversaciones
emitidas se adaptan al contexto %
social y al interlocutor.
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VI.  Problemas de Conducta

El presente ite
m se refiere a la presenci i

) . : ncia de dificultades de i o conductas
disruptivas o inapropiadas. conducta, manifestand
Se solici : i
g l;lc'ta responder “S{” ante la presencia de la conducta indicada o “No” frente 2 la ausencia

e dicho comportamiento. Cabe sefialar, que si considera necesario puede hacer observaciones
que detallen o profundicen el criterio.

Criterios SI NO Observacion

0 1 - -

1. El alumno presenta conductas

disruptivas. X
.
2. El estudiante  manifiesta
comportamientos autolesivos (dafio a | ¥
si mismos).
——
1 Q QM\\O) ‘i% O.7uo(pn [
3. Exhibe una conducta heteroagresiva 6 o DR .- cavecibisen
(dafio a otras personas 0 animales). X
. na e ooed e w Ne, toveas -
4. Evidencia destruccion de objetos. X

i Qo (S e nos solyoy -
5. Presenta habitos  atipicos Y
repetitivos (estercotiplas).

una conducta social
ofensiva © inapropiada, talc':s como
desvestirse, decir  groserias, NoO X
respetar espacios personales, entre

6. Manifiesta

otros.

I
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VIL  Perspectiva docente referente al desarrollo de habilidades:
Se le solicita responder las siguientes afirmaciones, las cuales contribuyen en el desarrollo de
esta investigacion y profundizacion del objetivo del instrumento de evaluacién.
Responda “De acuerdo” si considera que la afirmacion representa la situacién actual del
estudiante, y marque “Desacuerdo” si considera que la afirmacién no representa la realidad.

en comparacion a sus habilidades
iniciales.

Criterios De En Observacion
acuerdo | desacuerdo
1 0

.y . - . . NG an & ~wd -
1. Ha percibido cambios significativos en et oo i ek b0
las habilidades sociales del nifio/a en X la aaplaceon o

. .ge & mie nwgued v lkAady Hdn-,
comparacién a sus habilidades iniciales. SO R .
2. Ha percibido cambios significativos en
las habilidades comunicativas del nifio/a X

UNIVERSIDAD g A
DE CONCEPCION-CAMPUS LOS ANGELES Ny 7%.‘“...
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Escala tipo Likert Docente A referente a estudiante B4

Nt

CARRERA EDUCACION DIFERENCIAL

Escala tipo Likert
Las escalas Likert son instrumentos psicométricos donde el encuestado debe mencionar su
acuerdo o desacuerdo sobre una afirmacién, ftem o reactivo, llevandolo a cabo mediante una
escala ordenada. (Bertram, 2008. citado en Matas, 2018). Estos instrumentos suelen ser
reconocidos entre los més utilizados para la medicién en Ciencias Sociales (Cafladas y
Sénchez-Bruno, 1998; Dawes, 1975. citado en Matas, 2018).

Objetivo del instrumento de evaluaci6n:

El objetivo del presente instrumento corresponde a conocer la influencia que tiene la Atencién
Temprana en las habilidades sociales y comunicativas de los nifios y nifias con Trastomo del
Espectro Autista, desde la perspectiva de las profesoras diferenciales, quienes conocen a los
infantes en estudio durante un minimo de 3 a 6 meses.

Instrucciones:

1. Antes de comenzar aresponder la encuesta, se le solicita completar la identificacién del
estudiante, con el objetivo de conocer sus antecedentes y llevar a cabo una mejor
investigacion.

2. Lea atentamente cada enunciado y alternativa. Por cada enunciado, marque con una
equis (“x”) la alternativa que mejor represente su opinién. Si usted considera pertinente,
puede realizar una observacion en relacion al ftem planteado.

3. Por favor, en ningin momento escribir el nombre completo o de pila del estudiante. Si
requiere realizar una observacion, puede utilizar sus iniciales o, en su defecto, palabras
como “nifio/a”, “estudiante”, “infante” o similares.

4. Cualquier duda o consulta, puede realizarla directamente con la persona responsable de

la encuesta.
5. Al finalizar la encuesta, se le solicita entregarla directamente con la persona

responsable.

Definicién de Alternativas:
En los items IT al V:

Muestra potencial En proceso de adquirir Deficiente
(2 puntos) (1 punto) (0 puntos)
El estudiante exhibe | El estudiante estd | El estudiante carece de las

fortalezas en el  4rea |comenzando a adquirir las | habilidades consultadas,
consultada, demostrando el | habilidades consultadas, o | requiriendo  apoyo  para
minimo de dificultades. bien, exhibe una falta de | reforzarlas.

dominio sobre estas, sin
adquirirlas completamente.

UNIVERSIDAD DE CONCEPCION-CAMPUS LOS ANGELES N 75.’,‘3.3_,,__“
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Puntuacién de cada criterio:
® Muestra Potencial: 2 puntos.
® En proceso de adquirir: 1 punto.
® Deficiente: 0 puntos.

En ¢l item VI:
S No
(0 puntos) (1 punto)
El alumno presenta la conducta consultada. | El alumno exhibe la ausencia de la conducta
consultada.
Puntuacién de cada criterio:
e Si: 0 puntos.
e No: | punto.
En el item VII:
De acuerdo En desacuerdo
(1 punto) (0 puntos)
La docente considera que la afirmacion | La docente considera que la afirmacién
propuesta representa la realidad. propuesta no representa la realidad.

Puntuacién de cada criterio:
e De acuerdo: | punto.
e En desacuerdo: 0 puntos.

| |d Identificacion del estudiante, trayectoria y relacién:

La relaci6n entre docente y alumno cumple un rol primordial en el proceso de aprendizaje. Esta
relacion que sc establece entre docente-alumno genera un vinculo, importante para conocer
habilidades, limitaciones y antecedentes de los alumnos, que se consideran en su formacién

(Torcomian, 2013). Por ello, se requiere conocer ciertos antecedentes de identificacion y
relacion con el estudiante,

1. Iniciales del estudiante. C. S. BL(
2. Tiempo en el que conoce al estudiante. py W

3. Relacién que mantiene con el estudiante. DO&&V\ k .

4. Edad en la que el estudiante ingres6 al

centro de estimulacién temprana. 1 anos ) kst
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5. Edad actual del estudiante. 5 anos .

1L Habilidades Sociales Iniciales:

Se refieren a aquellas habilidades sociales con las cuales ingresaron los estudiantes a atencién
temprana. Dichas competencias sociales iniciales se consideran el punto de partida de la
observacion.

Criterios Muestra En Deficiente Observacién
potencial | proceso
2 1 0
Qi o Gty
1. Interactia con sus compaiieros 5 TS &,
de clases.

2. Realiza actividades de ocio o
recreativas junto a personas de su
edad. 5

3. Muestra interés por el trabajo
en equipo. 4

4. Establece relaciones de
amistad con pares. X

5. Manifiesta motivacién e
iniciativa  para interactuar X
socialmente.

6. Exhibe cercania emocional y
preocupacion por otros. X

7. El alumno participa de
actividades sociales y de ocio,

tales como talleres X
extraprogramaticos, actos y
presentaciones escolares,

actividades de recreacién fuera o
dentro del establecimiento.
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III.  Habilidades Sociales actuales:

Hace r.eferen‘cia a aquellas competencias sociales que los estudiantes manifiestan actualmente,
es decir, habilidades que han desarrollado en el transcurso de la atencién temprana.

Criterios Muestra En Deficiente Observacion
potencial | proceso
2 1 0
1. Interactiia con sus compaiieros
de clases. X

SuS o ‘m&e o3

2. Realiza actividades de ocio o

. F W 'w d-uu,e« <
recreativas junto a personas de su Y50 -
edad X

3. Muestra interés por el trabajo en
equipo.

4. Establece relaciones de amistad

con pares. X

5. Manifiesta motivaciéon e

iniciativa para interactuar X

socialmente.

6. Exhibe cercania emocional y

preocupacion por otros. X

7. El alumno participa de Pakiape o
actividades sociales y de ocio, Gcros  da Vadle,
tales como talleres X que nshuceoned
extraprogramaticos,  actos Yy e \los
presentaciones escolares,

actividades de recreacion fuera o
dentro del establecimiento
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Habilidades Comunicativas Iniciales

Se refieren a aquellas habilidades comunicativas con las cuales ingresaron los estudiantes a
atencién temprana. Dichas competencias iniciales relacionadas a la comunicacién se
consideran el punto de partida de la observacion.

Criterios Muestra En Deficiente | Observacion
potencial | proceso
2 1 0

1. Mantiene el contacto visual
con sus pares. X

2. Mantiene el contacto visual
con personas adultas. "

3. Saluda a otras personas,
mediante gestos o palabras, de
forma espontdnea o como X
respuesta.

4. Inicia un tema de
conversacion. X

5. Continia la conversacion

cuando se le ha dirigido la X
palabra.
6. Expresa sus ideas y opiniones. X

7. Expresa sus intereses de forma
clara, logrando ser correctamente X
captados por el receptor.

8. Comunica o expresa su rechazo
ante opiniones o ideas contrarias. X

M0 . YGQuen

9. Expresa sus emociones ante
[L58 Beswﬁ .

diferentes situaciones X
experimentadas.
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ol

10. Comunica, de forma clara e
intencionada, sus necesidades,

%u\m € o~
o uo (NU‘\

senclor Yun ac-

U oo Gy ¢ Mk
LS -

11. Demanda ayuda de forma
adecuada.

12. Participa de conversaciones
sociales, con adecuada prosodia,
verbalizacion de ideas y
oraciones morfosintacticamente
correctas, acorde a su edad.

13. Las conversaciones emitidas
se adaptan al contexto social y al
interlocutor.

V. Habilidades Comunicativas actuales
Hace referencia a aquellas competencias comunicativas que los estudiantes manifiestan
actualmente, es decir, habilidades que han desarrollado en el transcurso de la atencion

temprana.
Criterios Muestra En Deficiente Observacion
potencial | proceso
2 1 0
1. Mantiene el contacto visual
con sus pares. X
2. Mantiene el contacto visual
con personas adultas. 4
3. Saluda a otras personas,
mediante gestos o palabras, de
forma espontinea o como X
respuesta.
4. Inicia un tema de
conversacion. N
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5. Continda la conversacion
cuando se le ha dirigido la
palabra. K

6._ Expresa sus ideas y
opiniones.
X

7. Expresa sus intereses de
forma clara, logrando ser
correctamente captados por el X
receptor.

8. Comunica o expresa su
rechazo ante opiniones o ideas X
contrarias.

9. Expresa sus emociones ante

las  diferentes  situaciones X
experimentadas.
5 S0 v hlwa ‘e

10. Comunica, de forma clara e Jo g ek 1 o

» . . (\H’ T P € A

intencionada, sus necesidades. X y ¥ g D
Pec R upa M cchiv
loclen O ‘\SJ(("M

11. Demanda ayuda de forma

adecuada. 1%

L

12. Participa de conversaciones
sociales, con adecuada

prosodia, verbalizaci6n de ideas V4
y oraciones

morfosintacticamente

correctas.

13. Las conversaciones

emitidas se adaptan al contexto
social y al interlocutor.
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V1.  Problemas de Conducta

El presente item
) se refiere a la presenci :
disruptivas o inapropiadas presencia de dificultades de conducta, manifestando conductas
Se solicita res .
onder “Sp’ .
ponder “S{” ante la presencia de la conducta indicada o “No” frente a la ausencia

de dicho comportami
que detall = ento, Cabe sefialar, que si considera necesario puede hacer observaciones
en o profundicen el criterio.

Criterio i
. SI NO Observacion
0 1 -

1. El alumno presenta conductas
disruptivas. X

. : o D ac i < 95>
2. El . estudiante  manifiesta %o\ »:Awd*do, P
comportamientos autolesivos (dafio a | X o oty cmandle M
si mismos). ol

3. Exhibe una conducta heteroagresiva
(dafio a otras personas o animales). X

4. Evidencia destruccion de objetos. X

o B ™y oy
5. Presenta habitos atipicos ¥ Qle\o nals

repetitivos (estereotipias). ¥

6. Manifiesta una conducta social
ofensiva o inapropiada, tales como

desvestirse, decir  groserias, no X
respetar €spacios personales, entre
otros.
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VII. p
. ers ect-
Se Ie solicita I'Cssondt:-al doc.:ente referente al desarrollo de habilidades:
; as sigui : .
esta investigacin b 'gUI.entes afirmaciones, las cuales contribuyen en el desarrollo de
Responda “De acuepdo ,I,Jnc?|zac16n del objetivo del instrumento de evaluacion.
estudiante, y mar r“o si considera que la afirmacién representa la situacién actual del
i que “Desacuerdo” si considera que la afirmacién no representa la realidad.

Criterios De En Observacion
acuerdo | desacuerdo
1 0

1. Ha percibido cambios significativos en f;f:‘;;t" s e
las habilidades sociales del nifio/a en X paren @ Frever
comparaci6n a sus habilidades iniciales. “;ﬂg?"fl;w fo

S o Yud-
2. Ha percibido cambios significativos en ;mf::,. ::\ P::m 1
las habilidades comunicativas del nifio/a X i B« P
en comparaciobn a Ssus habilidades oAk Vo,
iniciales. - sl Lan
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Anexo 3. Resultados Escala de tipo Likert

Los siguientes datos corresponden a autoria propia, los cuales se analizaron
mediante el programa SPSS.

Tabla 1

Docente A y B responden por sus estudiantes'HSLInteract.Compaiieros tabulacion

cruzada
Recuento
HSlInteract. Companeros
En Proceso
Deficiente de Adquirir Total

Docente Ay B responden DocentAAl 1 0 1
por sus estudiantes DocentA A2 0 1 1
DocentA.A3 1 0 1
DocentA A4 1 0 1
DocentB.B1 1 0 1
DocentB.B2 1 0 1
DocentB.B3 1 0 1
DocentB.B4 1 0 1
Total 7 1 8
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Tabla 2

Docente Ay B responden por sus estudiantes *HSA.Interact.Compaiieros tabulacion cruzada

Recuento
HSA.Interact.Companeros
En Proceso Muestra
Deficiente de Adquirir Potencial Total
Docente Ay B responden  DocentA Al 0 1 0 1
por sus estudiantes DocentA A2 0 0 1 1
DocentA A3 0 0 1 1
DocentA.Ad 1 0 0 1
DocentB.B1 0 1 0 1
DocentB.B2 0 0 1 1
DocentB B3 0 1 0 1
DocentB.B4 1 0 0 1
Total 2 3 3 8
Tabla 3
Docente Ay B responden por sus estudiantes ‘HSI.Actividades.Ocio tabulacion
cruzada
Recuento
HSI Actividades.Ocio
En Proceso
Deficiente de Adquirir Total
Docente Ay B responden DocentA Al 1 0 1
por sus estudiantes DocentAA2 0 1 1
DocentA.A3 1 0 1
DocentAAd 1 0 1
DocentB.B1 1 0 1
DocentB.B2 0 1 1
DocentB.B3 1 0 1
DocentB.B4 1 0 1
Total 6 2 8
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Tabla 4

Docente Ay B responden por sus estudiantes'HSA.Actividades.Ocio tabulacion
cruzada

Recuento

HSA Actividades.Ocio

En Proceso Muestra
de Adquirir Potencial Total
Docente Ay B responden  DocentA A1 0 1 1
por sus estudiantes DocentAA2 0 1 1
DocentA A3 0 1 1
DocentA A4 1 0 1
DocentB.B1 1 0 1
DocentB.B2 0 1 1
DocentB.B3 1 0 1
DocentB.B4 1 0 1
Total 4 4 8
Tabla 5

Docente A y B responden por sus estudiantes *HSL.TrabajoEquipo tabulacion
cruzada

Recuento

HSI.TrabajoEquipo

Deficiente

En Proceso
de Adquirir

Total

Docente Ay B responden
por sus estudiantes

Total

DocentA A1

DocentA A2
DocentA A3
DocentA A4
DocentB.B1
DocentB.B2
DocentB.B3
DocentB.B4

e e e =

- O O o o o o = o

0D == =2 & k@ @ ok ke
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Tabla 6

Docente Ay B responden por sus estudiantes *HSA.TrabajoEquipo tabulacion cruzada

Recuento
HSA.TrabajoEquipo
En Proceso Muestra
Deficiente de Adquirir Potencial Total
Docente Ay B responden DocentA Al 0 1 0 1
por sus estudiantes DocentA.A2 0 0 1 1
DocentA A3 0 1 0 1
DocentA A4 1 0 0 1
DocentB.B1 1 0 0 1
DocentB.B2 0 1 0 1
DocentB.B3 1 0 0 1
DocentB.B4 1 0 0 1
Total 4 3 1 8
Tabla 7
Docente Ay B responden por sus estudiantes *HSI.Establec.Relac.
Amistad tabulacion cruzada
Recuento
HSI|.Establec.
Relac.
Amistad
Deficiente Total
Docente Ay B responden DocentA Al 1 1
por sus estudiantes DocentAA2 1 1
DocentA A3 1 1
DocentA Ad 1 1
DocentB.B1 1 1
DocentB.B2 1 1
DocentB.B3 1 1
DocentB.B4 1 1
Total 8 8
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Tabla 8

Docente Ay B responden por sus estudiantes'HSA.Establec.Relac.Amistad tabulacion cruzada

Recuento
HSA Establec.Relac. Amistad
En Proceso Muestra
Deficiente de Adquirir Potencial Total
Docente AyBresponden  DocentA A1 0 0 1 1
por sus estudiantes DocentA A2 0 0 1 1
DocentA A3 0 0 1 1
DocentA A4 1 0 0 1
DocentB.B1 0 1 0 1
DocentB.B2 0 1 0 1
DocentB.B3 1 0 0 1
DocentB.B4 1 0 0 1
Total 3 2 3 8
Tabla 9

Docente Ay B responden por sus estudiantes ‘HSI.Motivacion.Iniciativa tabulacion
cruzada

Recuento

HSI.Motivacion.Iniciativa

Deficiente

En Proceso
de Adaquirir

Total

Total

Docente Ay B responden
por sus estudiantes

DocentA Al

DocentA A2
DocentA A3
DocentA A4
DocentB.B1
DocentB.B2
DocentB.B3
DocentB.B4

1
0
1
1
1
0
1
1
6

N O O - O O O - O

[ e . T T
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Tabla 10

Docente Ay B responden por sus estudiantes'HSA.Motivacion.Iniciativa tabulacion cruzada

Recuento
HSA Motivacion.Iniciativa
En Proceso Muestra
Deficiente de Adquirir Potencial Total
Docente Ay Bresponden  DocentA.A1 0 0 1 1
por sus estudiantes DocentA A2 0 0 1 1
DocentA A3 0 0 1 1
DocentA.A4 1 0 0 1
DocentB.B1 0 1 0 1
Docent8.B2 0 1 0 1
DocentB.B3 0 1 0 1
DocentB.B4 1 0 0 1
Total 2 <) 3 8
Tabla 11

Docente A y B responden por sus estudiantes *HSI.CercaniaEmocional tabulacion
cruzada

Recuento

HSI.CercaniaEmocional

Deficiente

En Proceso
de Adquirir

Total

Docente Ay B responden
por sus estudiantes

Total

DocentA Al
DocentA A2
DocentA A3
DocentA Ad
DocentB.B1
DocentB.B2
DocentB.B3
DocentB.B4

1
1
0
1
1
1
0
1
6

N O = O O O = O O

O =t b b b b b b
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Tabla 12

Docente Ay B responden por sus estudiantes *HSA.CercaniaEmocional tabulacion cruzada

Recuento
HSA.CercaniaEmocional
En Proceso Muestra
Deficiente de Adquirir Potencial Total
Docente AyBresponden  DocentA A1 0 1 0 1
por sus estudiantes DocentA A2 0 0 1 1
DocentA A3 0 0 1 1
DocentA A4 1 0 0 1
DocentB.B1 1 0 0 1
DocentB.B2 1 0 0 1
DocentB.B3 0 0 1 1
DocentB.B4 1 0 0 1
Total 4 1 3 8
Tabla 13

Docente Ay B responden por sus estudiantes "HSILAct.SocialesyOcio
tabulacion cruzada

Recuento

HSILAct

L]

SocialesyOci

Deficiente

Total

Docente Ay B responden
por sus estudiantes

Total

DocentA A1
DocentA A2
DocentA A3
DocentA A4
DocentB.B1
DocentB.B2
DocentB.B3
DocentB.B4
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Tabla 14

Docente A y B responden por sus estudiantes*HSA.Act.SocialesyOcio tabulacion cruzada

Recuento
HSA Act.SocialesyOcio
En Proceso Muestra
Deficiente de Adquirir Potencial Total
Docente Ay B responden  DocentA At 0 0 1 1
por sus estudiantes DocentAA? 0 0 1 1
DocentA A3 0 0 1 1
DocentA A4 0 1 0 1
DocentB.B1 0 1 0 1
DocentB.B2 1 0 0 1
DocentB.B3 0 1 0 1
DocentB.B4 0 1 0 1
Total 1 4 3 8
Tabla 15
Docente Ay B responden por sus estudiantes*HCl.ContactoVisualPares tabulacion cruzada
Recuento

HCI.ContactoVisualPares

En Proceso Muestra
Deficiente de Adquirir Potencial Total
Docente Ay B responden  DocentA Al 0 1 0 1
por sus estudiantes DocentA A2 0 1 0 1
DocentA A3 1 0 0 1
DocentA A4 1 0 0 1
DocentB.B1 1 0 0 1
DocentB.B2 0 1 0 1
DocentB.B3 1 0 0 1
DocentB.B4 0 0 1 1
Total 4 3 1 B
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Tabla 16

Docente A y B responden por sus estudiantes *"HCA.ContactoVisualPares tabulacion cruzada

Recuento
HCA.ContactoVisualPares
En Proceso Muestra
Deficiente de Adquirir Potencial Total
Docente Ay B responden DocentA A1 0 0 1 1
por sus estudiantes DocentA A2 0 0 1 1
DocentA A3 0 1 0 1
DocentA A4 1 0 0 1
DocentB.B1 0 1 0 1
DocentB.B2 0 0 1 1
DocentB.B3 0 1 0 1
DocentB.B4 0 0 1 1
Total 1 3 4 8
Tabla 17

Docente A y B responden por sus estudiantes *HCL.ContactoVisualAdultos tabulacion cruzada

Recuento
HC|.ContactaVisualAdultos
En Proceso Muestra
Deficiente de Adquirir Potencial Total
Docente Ay B responden  DocentAAl 0 1 0 1
por sus estudiantes DocentA A2 0 1 0 1
DocentA A3 1 0 0 1
DocentA A4 1 0 0 1
DocentB.B1 1 0 0 1
DocentB.B2 0 1 0 1
DocentB.B3 0 1 0 1
DocentB.B4 0 0 1 1
Total 3 4 1 8
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Tabla 18

Docente A y B responden por sus estudiantes *HCA.ContactoVisualAdultos tabulacion cruzada

Recuento

HCA.ContactoVisualAdultos

En Proceso Muestra
Deficiente de Adquirir Potencial Total
Docente Ay B responden  DocentA Al 0 0 1 1
por sus estudiantes DocentAA? 0 0 1 1
DocentA A3 0 1 0 1
DocentA.Ad 1 0 0 1
DocentB.B1 0 1 0 1
DocentB.B2 0 0 1 1
DocentB.B3 0 0 1 1
DocentB.B4 0 0 1 1
Total 1 2 5 8
Tabla 19

Docente Ay B responden por sus estudiantes ‘HCl.Saluda tabulacion cruzada

Recuento
HCl.Saluda
En Proceso
Deficiente de Adquirir Total
Docente Ay B responden  DocentA Al 1 0 1
por sus estudiantes DocentA A2 1 0 1
DocentA A3 1 0 1
DocentA A4 1 0 1
DocentB.B1 1 0 1
DocentB.B2 1 0 1
DocentB.B3 0 1 1
DocentB B4 1 0 1
Total 7 1 8
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Tabla 20

Docente Ay B responden por sus estudiantes *HCA.Saluda tabulacion cruzada

Recuento
HCA. Saluda
En Proceso Muestra
Deficiente de Adquirir Potencial Total
Docente Ay B responden DocentA A1 0 0 1 1
por sus estudiantes DocentAA2 0 0 1 1
DocentA A3 0 0 1 1
DocentA.Ad 0 1 0 1
DocentB.B1 1 0 0 1
DocentB.B2 0 0 1 1
DocentB.B3 0 0 1 1
DocentB.B4 0 1 0 1
Total 1 2 5 8
Tabla 21

Docente Ay B responden por sus estudiantes "HCl.IniciaConversacion tabulacion
cruzada

Recuento

HCl.IniciaConversacion

Deficiente

En Proceso
de Adaquirir

Total

Docente Ay B responden
por sus estudiantes

Total

DocentA A1
DocentA A2
DocentA A3
DocentA A4
DocentB.B1
DocentB.B2
DocentB.B3
DocentB.B4

1
1
1
1
1
0
1
1
7
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Tabla 22

Docente A y B responden por sus estudiantes *HCA.IniciaConversacion tabulacion cruzada

Recuento
HCA.IniciaConversacion
En Proceso Muestra
Deficiente de Adquirir Potencial Total
Docente Ay B responden  DocentA Al 0 1 0 1
por sus estudiantes DocentAA2 0 0 , 1
DocentA A3 0 1 0 1
DocentA A4 1 0 0 1
Docents8.B1 1 0 0 1
DocentB.B2 0 0 1 1
DocentB.B3 1 0 0 1
DocentB.B4 1 0 0 1
Total 4 2 2 8
Tabla 23
Docente Ay B responden por sus estudiantes *HCL.ContinlaConvers tabulacion
cruzada
Recuento
HCIl.ContindaCanvers
Muestra
Deficiente Potencial Total
Docente Ay B responden  DocentA A1 1 0 1
por sus estudiantes DocentA A2 1 0 1
DocentAA3 1 0 1
DocentA A4 1 0 1
DocentB.B1 1 0 1
DocentB.B2 0 1 1
DocentB.B3 1 0 1
DocentB.B4 1 0 1
Total 7 1 8
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Tabla 24

Docente Ay B responden por sus estudiantes *"HCA.ContintiaConvers tabulacion cruzada

Recuento
HCA.ContinuaConvers
En Proceso Muestra
Deficients de Adquirir Paotencial Total
Docente Ay B responden  DocentA A1 1 0 0 1
por sus estudiantes DocentA A2 0 1 0 1
DocentA A3 0 1 0 1
DocentA A4 1 0 0 1
DocentB.B1 1 0 0 1
DocentB.B2 0 0 1 1
DocentB B3 | 1 0 0 1
DocentB.B4 1 0 0 1
Total ] 2 1 8
Tabla 25

Docente Ay B responden por sus estudiantes "HCLExpresaOpiniones tabulacion
cruzada

Recuento

HCI.ExpresaOpiniones

En Proceso
Deficiente de Adquirir Total
Docente Ay B responden  DocentAA1 1 0 1
por sus estudiantes DocentA A2 1 0 1
DocentA A3 1] 1 1
DocentA A4 1 0 1
DocentB.B1 1 0 1
DocentB.B2 0 1 1
DocentB.B3 1 0 1
DocentB.B4 1 0 1
Total 6 2 B
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Tabla 26

Docente Ay B responden por sus estudiantes *HCA.ExpresaOpiniones tabulacion cruzada

Recuento
HCA.ExpresaOpiniones
En Proceso Muestra
Deficiente de Adquirir Potencial Total

Docente Ay B responden DocentA.Al 0 1 0 1

por sus estudiantes DocentAA2 0 1 0 1

DocentA A3 0 1 0 1

DocentA.Ad 1 0 0 1

DocentB.B1 1 0 0 1

DocentB.B2 0 0 1 1

DocentB.B3 0 1 0 1

DocentB.B4 0 1 0 1

Total 2 5 1 8
Tabla 27

Docente Ay B responden por sus estudiantes '"HCl.Expresalntereses tabulacion

cruzada
Recuento
HCIl.Expresalnterases
En Proceso
Deficiente de Adquirir Total

Docente Ay B responden  DocentAAl 1 0 1
por sus estudiantes DocentA A2 0 1 1

DocentA A3 1 0 1

DocentA.A4 1 0 1

DocentB B1 0 1 1

DocentB.B2 0 1 1

DocentB.B3 0 1 1

DocentB B4 1 0 1
Total 4 4 g
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Tabla 28

Docente Ay B responden por sus estudiantes *HCA.Expresalntereses tabulacion cruzada

Recuento
HCA Expresalntereses
En Proceso Muestra
Deficiente de Adquirir Potencial Total
Docente Ay B responden  DocentA Al 0 1 0 1
por sus estudiantes DocentA A2 0 1 0 1
DocentAA3 0 1 0 1
DocentA.Ad4 1 0 0 1
DocentB.B1 0 1 0 1
DocentB.B2 0 0 1 1
DocentB.B3 0 1 0 1
DocentB.B4 0 1 0 1
Total 1 6 1 8
Tabla 29

Docente Ay B responden por sus estudiantes ‘HCl.ExpresaRechazo tabulacion

cruzada
Fecuento
HCI|.ExpresaRechazo
En Proceso
Deficiente de Adquirir Total

Docente Ay B responden  DocentA Al 1 0 1
por sus estudiantes DocentAA? 1 0 1

DocentA A3 0 1 1

DocentA Ad 1 0 1

DocentB . B1 1 0 1

DocentB B2 0 1 1

DocentB B3 0 1 1

DocentB B4 1 0 1
Total 5 3 8
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Tabla 30

Docente Ay B responden por sus estudiantes *HCA.ExpresaRechazo tabulacion cruzada

Recuento
HCA.ExpresaRechazo
En Proceso Muestra
Deficiente de Adquirir Potencial Total
Docente Ay B responden  DocentA.Al 0 1 0 1
por sus estudiantes DocentA A2 0 1 0 1
DocentA A3 0 1 0 1
DocentA.Ad 0 1 0 1
DocentB.B1 1 0 0 1
DocentB.B2 0 0 1 1
DocentB.B3 0 1 0 1
DocentB.B4 1 0 0 1
Total 2 5 1 8
Tabla 31

Docente Ay B responden por sus estudiantes*HCLExpresaEmociones tabulacion
cruzada

Recuento

HCI.ExpresaEmociones

En Proceso

Deficiente de Adquirir

Total

Docente Ay B responden  DocentA.A1
por sus estudiantes DocentA.A2
DocentA A3
DocentA A4
DaocentB.B1
DocentB.B2
DocentB.B3
DocentB.B4

Total
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Tabla 32

Docente Ay B responden por sus estudiantes 'HCA.ExpresaEmociones tabulacion

cruzada
Recuento
HCA. ExpresaEmaociones
En Proceso Muestra
de Adquirir Potencial Total
Docente Ay B responden DocentA Al 1 0 1
por sus estudiantes DocentAA? 0 1 1
DocentA A3 1 0 1
DocentA A4 1 0 1
DocentB.B1 0 1 1
DocentB B2 0 1 1
DocentB.B3 0 1 1
DocentB.B4 1 0 1
Total 4 4 g
Tabla 33

Docente A y B responden por sus estudiantes*HCl.ComunicaNecesidades tabulacion cruzada

Recuento

HCl.ComunicaMecesidades

Deficiente

En Proceso
de Adaquirir

Muestra
Potencial

Total

Docente Ay B responden
por sus estudiantes

Total

DocentA A1

Docenta A2
DocentA A3
DocentA A4
DocentB.B1
DocentB.B2
DocentB.B3
DocentB.B4
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Tabla 34

Docente A y B responden por sus estudiantes*HCA.ComunicaNecesidades tabulacion cruzada

Recuento
HCA.ComunicaNecesidades
En Proceso Muestra
Deficients de Adquirir Potencial Total
Docente Ay B responden DocentA A1 0 1 0 1
por sus estudiantes DocentAA2 0 1 0 1
DocentA A3 0 0 1 1
DocentA A4 1 0 0 1
DocentB.B1 0 1 0 1
DocentB.B2 0 0 1 1
DocentB.B3 0 1 0 1
DocentB.B4 0 1 0 1
Total 1 5 2 8
Tabla 35

Docente Ay B responden por sus estudiantes *HCl.DemandaAyuda tabulacion
cruzada

Recuento

HCI.DemandaAyuda

Muestra
Deficiente Potencial Total
Docente Ay B responden  DocentA A1 1 0 1
por sus estudiantes DocentAA2 1 0 1
DocentAA3 1 0 1
DocentA A4 1 0 1
Docents.B1 1 0 1
DocentB.B2 0 1 1
DocentB.B3 0 1 1
DocentB.B4 1 0 1
Total 6 2 8
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Tabla 36

Docente Ay B responden por sus estudiantes*HCA.DemandaAyuda tabulacion cruzada

Recuento
HCA.DemandaAyuda
En Proceso Muestra
Deficiente de Adquirir Potencial Total
Docente Ay B responden  DocentAAl 0 1 0 1
por sus estudiantes Docenta A2 0 0 1 1
DocentA A3 0 1 0 1
DocentA A4 0 1 0 1
DocentB.B1 1 0 0 1
DocentB.B2 0 0 1 1
DocentB.B3 0 0 1 1
DocentB.B4 1 0 0 1
Total ] 3 3 8
Tabla 37
Docente Ay B responden por sus estudiantes "HCL.ParticipaConversaciones
tabulacién cruzada
Recuento
HCI.ParticipaConversacionas
Muestra
Deficiente Potencial Total
Docente Ay B responden  DocentA Al 1 0 1
por sus estudiantes DocentAA? ] 0 1
DocentA A3 1 0 1
DocentA.Ad 1 0 1
DocentB.B1 1 0 1
DocentB.B2 0 1 1
DocentB.B3 1 0 1
DocentB.B4 1 0 1
Total 7 1 ]
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Tabla 38

Docente A y B responden por sus estudiantes*HCA.ParticipaConversaciones tabulacion cruzada

Recuento
HCA.ParticipaConversaciones
En Proceso Muestra
Deficiente de Adquirir Potencial Total
Docente Ay B responden DocentAAl 1 0 0 1
por sus estudiantes DocentA A2 0 0 1 1
DocentA A3 0 1 0 1
DocentA A4 1 0 0 1
DocentB.B1 1 0 0 1
DocentB.B2 0 0 1 1
DocentB.B3 0 1 0 1
DocentB.B4 1 0 0 1
Total 4 2 2 8
Tabla 39
Docente Ay B responden por sus estudiantes *HCL.ConversacionContexto
tabulacion cruzada
Recuento
HCI.ConversacionContexto
En Proceso
Deficiente de Adquirir Total
Docente Ay B respanden DocentA A1 1 ] 1
por sus estudiantes DocentA A2 1 0 1
DocentA A3 1 0 1
DocentA A4 1 0 1
DocentB.B1 1 0 1
DocentB. B2 0 1 1
DocentB. B3 1 0 1
DocentB.B4 1 0 1
Total 7 1 8
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Tabla 40

Docente Ay B responden por sus estudiantes*HCA.ConversacionContexto tabulacion cruzada

Recuento
HCA.ConversacionContexto
En Proceso Muestra

Deficiente de Adquirir Potencial Total
Docente Ay B responden DocentA.A1 0 1 0 1
por sus estudiantes DocentAA2 0 1 0 1
DocentA A3 0 1 0 1
DocentA.Ad 1 0 0 1
DocentB.B1 1 0 0 1
DocentB.B2 0 0 1 1
DocentB.B3 1 0 0 1
DocentB.B4 1 0 0 1
Total 4 3 1 8

Tabla 41
Docente A y B responden por sus estudiantes'Presenta conductas disruptivas
tabulacion cruzada
Recuento

Presenta conductas disruptivas

Si

No

Total

por sus estudiantes

Total

Docente Ay B responden DocentA Al

DocentA A2
DocentA A3
DocentA A4
DocentB.B1
DocentB.B2
DocentB.B3
DocentB.B4
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Tabla 42

autolesivos tabulacion cruzada

Docente A y B responden por sus estudiantes'Presenta comportamientos

Recuento
Presenta comportamientos
autolesivos
Si No Total
Docente Ay B responden DocentA Al 0 1 1
por sus estudiantes DocentA A2 - 1 1
DocentA A3 0 1 1
DocentA A4 0 1 1
DocentB.B1 0 1 1
DocentB.B2 0 1 1
DocentB.B3 1 0 1
DocentB.B4 1 0 1
Total 2 6 8
Tabla 43
Docente A y B responden por sus estudiantes ‘Presenta conductas heteroagresivas
tabulacion cruzada
Recuento
Presenta conductas
heteroagresivas
Si No Total
Docente AyBresponden  DocentA At 0 1 1
por sus estudiantes DocentA A2 0 ' 1
DocentA A3 0 1 1
DocentA A4 1 0 1
DocentB.B1 0 1 1
DocentB.B2 0 1 1
DocentB.B3 1 0 1
DocentB.B4 0 1 1
Total 2 6 8
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Tabla 44

Docente A y B responden por sus estudiantes*Evidencia destruccion de objetos

tabulacion cruzada
Recuento
Evidencia destruccion de
objetos
Si No Total

Docente Ay B responden  DocentA Al 0 1 1
por sus estudiantes DocentAA2 0 1 1

DocentA A3 0 1 1

DocentA A4 0 1 1

DocentB.B1 1 0 1

DocentB.B2 0 1 1

DocentB.B3 1 0 1

DocentB.B4 0 1 1
Total 2 6 8

Tabla 45

Docente A y B responden por sus estudiantes’Exhibe comportamientos
estereotipados tabulacion cruzada

Recuento
Exhibe comportamientos
estereotipados
Si No Total
Docente AyB responden  DocentA A1 0 1 1
por sus estudiantes DocentA A2 0 1 1
DocentA A3 0 1 1
DocentA Ad 1 0 1
DocentB.B1 1 0 1
DocentB.B2 0 1 1
DocentB.B3 1 0 1
DocentB.B4 1 0 1
Total 4 4 8
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Tabla 46

Docente Ay B responden por sus estudiantes ‘Exhibe una conducta social ofensiva o
inapropiada tabulacion cruzada

Recuento
Exhibe una conducta social
ofensiva o inapropiada
Si No Total
Docente Ay B responden DocentA A1 0 1 1
por sus estudiantes DocentAA? 0 1 1
DocentA A3 0 1 1
DocentA A4 0 1 1
DocentB.B1 1 0 1
DocentB.B2 1 0 1
DocentB.B3 1 0 1
DocentB.B4 0 1 1
Total 3 5 8
Tabla 47

Docente A y B responden por sus estudiantes*PD. Cambios
Significativos en las Habilidades Sociales tabulacion cruzada

Recuento

PD. Cambios
Significativos
en las
Habilidades
Sociales

De Acuerdo

Total

Total

Docente Ay B responden DocentA A1
por sus estudiantes DocentA A2
DocentA A3
DocentA A4
DocentB.B1
DocentB.B2
DocentB.B3
DocentB.B4
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Tabla 48

Docente A y B responden por sus estudiantes *PD. Cambios
Significativos en las Habilidades Comunicativas tabulacion cruzada

Recuento

PD. Cambios
Significativos
en las
Habilidades
Comunicativa
s

De Acuerdo

Total

Docente Ay B responden
por sus estudiantes

Total

DocentA A1

DocentA A2
DocentA A3
DocentA A4
DocentB.B1
DocentB.B2
DocentB.B3
DocentB.B4
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Anexo 4. Entrevista Semiestructuradas dirigida a padres, madres o tutores

. Formato de la entrevista semiestructurada

UNIVERSIDAD DE CONCEPCION-CAMPUS LOS ANGELES N 7”,03
P4 UNIVERSIDAD ACREDITADA

CARRERA EDUCACION DIFERENCIAL

Presentacion

Buenos/as dias/tardes, mi nombre es (nombre de la investigadora), estudiante
de quinto afio de Educacion Diferencial de la Universidad de Concepcion.
Primeramente, le quiero comunicar que esta entrevista es realizada para conocer la
perspectiva de los padres frente a las habilidades sociales y comunicativas de sus
hijos, por lo que sera grabada con su consentimiento para fines académicos y con el
propdsito de conocer las caracteristicas de los estudiantes que han accedido a un
centro de atencidn temprana. Asimismo, gueremos comunicar que esta entrevista
sera confidencial, en donde se resguardara su nombre y el del estudiante, y sera
utilizada solo con fines relacionados a tesis de pregrado.

De antemano, le agradecemos su valioso tiempo y disposicion para responder
las siguientes preguntas, lo que contribuira en el desarrollo de esta investigacion.

Datos de Identificacion del estudiante:

Iniciales del estudiante:

Relacion del entrevistado con el estudiante:

Interrogantes a la madre/padre/tutor legal:

1. ¢Me podria sefialar los motivos por los que decidié ingresar a un centro de
estimulacion temprana?

2. ¢Me podria usted describir las habilidades, dificultades y conductas de su hijo
en el momento que ingresé al centro educativo?
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3. Actualmente (El nifio establece lazos afectivos dentro de la familia y fuera de
su grupo familiar, es decir, genera amistades?

4. ¢Su hijo controla y regula sus impulsos y emociones en situaciones de
conflicto, ya sea consigo mismo o interactuando con otros?

5. ¢El niflo manifiesta conductas agresivas con sus pares o con adultos,
golpeéndolos, tirdndoles el pelo, etc.? Si es el caso, ¢ Me podria sefialar en qué
situaciones manifiesta este tipo de conductas?

6. ¢El nifio manifiesta comportamientos autolesivos, es decir, dafiandose a si
mismo?

7. Comprendiendo a las habilidades sociales como la capacidad de interactuar y
relacionarse con otras personas, ¢Que fortalezas sociales puede sefialar en su
hijo/a?

8. Siguiendo la misma linea, ;/Qué aspectos considera necesario promover o
reforzar en las habilidades sociales del nifio/a?

9. ¢El nifo expresa necesidades, ideas, emociones u opiniones?

10. ¢Su hijo establece conversaciones, respetando turnos de habla y espacio
personal?

11. Comprendiendo las habilidades comunicativas como la habilidad de
establecer conversaciones, expresarse, de manera verbal o a partir de gestos,
¢Qué fortalezas comunicativas puede sefialar en su hijo/a?

12. En este mismo sentido, ¢Qué aspectos considera necesario promover en las
habilidades comunicativas del nifio?

13. Al comparar las capacidades y dificultades de su hijo antes de ingresar a
atencion temprana con sus capacidades y dificultades actuales, ;Qué cambios
ha percibido?

14. ¢ La formacion recibida en el centro de atencidén temprana ha contribuido al
bienestar de su hijo y de su familia?
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I1. Entrevista dirigida a madre de estudiante Al

UNIVERSIDAD ACREDITADA

UNIVERSIDAD DE CONCEPCION-CAMPUS LOS ANGELES 7“,03

CARRERA EDUCACION DIFERENCIAL

Presentacion:

Buenos dias, mi nombre es Elisa Pefia Becerra, estudiante de quinto afio de
Educacion Diferencial de la Universidad de Concepcion. Primeramente, le quiero
comunicar que esta entrevista es realizada para conocer la perspectiva de los padres
frente a las habilidades sociales y comunicativas de sus hijos, por lo que sera grabada
con su consentimiento para fines académicos y con el proposito de conocer las
caracteristicas de los estudiantes que han accedido a un centro de atencidn temprana.
Asimismo, queremos comunicar que esta entrevista sera confidencial, en donde se
resguardara su nombre y el del estudiante, y sera utilizada solo con fines

relacionados a tesis de pregrado.

De antemano, le agradecemos su valioso tiempo y disposicion para responder las

siguientes preguntas, lo que contribuiré en el desarrollo de esta investigacion.

Datos de Identificacion del estudiante:

Iniciales del estudiante: LSV.P Al

Relaciéon del entrevistado con el | Madre.

estudiante:
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Interrogantes a la madre/padre/tutor legal:

1. ;/Me podria sefalar los motivos por los que decidio ingresar a un centro de

estimulacion temprana?

Nos pasd que cuando comenzd la pandemia Lucas tenia dos afios, nos
encerramos completamente. El L.V no tiene primos y es el Unico nieto en ambas
familias, entonces, se ha criado con adultos y tampoco tiene mucho contacto
familiar, porque tenemos la familia mas lejos. Por lo que la estimulacion por otras
personas y la red de apoyo es escasa. L.V no tenia amiguitos 0 vecinitos pequefios,

por lo que el contacto con otros nifios era muy poco.

L.V desarroll6 poco lenguaje, tardio, y durante la pandemia nos dimos cuenta
de que no estaba hablando nada, entonces, nos preguntamos ¢Qué hacemos?
Tratamos de nosotros comenzar a estimularlo, y un dia, recibimos un folleto de
escuelas de lenguaje, averiguamos y nos inscribimos en una y lo evaluaron, todo
esto en pandemia. Fue muy poco lo que avanzoé con ellos, porque era un espacio que
no conocia, estaba asustado, y llegé a una sala con muchos materiales de Kinder, y
a él todo le llamo la atencion, él no tenia costumbre de eso, si bien en la casa tenia
todo su espacio bien amononado, pero ese era otro lugar y mi hijo es muy visual, le
Ilamé mucho la atencion. Entonces la fonoaudiologa que lo evallo avanzo un poco,
y luego le hablaba y L.V. no hacia contacto visual, entonces ahi nos dijo que
debiamos suspender la entrevista porque L.V se distrajo, y nos pregunté si habian
evaluado a L.V en otra parte, y yo le comenté que “No, ;por qué?, y ella me dijo

“Es que debe tener TEA yo creo, hace poco contacto visual”.
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Yo soy kinesiéloga, hice practica en escuelas especiales, generalmente
trabajamos con nifios que tienen mayor riesgo y compromiso motor o neurolégico,
entonces nunca trabajé con chiquititos con TEA. Yo atribui esto a que mi hijo no
tenia contacto con nifios, estaba encerrado, compartia tiempo solo conmigo y su
papa, y los nifios se estimulan mejor con pares. Nosotros lo justificamos por eso,
pero igual nos quisimos hacer cargo porgue ya tenia 3 afios, hablaba muy poco, y
ahi lo evaluaron y aparecio el TEA. Comenzamos a informarnos, yo notaba que mi
hijo era nervioso, tenia algunas conductas, no me recibia algunos alimentos con la
mano, tu lo sentabas en el puesto y €l quedaba rigido, no le gustaba los columpios;
habian cosas que nos extrafiaban, pero no lo habiamos atribuido a eso. Luego nos
hizo ese click y pedimos hora al neurologo, el doctor nos dijo “Puede ser, pero por
su historia él ha estado solo, entonces esas habilidades sociales no las ha
desarrollado y el lenguaje también, pero lo evaluaremos”. Le aplicé el ADOS-2, y

era TEA, entonces el neurélogo nos sugirié asistir a este centro de estimulacion.

En este centro la fonoaudiéloga nos menciono que era una TEA moderado, y
lo que mas le restd en las caracteristicas fue la presencia de movimientos

estereotipados, que era ponerse rigido cuando algo le emocionaba.

A nosotros nos pasaba que pensabamos en la caricatura que tienen los nifios
con TEA, que no hacen contacto visual, que no le llaman la atencion los nifios, y mi
hijo, mientras nosotros jugdbamos en el patio y veia pasar nifios, se alegraba

mucho, él se paraba en la reja y les decia “Hola amigos”.

2. ¢Me podria usted describir las habilidades, dificultades y conductas de su

hijo en el momento que ingreso al centro educativo?
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El L.V ha sido un nifio muy alegre, ahora estd muy negativo, pero creo que es
una etapa, era muy risuefio, muy de tacto. Yo no sé si aca abraza mucho, pero
conmigo es muy regalon, €l con nosotros y con sus abuelos es muy de piel. Mi hijo

es travieso, hace mucho juego con los 0jos, hace bromas, es muy coqueto.

Mi hijo se crié conmigo, yo dejé de trabajar para cuidarlo a él, entonces
estabamos todo el dia juntos; y a él no le gusta estar solo, siempre acompafado. Le
encanta estar rodeado de gente, le gusta compartir. Cuando se junta en familia, a
él le encanta compartir con ellos y con sus amigos, en la casa nos habla mucho de

sus comparneros.

De antes, mi hijo era super alegre, le [lamaban la atencion los nifios, pero no
sabia como relacionarse, por ejemplo, ibamos al parque y el los miraba, se
alegraba, se ponia feliz, pero era tanta su emocion, estaba tan desbordado que no
sabia qué hacer. Nosotros no sabiamos cémo ayudarle a que se acercara a los

nifios, que pudiera hablar, saludar y jugar.

En el lenguaje, a traves de las canciones yo noté que le llamaba mucho la
atencion, su oido y memoria era impresionante, se aprendia enseguida las

canciones, y las aplicaba, aprendia las cosas de la cancion y las integraba.

3. Actualmente, ¢El nifio establece lazos afectivos dentro de la familia y fuera

de su grupo familiar, es decir, genera amistades?

Si, como le mencioné él es muy regalén, con sus seres queridos. El llama a
sus abuelos y tios, por videollamada, para saber como estan, se preocupa Y
demuestra su carifio. Respecto a las amistades, le encanta venir y ver a sus

compaiieros, nos habla en la casa acerca de sus amigos.



4. ¢Su hijo controla y regula sus impulsos y emociones en situaciones de

conflicto, ya sea consigo mismo o interactuando con otros?

En eso aln estamos trabajando, esta en proceso. Hubo un tiempo que no se
desbordaba, sino que te manifestaba que no queria algo, a su modo, sin mucho
lenguaje, pero desde hace un tiempo, donde estd mas grande, mas fuerte e
independiente, él quiere hacer lo que a él le gusta, entonces si algo me molesta €l se
desborda mas, pero nunca lo he visto es una crisis fuerte. Hubo un tiempo que, de
enojado, tu le decias que no, él te miraba y se daba cabezazos; a mi eso me
descomponia, me dejaba horrible emocionalmente. El pediatra me decia que lo

dejara, pero para mi era preocupante que se golpeara su cabeza.

Nosotros interpretabamos esto como un castigo, era como “‘Si no me dejas yo
me doy cabezazos”, porque él notaba que yo me sentia muy mal cuando él se pegaba
y yo iba enseguida a consolarlo y se me olvidaba lo que habia hecho de malo
inicialmente. Ahora, cuando se equivoca, me pide perdon, y me dice cuanto me ama,

y gque soy su vida y su amor.

Ahora ya no se golpea, pero se saca los zapatos si le decimos que no a algo
que quiere, por ejemplo, vamos al supermercado y le da pataleta si quiere algo,
entonces nos amenaza con sacarse zapatos y chaqueta, es como una manipulacion.
Conmigo no lo realiza tanto, ya que no accedo a todo lo que quiere, sin embargo,

su papa accede mas a lo que quiere, y es mas permisivo.

Antes, también, nos costd mucho lo del control de esfinter, pero luego lo
comenz06 a controlar y si se enojaba con nosotros él se orinaba a proposito, era

como un castigo para nosotros por no hacer lo que él deseaba.
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5. ¢El nifio manifiesta conductas agresivas con sus pares o con adultos,
golpeandolos, tirandoles el pelo, etc.? Si es el caso, ¢(Me podria sefialar en qué

situaciones manifiesta este tipo de conductas?

No, no tiene esas conductas, tampoco con sus pares. Sin embargo, desde que
comenzo a venir al jardin, notamos que, a la semana, llegd con oraciones y gestos
como “A pegar, a pegar’ y el gesto del combo, y nosotros le preguntamos de donde
habia sacado eso, yo incluso se lo comenté a la tia. Ella me coment6 que mi hijo no
peleaba para nada, pero si hay comparieritos que todos los dias pelean. Nos dimos
cuenta de que él no es agresivo, pero imita, nunca nos ha pegado y le reiteramos
que eso no se hace siempre. La tia nos menciono que mi hijo se aleja de donde hay

conflictos.

L.V. cuando nota sufrimiento en los demas le genera mucha preocupacion, él
es muy empatico, hasta con los nifios que no conoce, por ejemplo, si ve llorar a un
bebé él se acerca a acariciarlo y decirle “Tranquilo bebé, pobrecito, va a estar todo

bien”.

6. ¢El nifio manifiesta comportamientos autolesivos, es decir, dafiandose a si

mismo?

No, no manifiesta ese comportamiento, solo lo de los cabezazos cuando era

muy pequefio, pero ya no lo realiza.

7.Comprendiendo a las habilidades sociales como la capacidad de interactuar
y relacionarse con otras personas, ¢Qué fortalezas sociales puede sefialar en su

hijo/a?
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Dentro de sus fortalezas se encuentra que a él le importa mucho al resto, se
fija mucho en como estas, si estas feliz o triste, tiene una fijacion por que todos estén
felices. El es muy observador, esta pendiente siempre de las personas, y es muy
carifioso, él trata de demostrar. Invita a sus cercanos a que jueguen, les comparte
dulces, él es muy expresivo, siento que expresa, cada vez con un poco mas de
lenguaje, su carifio y su amor. L.V. tiene intencién comunicativa y demostrativa. Le
encanta la gente, sus amigos y venir a su escuela, disfruta de sus espacios y de
compartir con sus amigos, va a dejar a su amiga al furgén. Esta formando
relaciones mas permanentes, con otras personas fuera de su nucleo, y eso para

nosotros es maravilloso.

Lo otro es que mi hijo es muy flexible, si le cambio la rutina o si llegan nuevas
personas no le genera preocupacion, es muy flexible, para nada rigido, incluso le

aburren las rutinas.

8. Siguiendo la misma linea, ¢Qué aspectos considera necesario promover o

reforzar en las habilidades sociales del nifio/a?

Yo encuentro que lo unico que se necesita reforzar es el tema del lenguaje, le
faltan herramientas para comunicarse, para que pueda expresarse. A veces no sabe

que palabra utilizar, como decirlo o expresarlo.
9. ¢El nifio expresa necesidades, ideas, emociones u opiniones?

Si, mi hijo expresa como se siente, si algo le molesta o sus necesidades,
manifiesta si esta de acuerdo o no. Nos conversa acerca de su dia, de sus
comparieros. En la casa mi hijo habla mucho, expresa lo que necesita, pero no sé si

en su sala él habla, si conversa con sus pares.



10. ¢Su hijo establece conversaciones, respetando turnos de habla y espacio

personal?

Si, él conversa mucho. Yo siento que €l respeta el espacio y establece
conversaciones cada vez mas. A mi familia le ensefia los nimeros y con su abuelo
conversan sobre ello, él le esta ensefiando a sumar con el Abaco, entonces eso es de

su interés, y conversa mucho acerca de ello.

Nos paso un tiempo, que, en el parque, él cuando veia nifios, se acercaba y
les tocaba la cara, y, a nosotros nos preocupaba, porque los nifios estan
acostumbrados a tener su espacio, entonces como no lo conocian no sabiamos cémo
reaccionarian, y le deciamos que no lo hiciera; era su forma de comunicarse. Ahora
que ya tiene mas lenguaje, llega al parque y los saluda. Mi hijo saluda a todos,

aunque no los conozca, es muy amigable.

11. Comprendiendo las habilidades comunicativas como la habilidad de
establecer conversaciones, expresarse, de manera verbal o a partir de gestos, ¢Qué

fortalezas comunicativas puede sefialar en su hijo/a?

Mi hijo comprende todo lo que uno le dice, tiene una muy buena comprension.
Como le mencione, establece conversaciones, expresa su sentir, lo que necesita, nos

habla de temas de su interés. Respeta turnos y el espacio.

12. En este mismo sentido, ;Qué aspectos considera necesario promover en

las habilidades comunicativas del nifio?

Le faltan herramientas para comunicarse. Le falta conocer mas verbos, a

veces no sabe que palabra utilizar, seria bueno promover el manejo de mayor
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vocabulario. Tiene vocabulario, pero mas sustantivos, eso lo trabajamos en casa,

con muchas imagenes, y €l lo que aprende lo integra, eso lo destaco.

13. Al comparar las capacidades y dificultades de su hijo antes de ingresar a
atencion temprana con sus capacidades y dificultades actuales, ;Qué cambios ha

percibido?

Muchos cambios. Le ha hecho muy bien, interactuar con otros nifios, jugar,
seguir instrucciones y rutinas. Da mucha alegria verlo jugar con sus comparieros,
que no pelee. El ama estar con otras personas, ha sido muy bonito, hasta se

relaciona con otras tias.

Nuestra red de apoyo es bien chiquitita, él jamas se habia quedado con otras

personas que no fueramos nosotros. Pero él confia mucho y se siente feliz aqui.

Lo otro que nos ha ayudado es la imitacion. A nosotros nos costaba mucho lo
del control de esfinter y que se alimentara solo, y el imitar a sus compafieros le ha

servido mucho, ve a los demas realizarlo y lo imita.

El tiene mucho potencial, debe lograr ser auténomo. Este centro ha sido la

mayor ayuda, aqui se siente en casa.

14. ;La formacion recibida en el centro de atencion temprana ha contribuido

al bienestar de su hijo y de su familia?

Si, completamente. Se nota mucha preocupacién y compromiso de parte del
centro, y ha desarrollado muchas habilidades. Para nosotros, que participe de

actividades, para nosotros, es maravilloso.
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Para finalizar, agradecemos su tiempo y buena disposicion para responder a
cada una de nuestras preguntas, destacando su participacion y contribucion a la
investigacion educativa. Ha sido un gusto, esperamos volver a coincidir en otra

ocasion.

1. Entrevista a madre de estudiante A2

UNIVERSIDAD ACREDITADA

UNIVERSIDAD DE CONCEPCION-CAMPUS LOS ANGELES ¢ 7““03

CARRERA EDUCACION DIFERENCIAL

Presentacion:

Buenos dias, mi nombre es Elisa Pefia Becerra, estudiante de quinto afio de
Educacién Diferencial de la Universidad de Concepcion. Primeramente, le quiero
comunicar que esta entrevista es realizada para conocer la perspectiva de los padres
frente a las habilidades sociales y comunicativas de sus hijos, por lo que sera grabada
con su consentimiento para fines académicos y con el proposito de conocer las
caracteristicas de los estudiantes que han accedido a un centro de atencion temprana.
Asimismo, queremos comunicar gque esta entrevista sera confidencial, en donde se
resguardara su nombre y el del estudiante, y sera utilizada solo con fines
relacionados a tesis de pregrado.

De antemano, le agradecemos su valioso tiempo y disposicion para responder las

siguientes preguntas, lo que contribuiré en el desarrollo de esta investigacion.

Datos de Identificacidon del estudiante:

Iniciales del estudiante: JAM.E A2
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Relacion del entrevistado con el estudiante: | Madre

Interrogantes a la madre/padre/tutor legal:
1. ¢Me podria sefialar los motivos por los que decidi6 ingresar a un centro de

estimulacion temprana?

Ella ingresé porque el neurélogo me dijo que mi hija tenia un grado de
autismo y un retraso en el desarrollo psicomotor, ella necesitaba un centro de

estimulacion, por eso la matriculé aca.

2. ¢Me podria usted describir las habilidades, dificultades y conductas de su hijo

en el momento que ingreso al centro educativo?

Ella no hablaba, hablaba muy poco. Le costaba mucho comprender, por
ejemplo, si usted le dice “;Qué hiciste hoy en el jardin? " Ella no sabe explicar lo
que hizo o da respuestas muy cortas. Ahora veo harto avance en ella, ahora ya se
explaya mas, me cuenta mas de lo que hizo en su dia y de las cosas que pasaron en

la escuela. Yo he visto avance en ella en los meses que ha estado aca.

3. Actualmente, ¢El nifio establece lazos afectivos dentro de la familia y fuera

de su grupo familiar, es decir, genera amistades?

Si, con nifios, ella los toma de la manito y dice que son sus amigos. Aca es
amigo de L.V., hasta los eligieron como rey y reina en su curso para el aniversario.

Si he visto que con cualquier nifio se relaciona, parte a jugar, es muy amistosa.

4. ¢Su hija controla y regula sus impulsos y emociones en situaciones de

conflicto, ya sea consigo mismo o interactuando con otros?
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En la casa actGa impulsivamente. Yo estoy todo el dia con ella, porque mi
esposo trabaja afuera, y cuando estd conmigo yo le digo que no y me responde con
caras de disgusto y me contesta. Cuando esta su papa ella hace lo que quiere, su
papa es mas permisivo. En la noche, yo intento que duerma en su cama, y se pone a
llorar porque quiere dormir conmigo y me insiste una y otra vez que quiere dormir
conmigo, yo no la dejo, y alega. Con su hermano mayor, igual pelea de repente. Ella
expresa su enojo, pone caras de desagrado y dice “;Uy!”. Yo le llamd la atencion,
y yo le pongo limites. Yo he hablado con mi marido que los dos debemos poner

limites, no solo yo, para que ella haga caso a las instrucciones que uno le da.

5. ¢El nifio manifiesta conductas agresivas con sus pares o con adultos,
golpeandolos, tirandoles el pelo, etc.? Si es el caso, ¢ Me podria sefialar en qué

situaciones manifiesta este tipo de conductas?
No, ella no es agresiva, para nada. Ella contesta no mas si se enoja.

6. ¢El nifio manifiesta comportamientos autolesivos, es decir, dafiandose a si

mismo?
No, nunca, eso no lo hace.

7. Comprendiendo a las habilidades sociales como la capacidad de interactuar y
relacionarse con otras personas, ¢Que fortalezas sociales puede sefialar en su

hijo/a?

Ella es muy amistosa, comparte con sus amigos. No pelea jamas, no sabe

golpear, por ejemplo, ella no empuja a otros, ni tampoco se hace dafio a si misma.

8. Siguiendo la misma linea, ¢Qué aspectos considera necesario promover o
reforzar en las habilidades sociales del nifio/a?
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A mi me encantaria que mi hija me pudiera conversar mas, que pudiera unir
mas palabras, y me dijera que le pasa dia a dia. Falta que se exprese mas, para que

me pueda decir las cosas, si le paso6 algo que me cuente.
9. ¢El nifio expresa necesidades, ideas, emociones u opiniones?

Si, ella expresa sus emociones, con gestos y con palabras. También dice lo

gue necesita, lo que no le gusta y da su opinion.

10. ¢Su hijo establece conversaciones, respetando turnos de habla y espacio

personal?

Si, eso lo hace. Yo le pregunto “;Como te fue en el jardin? y ella me conecta
“Bien, jugue”, y le pregunto con quién jugo y ella me nombra con los amigos que
jugd. Me cuenta un poco lo que hizo con la tia en clases. Asi que si me habla y me

conversa.

11. Comprendiendo las habilidades comunicativas como la habilidad de
establecer conversaciones, expresarse, de manera verbal o a partir de gestos,

¢Qué fortalezas comunicativas puede sefialar en su hijo/a?

Ella expresa sus emociones y lo que necesita, y conversa. ldentifica las

emociones de los demas y se preocupa por ellos.

12. En este mismo sentido, ¢Qué aspectos considera necesario promover en las

habilidades comunicativas del nifio?

Lo Unico que considera que hay que trabajar es su lenguaje, que hable mas,
con mas vocabulario, que sus oraciones sean mas largas, para que me comunique

lo que siente, necesita o lo que le pasa.
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Y lo otro, es trabajar con el control de sus emociones y de sus impulsos.

13. Al comparar las capacidades y dificultades de su hijo antes de ingresar a
atencion temprana con sus capacidades y dificultades actuales, ¢ Qué cambios

ha percibido?

Si, cambios positivos. Siempre ha sido amistosa, pero ahora mas, le gusta mas
compartir con nifios. Cerca de la casa, también tiene una amiga, y quiere estar

siempre con ella.

También, ahora come sola, antes tenia que darselo yo. Al igual que la ida al

bafio, ahora se limpia sola, es mas independiente.
Ahora es mas cordial y amable, por ejemplo, antes no saludaba a nadie.

14. ¢ La formacion recibida en el centro de atencién temprana ha contribuido al

bienestar de su hijo y de su familia?
Si, nos ha ayudado harto. Ella ahora es mas independiente y se expresa mas.

Para finalizar, agradecemos su tiempo y buena disposicion para responder a
cada una de nuestras preguntas, destacando su participacion y contribucion a la
investigacion educativa. Ha sido un gusto, esperamos volver a coincidir en otra

ocasion.
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V. Entrevista a madre de estudiante A3

UNIVERSIDAD ACREDITADA

UNIVERSIDAD DE CONCEPCION-CAMPUS LOS ANGELES ¢ 7“N03

CARRERA EDUCACION DIFERENCIAL

PRESENTACION

Buenos dias, mi nombre es Elisa Pefia Becerra, estudiante de quinto afio de
Educacién Diferencial de la Universidad de Concepcion. Primeramente, le quiero
comunicar que esta entrevista es realizada para conocer la perspectiva de los padres
frente a las habilidades sociales y comunicativas de sus hijos, por lo que sera grabada
con su consentimiento para fines académicos y con el proposito de conocer las
caracteristicas de los estudiantes que han accedido a un centro de atencidn temprana.
Asimismo, queremos comunicar que esta entrevista sera confidencial, en donde se
resguardara su nombre y el del estudiante, y sera utilizada solo con fines

relacionados a tesis de pregrado.

De antemano, le agradecemos su valioso tiempo y disposicion para responder las

siguientes preguntas, lo que contribuiré en el desarrollo de esta investigacion.

Datos de Identificacion del estudiante:

Iniciales del estudiante: R.G A3

Relacion del entrevistado con el estudiante: | Madre

Interrogantes a la madre/padre/tutor legal:

1. ¢Me podria sefialar los motivos por los que decidi6 ingresar a un centro de

estimulacion temprana?
269



Mi hijo, primero que todo, estuvo en un colegio regular, estaba diagnosticado
y dentro de un centro terapéutico. Me habian recomendado varios centro de
estimulacion, pero yo lo tenia en un establecimiento regular, ahi no anduvo bien
R.G., le costd adaptarse. Ademas, por el tema de la pandemia, no habia tenido
contacto con pares, no socializaba con mucha gente, su entorno éramos nosotros no

mas, para él fue descubrir un nuevo mundo.

Cuando mi hijo llego al colegio regular su conducta era un poco agresiva, le
pegaba a los compaferos, trepaba los muebles, no estaba nunca tranquilo. Todos
los dias era lo mismo, estuvo 12 dias, y 9 dias de esos me mandaron a buscar, yo le
dije a la profesora yo no puedo darle estrategias a ella, si ella también estudio
pedagogia, ellas debian buscar soluciones y estrategias. R.G andaba bien en las
terapias, pero en el contexto educativo no funcionaba bien. Hable con la profesora
y ella no sabia que hacer, me decia que tenia mas nifios, que se le iba de las manos
lo que hacia mi hijo. El colegio no tenia PIE, dentro del proceso de admisidn escolar
él quedd ahi no mas, entonces optamos por sacarlo. Decidimos sacarlo cuando
vulneraron un derecho de mi hijo, a mi hijo lo dejaron practicamente solo en ropa
interior, porque como él tiene Trastorno Sensorial, se mojo y él se saco la ropa,
entonces yo le habia mandado ropa, y la profesora sabia de la situacion, pero por
protocolo no le colocaron ropa. Ese dia fue a retirarlo el papa, y €l no dijo nada.
Entonces, yo fui al establecimiento y lo retire, porque yo habia hecho todo el
conducto regular, para contar la situacién de R.G, de que habia que tenerle un poco
de paciencia, porque él estaba diagnosticado con Autismo, entonces para mi fue
stper agobiante el tema. Yo hablé con las tias del centro terapeutico y me dijeron
que lo cambiara, ahi estuvo viendo, el papa no queria y yo dije tengo que priorizar
el bienestar de mi hijo y mi bienestar. R.G se adapté rapido aqui, €l es muy sociable,
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llegar aca fue un cambio positivo desde la primera semana, ha desarrollado

diversas habilidades. Imaginese, que llevaba una semana aqui y €l dejo los pafios.

2. ¢Me podria usted describir las habilidades, dificultades y conductas de su hijo

en el momento que ingresoé al centro educativo?

Mi hijo era agresivo con sus pares, yo creo que él lo ve como un juego, juega
mas brusco. Se alteraba por cualquier cosa, gritaba cuando se descompensaba.

Ahora ya trata de controlarse.

El esta con terapeuta en un centro terapéutico, eso igual lo ha ayudado
también. Siempre le he dicho a los papas de mis hijos, una de las cosas importantes

cuando hay un niflo con autismo es que la familia se preocupe desde el inicio.

De acuerdo al diagnostico del neurélogo es Autismo Severo, pero yo no lo

Veo COMO Severo, No es porgue sea mi hijo.

Mi hijo, a veces, se descompensa cuando no quiere algo. El quiere todo para
él, obsesionado, tiene muchas fijaciones con objetos. Yo le dijo “Todo no lo puedes
tener” y ahi es donde se frustra. Yo pienso, son cosas igual propias de la etapa de
la nifiez, egocentrismo. Hay que manejar a mi hijo en ese tema, a su papa le lloray
él lo consiente, el R.G es super manipulador. Cuando se descompensa, yo lo miro

a los 0jos y respiramos juntos, y empieza a controlar sus emociones.

El es muy competitivo, odia perder, yo le comento que debemos aprender que

no siempre vamos a ganar, a tolerar frustraciones.

3. Actualmente ¢El nifio establece lazos afectivos dentro de la familia y fuera de

su grupo familiar, es decir, genera amistades?
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Si, él es muy cercano y carifioso con su hermano. El es muy carifioso, con su
familia es muy amable, muy de piel. Mi hijo, es super perceptivo, él sabe quién es

carifioso con él y le devuelve el carifio.

4. ¢Su hijo controla y regula sus impulsos y emociones en situaciones de

conflicto, ya sea consigo mismo o interactuando con otros?

Si, en este momento si. Ha cambiado mucho, cuando lleg6 aca era agresivo,
pero ahora no. Si acé tuvieran de 12 a 82 basico yo lo dejaria aca a R.G. Aca ha

andado super bien.

5. ¢El nifio manifiesta conductas agresivas con sus pares o con adultos,
golpeandolos, tirandoles el pelo, etc.? Si es el caso, ¢ Me podria sefialar en que

situaciones manifiesta este tipo de conductas?
No, ya no. Comparado con antes, no, nada ahora.

Cuando recien llego su hermano, el tema de los celos, ahi si. Pero ahora él

defiende mucho a su hermano.

6. ¢El nifio manifiesta comportamientos autolesivos, es decir, dafiandose a si

mismo?
No, nunca se golpea asi mismo. Se autorregula.

7. Comprendiendo a las habilidades sociales como la capacidad de interactuar y
relacionarse con otras personas, ¢Qué fortalezas sociales puede sefialar en su

hijo/a?
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El hace muchos amigos, comparte, es muy amistoso. Mientras mas nifios

haya, mas feliz esta.

Solo al momento de jugar, cuando no gana o no lo incluyen en el juego, ahi
se frustra, o cuando no juegan lo que él quiere. Invita a amigos a la casa, llora

cuando se van.

8. Siguiendo la misma linea, (Qué aspectos considera necesario promover o

reforzar en las habilidades sociales del nifio/a?

La tolerancia a la frustracion, eso es lo que mas le ha costado. El ha avanzado

mucho, pero eso le falta aun.

Mi hijo es oposicionista desafiante igual, él te encara, tiene una personalidad
stper fuerte. EI es muy astuto, entonces cuando no le damos lo que él quiere se

enoja, pero tambien nosotros le ponemos limites.
9. ¢El nifio expresa necesidades, ideas, emociones u opiniones?

Le cuesta un poco, expresarse verbalmente le cuesta un poco, tiene problemas
de lenguaje. Estd con fonoaudiologa. ha avanzado, antes nos decia palabras

aisladas y ahora nos dice frases.

Expresa sus necesidades con frases cada vez mas largas. Su pronunciacion

es clara, con algunas dificultades en ciertas palabras.

10. ¢Su hijo establece conversaciones, respetando turnos de habla y espacio

personal?

Si, él establece comunicacion. Pero igual interrumpe, le cuesta respetar

turnos. EIl tema de mi hijo son las reglas, pero yo lo refuerzo. Yo soy muy carifiosa
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pero también soy estricta con mis hijos, él debe acatar las reglas. Pero esta

acostumbrado a hacer cosas por recompensas.

11. Comprendiendo las habilidades comunicativas como la habilidad de
establecer conversaciones, expresarse, de manera verbal o a partir de gestos,

¢ Qué fortalezas comunicativas puede sefialar en su hijo/a?

El habla mas claro, ya elabora frases. Realiza preguntas, formula muchas

preguntas. La lectura tambien, él ya esta leyendo, estudia con nosotros.

12. En este mismo sentido, ¢Qué aspectos considera necesario promover en las

habilidades comunicativas del nifio?

Yo creo que en su comunicacion ha avanzado harto, pero lo que le ha costado

mas es el tema de la conducta.

13. Al comparar las capacidades y dificultades de su hijo antes de ingresar a
atencion temprana con sus capacidades y dificultades actuales, ¢ Qué cambios

ha percibido?

Si, cambios positivos. Respeta mas los turnos, se controla mucho mas. Se
expresa con mas facilidad, y expresa mucho mas sus emociones, y controla sus

emociones. Comunica lo que hizo en el dia, lo que le pasa en la escuela.

14. ;La formacion recibida en el centro de atencion temprana ha contribuido al

bienestar de su hijo y de su familia?

Si, estoy super agradecida. Las profesoras son super atentas, comprometidas
con la labor docente. Yo he visto avances desde la primera semana. Aqui estan

constantemente informandome, reforzando. Nosotros somos super comprometidos
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con la educacién de R.G, si el centro me ha contribuido yo también quiero estar

presente y cooperar.

Para finalizar, agradecemos su tiempo y buena disposicion para responder a
cada una de nuestras preguntas, destacando su participacion y contribucién a la
investigacion educativa. Ha sido un gusto, esperamos volver a coincidir en otra

ocasion.
V. Entrevista a madre de estudiante A4

UNIVERSIDAD ACREDITADA

UNIVERSIDAD DE CONCEPCION-CAMPUS LOS ANGELES ¢ 7““03

CARRERA EDUCACION DIFERENCIAL

PRESENTACION

Buenos dias, mi nombre es Elisa Pefia Becerra, estudiante de quinto afio de
Educacién Diferencial de la Universidad de Concepcion. Primeramente, le quiero
comunicar que esta entrevista es realizada para conocer la perspectiva de los padres
frente a las habilidades sociales y comunicativas de sus hijos, por lo que seré grabada
con su consentimiento para fines académicos y con el proposito de conocer las
caracteristicas de los estudiantes que han accedido a un centro de atencion temprana.
Asimismo, queremos comunicar que esta entrevista sera confidencial, en donde se
resguardara su nombre y el del estudiante, y sera utilizada s6lo con fines

relacionados a tesis de pregrado.

De antemano, le agradecemos su valioso tiempo y disposicion para responder las
siguientes preguntas, lo que contribuira en el desarrollo de esta investigacion.

Datos de Identificacion del estudiante:
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Iniciales del estudiante: R.L A4

Relacion del entrevistado con el estudiante; | Madre

Interrogantes a la madre/padre/tutor legal:

1. ¢(Me podria sefalar los motivos por los que decidid ingresar a un centro de

estimulacion temprana?

Nosotros empezamos a sospechar de mi hijo como desde los 3 afios. El antes
hablaba mas, repetia cosas y no le molestaban tantas cosas, hasta los 3 afios. Yo
empecé a buscar un jardin de la JUNJI, y cuando comenzo a ir estabamos en
pandemia, alcanzd a ir una semana al jardin y la tia hablo conmigo y me sugirio
otro tipo de jardin, porque €l no comia y alla tenian que comer. Ahi busqué este

centro.

2. ¢Me podria usted describir las habilidades, dificultades y conductas de su hijo

en el momento que ingreso al centro educativo?

No eran muchas habilidades, sigue como igual. Le cuesta adaptarse, a los
nifios y al ruido, le molesta que lloren. En el jardin le pega a los nifios, pero con
otros nifios que no tienen la misma condicion que él, no lo hace. EI comparte con
los nifios que no tienen nada, sin dificultad. Le molesta cuando aqui hay mucho
ruido, yo he estado en reuniones con la tia y hay pequefios que gritan fuerte, que

patalean, entonces a mi hijo eso le asusta, no le gustan los ruidos.

3. Actualmente, ¢El nifio establece lazos afectivos dentro de la familia y fuera

de su grupo familiar, es decir, genera amistades?

Si, no tiene dificultad en eso. El es muy carifioso, muy amable y de piel.
276



4. ¢Su hijo controla y regula sus impulsos y emociones en situaciones de

conflicto, ya sea consigo mismo o interactuando con otros?

Cuando se enoja, se enoja muy fuerte, expresa sus molestias. Cuando se enoja

zapatea el piso.

5. ¢El nifio manifiesta conductas agresivas con sus pares o con adultos,
golpeandolos, tirdndoles el pelo, etc.? Si es el caso, ¢ Me podria sefialar en que

situaciones manifiesta este tipo de conductas?
No, aqui no. La tia me dice que en el jardin si.

6. ¢El nifio manifiesta comportamientos autolesivos, es decir, dafidndose a si

mismo?

Antes lo hacia, lo dejé de hacer porque se lo quitamos. Le explicamos que eso

no se podia hacer. Nosotros lo contenemos.

7. Comprendiendo a las habilidades sociales como la capacidad de interactuar y
relacionarse con otras personas, ¢Que fortalezas sociales puede sefialar en su

hijo/a?
El es muy carifioso. Tiene algunos amigos, y juega con ellos stper bien.

8. Siguiendo la misma linea, ;/Qué aspectos considera necesario promover o

reforzar en las habilidades sociales del nifio/a?

Evitar que él le pegue a los otros nifios, eso me tiene preocupada.
Necesitamos que controlen su enojo, o que tolere mas los sonidos fuertes. No tolera

frustraciones.

9. ¢El nifio expresa necesidades, ideas, emociones u opiniones?
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Si, él dice palabras cortas para solicitar cosas.

10. ¢Su hijo establece conversaciones, respetando turnos de habla y espacio

personal?
No, él no contesta a preguntas.

11. Comprendiendo las habilidades comunicativas como la habilidad de
establecer conversaciones, expresarse, de manera verbal o a partir de gestos,

¢ Qué fortalezas comunicativas puede sefialar en su hijo/a?
El expresa emociones y sus necesidades, con palabras cortas o gestos.

12. En este mismo sentido, ¢Qué aspectos considera necesario promover en las

habilidades comunicativas del nifio?

Le cuesta explayarse, expresar mas, y hacer oraciones mas largas. Y lo otro,
es que no comprende 0 no sigue instrucciones. No le gusta hacer tareas, le gusta

hacer solo lo que él quiere.

13. Al comparar las capacidades y dificultades de su hijo antes de ingresar a
atencion temprana con sus capacidades y dificultades actuales, ¢ Qué cambios

ha percibido?

Si, igual ha tenido varios cambios positivos. En su conducta, en su

interaccion.

14. ;La formacion recibida en el centro de atencion temprana ha contribuido al

bienestar de su hijo y de su familia?

Si, de todas maneras, le ha servido mucho.
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Para finalizar, agradecemos su tiempo y buena disposicion para responder a
cada una de nuestras preguntas, destacando su participacion y contribucion a la
investigacion educativa. Ha sido un gusto, esperamos volver a coincidir en otra

ocasion.

VI. Entrevista dirigida a madre de estudiante B1
UNIVERSIDAD DE CONCEPCION-CAMPUS LOS ANGELES

CARRERA EDUCACION DIFERENCIAL

A( 7 ’L’I‘erl‘n‘luiglﬂ.'.n ACREDITADA

PRESENTACION

Buenas tardes, mi nombre es Melisa Ortiz Gonzalez, estudiante de quinto afio
de Educacién Diferencial de la Universidad de Concepcion. Primeramente, le quiero
comunicar que esta entrevista es realizada para conocer la perspectiva de los padres
frente a las habilidades sociales y comunicativas de sus hijos, por lo que sera grabada
con su consentimiento para fines académicos y con el proposito de conocer las
caracteristicas de los estudiantes que han accedido a un centro de atencion temprana.
Asimismo, queremos comunicar gque esta entrevista sera confidencial, en donde se
resguardara su nombre y el del estudiante, y sera utilizada s6lo con fines

relacionados a tesis de pregrado.

De antemano, le agradecemos su valioso tiempo y disposicidn para responder

las siguientes preguntas, lo que contribuira en el desarrollo de esta investigacion.

Datos de Identificacion del estudiante:
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Iniciales del estudiante: A.P. Bl

Relacién del entrevistado con el | Madre.

estudiante:

Interrogantes a la madre/padre/tutor legal:

1. ¢Me podria sefialar los motivos por los que decidi6 ingresar a un centro de

estimulacion temprana?

A ver, si bien es cierto, que A.P. presento un desarrollo medianamente normal
hasta el afio y medio. Luego de este periodo de tiempo, empece a notar algunas
conductas que me llamaron la atencion, como, por ejemplo, que no me fijaba la
mirada, que no respondia a su nombre y, principalmente, porque su lenguaje se
estancd. Antes del afio y medio, su lenguaje se desarrollo lo esperado para su edad,
decia palabras aisladas, las tipicas “papd — mama — tata”, pero después de eso,
empezo a pasar el tiempo y A.P. estancoé su lenguaje, y decidi ingresarlo al centro,
porque ya lo conocia, sabia como funcionaba, sabia que era un centro de
estimulacion temprana, y quise hacer como el primer descarte a través del centro,
y ver como funcionaba, si era netamente por regaloneo o si porque yo habia vuelto
a trabajar. Un poquito de negacion por parte mia como mama de si habia algo mas.
Eso fue mas que nada por lo que lo ingresé y el resto fue parte del jardin, que me

confirmd lo que yo ya habia notado, y el resto fue por parte de los especialistas.
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2. ¢Me podria usted describir las habilidades, dificultades y conductas de su

hijo en el momento que ingreso al centro educativo?

A nivel motriz, la habilidad motriz gruesa, principalmente, es como en la que
tiene mds fortalezas. El siempre ha sido muy inquieto y, por lo tanto, no sé... trepa
por todos lados, igual es bastante firme, no es torpe motrizmente. Igual hay cosas
que obviamente todavia no desarrolla, pero lo disimula bastante bien al ser
extrovertido. No asi con la motricidad fina, porque todavia no puede tomar bien el
lapiz, no traza. En general, su motricidad fina es débil. Tampoco se comunica
mucho. Si bien es cierto que, en un grupo social, con sus compafieros y con el resto
de las personas, ya no siente mayor inquietud, no se descompensa ni nada por el
estilo, pero aun asi no hay una intencion comunicativa todavia. De hecho, le cuesta,
todo lo instrumentaliza. Cuando A.P. ingreso, tenia muy marcado el aleteo y saltaba
mucho cuando se emocionaba. Esto igual, para mi, ha disminuido un poco. Ya, por
ejemplo, cuando se emociona, ya no aletea, pero si tiene otras estereotipias, el
saltar, el correr y el gritar, por ejemplo. Antes, era el saltito y el aleteo juntos. El
aleteo desaparecio un poco. De hecho, practicamente, ya no hace aleteo, pero si
salta. Cuando estd muy emocionado, salta, salta y salta. De hecho, en la casa, a él
le encanta mucho saltar en cama saltarina o en la cama en si. El puede estar todo
el dia saltando, y eso con respecto a sus estereotipias, el salto, el brinquito y los
gritos. Bueno, antes gritaba igual un poquito mas. Cuando algo le emocionaba, era

como un grito un poco molesto al oido.

Lo otro, es que hubo un tiempo en el que A.P. empezé a autoagredirse. Cuando
estaba muy estresado, golpeaba la pared. Me acuerdo de que, la tia me comentaba

que habia una pequefiita que le costaba adaptarse al jardin y ella lo asociaba a que
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podia ser por eso, porque se sentia incomodo por esta compafierita que se
descompensaba, pero eso si, hay momentos en los que no es por descompensacion,
yo logro distinguir cuando de repente es por manipulacion, porque A.P. es bien
manipulador. El es hijo tnico, nieto tnico, sobrino Gnico, entonces, es muy regalon
y es pillo también, porque cuando él quiere manipular, él prueba bajo qué superficie
le va a doler, o sea, por ejemplo, no se va a voltear a golpear en una pared que sabe
que es dura. Entonces, para mi eso es manipulacién, no es descompensacion ni nada

por el estilo.

También, él no es muy efusivo, pero el contacto no le molesta. Si yo me acerco a
abrazarlo, él no me va a rechazar, pero mucho rato se aburre, es como lo justo y

necesario, y chao no mas.

3. Actualmente, ¢El nifio establece lazos afectivos dentro de la familiay fuera

de su grupo familiar, es decir, genera amistades?

Si, si, yo podria decir que si. Dentro de la familia, es muy regalén, es muy
afectivo con las personas mas cercanas a la familia, o sea, conmigo, con su
padrastro, con sus tios, con sus tatas. De hecho, él es muy regaldn con sus tatas, es
de abrazarlos, de estar encima de ellos. Sus tatas le hacen todo, pero todo, asi
literal. Mas que nada, es con la familia parte mia, ya que se relaciona 24/7. Con el
resto no hay rechazo, pero no se va a acercar al beso o al abrazo, aunque lo tolera

y lo acepta, pero igual como con cierto grado de distancia.

Con respecto a las amistades, el Unico contacto que tiene mi hijo es con los
nifios del jardin. Ahora, si usted me pregunta, cOmo es cotidianamente cuando

vamos al parque o donde hay mas nifios, a el no le molesta. Nunca se va a
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descompensar si un nifio lo toca o si se le acerca, pero él en su burbuja, en su mundo,
él no va a acercarse a un nifio a tocarlo, por ejemplo, 0 a querer jugar con él o
prestarle una pelota. Los nifios pueden estar alrededor de él, gritando, pataleando,
jugando, pero él lo ignora. Ahora, si un nifio se le acerca, tampoco lo rechaza, le
toma la mano, lo mira no mas y como que, entre comillas, cede, pero tampoco hay
una intencion por parte de él, de jugar con otro nifio o de buscar a otro nifio. Si otro
nifio lo busca, a €l no le va a molestar, pero lo mas probable es que él siga con su

burbuja y siga en lo suyo.

4. ¢Su hijo controla y regula sus impulsos y emociones en situaciones de

conflicto, ya sea consigo mismo o interactuando con otros?

No, le cuesta. Se expresa llorando, solo llorando. Con sus tatas, por ejemplo,

berrinches. Conmigo, mas que nada es llorar, asi de sentimiento, es gritar y llorar.

5. ¢El nifio manifiesta conductas agresivas con sus pares o con adultos,
golpeandolos, tirandoles el pelo, etc.? Si es el caso, ¢ Me podria sefialar en

qué situaciones manifiesta este tipo de conductas?

Hubo un periodo que si, que le gustaba morder, por un periodo prolongado,
fue algo como de meses. El se estresaba si le decian que no, o algo que no le gustaba
que le hiciera, él reaccionaba. Si td no te dabas cuenta, él te mordia De hecho, a la
tia B mas de una vez la mordio y en la casa también lo hacia. Ahora, no lo hace,
pero si le pasaba cuando no sabia como controlarse o manifestar lo que le pasaba,
él reaccionaba mordiendo o gritando, asi como cuando a uno le daba la rabia,

apretando los pufios y gritando.
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Si hay mucha gente en un espacio cerrado, él prefiere irse. De hecho, si esta
en una casa y mira que no conoce a nadie. Si hay mas de 5 u 8 personas, él mira 'y
se va. A menos que Yo lo tenga tomado en brazos, pero aun asi prefiere irse. No asi
cuando hay gente conocida, familia o gente que haya visto antes, a él le da lo mismo,
pero, si esta en un espacio cerrado, reacciona asi, no le gusta. En espacios abiertos,
él corre, salta, le da lo mismo. En los espacios cerrados, cuando se quiere ir,
comienza a llorar, como que empieza con sus gestos, como para llorar, gritar e irse.
Si yo lo obligo, obviamente, o lo dejo ahi, aunque €l no quiera, él claramente se

pone a gritar y llorar.

6. ¢El nifio manifiesta comportamientos autolesivos, es decir, dafiandose a si

mismo?

Si, pero es como que le pasa por periodos, no es algo que lleve haciendo, por
ejemplo, desde pequefio hasta ahora. Le ha sucedido, si, pero es como que le da un
tiempo, desaparece y no vuelve de nuevo. Por ejemplo, una situacion particular en
dénde le sucedio fue cuando yo me separé de su papa biolégico, ahi hubo un periodo
que anduvo super sensible, stper irritable y como que ahi comenzaron a aparecer
un poquito estas conductas. Hubo un tiempo en el que aparecian y, luego,

desaparecian.

7. Comprendiendo a las habilidades sociales como la capacidad de interactuar
y relacionarse con otras personas, ¢Qué fortalezas sociales puede sefialar

en su hijo/a?

Como fortaleza, mas que nada seria que no le molesta el contacto fisico en si.

Usted lo puede tocar, abrazar, y €l no la va a rechazar, ni le va a dar un golpe en el
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primer momento, 0 no se va a descompensar por eso. Como que igual, entre
comillas, es un poco flexible con eso, como que tiene la intencion, pero no sabe

cémo.

8. Siguiendo la misma linea, ¢ Qué aspectos considera necesario promover o

reforzar en las habilidades sociales del nifio/a?

Su interaccién con el resto, que él aprenda a jugar con el resto, a compartir
con otros nifios y con otras personas en general, a manifestar lo que le agrada, lo
que le desagrada. Hablar, lo veo dificil ya, pero que aprenda a manifestarlo de otra

manera, sobre todo sus emociones.
9. ¢(El nifio expresa necesidades, ideas, emociones u opiniones?

Bueno, su pena la manifiesta claramente con sus gestos, con su forma de
expresar que tiene, que en realidad nosotros, como ya lo conocemos, sabemos
discriminarlo, sus gustos, es que A.P. todo lo instrumentaliza. Entonces, en el fondo,
cuando algo quiere o0 algo le gusta, lo va a manifestar o lo va a pedir a través de la

instrumentalizacion.

10. ¢Su hijo establece conversaciones, respetando turnos de habla y espacio

personal?

Bueno, no, pero con respecto al espacio personal, yo diria que si respeta el

de otras personas.

11. Comprendiendo las habilidades comunicativas como la habilidad de
establecer conversaciones, expresarse, de manera verbal o a partir de

gestos, ¢Qué fortalezas comunicativas puede sefialar en su hijo/a?
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Para mi, es complicada la pregunta, porque, en general, él se expresa muy
poco, y nosotros lo entendemos, porque lo conocemos, y cuando él quiere algo, no
lo pide ni siquiera con gestos, porque no es capaz ni siquiera de apuntar con la
mano, de hacer algin gesto con la cara o algo por el estilo. Al menos, no por
necesidad, porque todo lo hace por la instrumentalizacion, te toma de la mano y te
Ileva donde él quiere, y si tl no lo tomas en cuenta, por ejemplo, €l vay lo hace solo.

Si quiere salir a algan lugar, lo mismo.

El, de repente, igual hace como varios gestos con la cara, pero no son gestos
con la intencion de algo. Puede estar viendo monitos, por ejemplo, y esta mirando
hacia el horizonte, y no seé si esta pensando. Me quiere decir algo, y la mayor forma
en la que nosotros entendemos sus peticiones es por el llanto o porque él lo pide
directamente, llevandote de la mano hacia lo que él quiere. De hecho, yo, como
mama, a veces, no entiendo qué quiere. Me estira la manito hacia el mueble, por
ejemplo, y yo no sé qué, de todas las cosas que hay ahi, quiere. Entonces, tengo que
ir mostrandole las cosas una por una, y ni siquiera me hace el gesto con la cabecita.
Entonces, a mi igual me cuesta entenderlo, porque no logro entender qué es lo que
quiere, y, a veces, €l también se frustra, porque como yo no lo comprendo, a veces,
como que aborda, bota, ya no sigue insistiendo con lo que quiere, es como ‘“‘ya,
mamd, no me entendiste, no importa”, se da la media vuelta y se va. Ante un si, toma

las cosas solamente, me las recibe. Si no lo quiere, no me lo recibe.

Ahora ultimo, como que esta imitando un poco mas, porque antes A.P. no
imitaba absolutamente nada. Si usted le repite muchas veces el “si” y ¢l “no”, él
tiende a repetirlos, pero es como muy aislado. Cuando yo le pregunto “Hijo, ;jes si

oesno?”, dice “si”, pero €s muy aislado, no siempre es con intencion.
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También, yo analizando bien a mi hijo, siento que es medio taimado, como
que es parte de su personalidad, como que cuando él quiere lo hace o, a veces, me
sucede que le estoy ensefiando algo nuevo, por ejemplo, a colocar un lego y lo puede
hacer dos veces, y si yo le pido a la tercera que lo repita, él ya no lo hace, y lo hace
cuando no lo voy a mirar. Entonces, de repente, me da la sensacion de que igual lo
hace de medio taimado. Igual, sus periodos de concentracién son muy cortos, la
nada misma, pero puede estar haciendo muy bien algo, pero basta con que uno se
lo pida de nuevo o le diga “hijo, que bien” o que Sé yo, y lo deja de hacer. Es como

que lo hace para que lo vean y listo.

12. En este mismo sentido, ;Qué aspectos considera necesario promover en

las habilidades comunicativas del nifio?

Yo diria que de todo un poco. La intencion, el tema que aprenda a interpretar
y a comunicarse con gestos o con expresiones también, y que en el fondo pueda
comunicarse no solo conmigo, con su padrastro o con sus tatas, sino que en general.
Claro, con nosotros es facil, porque ya lo conocemos, pero no asi en otro ambiente
social, es distinto. Y no es tampoco porque las instancias no se le den, porgue las
instancias las tiene. Al menos, nosotros tratamos de que asi sea y aun asi es

complejo.

13. Al comparar las capacidades y dificultades de su hijo antes de ingresar a
atencion temprana con sus capacidades y dificultades actuales, ¢Qué

cambios ha percibido?

En cuanto a lo social, bastante. El, por ejemplo, no participaba nunca de las

actividades, siempre lloraba, se estresaba con mas facilidad. Si bien es cierto,
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todavia no logra interactuar con mas nifios, pero ya, de alguna otra manera, le
molesta menos, participa de las rutinas, por lo que la tia me ha comentado. Yo creo
que su mayor logro esta en el tema rutinario y en el tema social, en el entorno en si.
A nivel fonoldgico, del lenguaje, cero, nada. A nivel pedagogico, igual, si bien es
cierto que mi hijo tiene un nivel pedagdgico descendido para la edad que tiene. Yo
diria que se encuentra en un nivel de medio mayor, pero, aun asi, por ejemplo, él
tolera mas texturas, trabaja con mas material diverso, logra rellenar, usa tijeras
con apoyo, ya sabe, por ejemplo, que las tijeras son para cortar y los lapices para
pintar. Si bien es cierto, que son cosas que aun tiene que hacer un poco guiadas,
pero son cosas que él ya no toma y bota al suelo, porque antes material o trabajo
que se le pasaba, lo botaba, lo arrugaba, lo rompia o lo tiraba al suelo. Al menos,
ya comprende que tiene una finalidad y, al menos, un porcentaje de eso lo utiliza

con el propdésito que se le facilita, con guias, pero lo hace.

En el nivel de sensaciones, A.P. igual... o como lo que tiene que ver con su
area mas vestibular, obviamente, eso se ha visto un poquito mas favorecido. Hay
ciertos ruidos que antes le molestaban y ahora ya no; texturas que antes no toleraba
y ahora puede tolerar un poco mejor; el tema de los alimentos, con la variedad de

comidas, de texturas, de todo lo que involucra esa area.

Asi que, si he percibido cambios, y, bueno, son cambios pequefios, pero
importantes para uno, pero hay otras cosas que siento que siguen igual, como es el
tema del lenguaje. No sé si es porque yo, como mama, esperaba mas o todavia falta
un poco mas de aceptacion por mi parte. Y como A.P. ingreso a temprana edad, a
los 2 afios, pensé que los cambios del lenguaje y comunicacion iban a ser mas

significativos, que es lo que mas me ha preocupado, mas que no tolere la textura,
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para mi era mas importante que él desarrolle el lenguaje. La verdad es que ha sido
un proceso lento, y eso que también tiene apoyo de fonoaudidlogo y terapeuta

ocupacional de forma particular.

14. ;La formacion recibida en el centro de atencion temprana ha contribuido

al bienestar de su hijo y de su familia?

Si, o sea, si soy honesta, si. Lo Gnico con lo que no estoy conforme es con la

atencion fonoaudiolégica, que es en realidad por lo que ya le he mencionado.

Para finalizar, agradecemos su tiempo Yy buena disposicion para responder a cada
una de nuestras preguntas, destacando su participacion y contribucién a la
investigacion educativa. Ha sido un gusto, esperamos volver a coincidir en otra

ocasion.

VII. Entrevista dirigida a madre de estudiante B2
A( 7 ﬁuﬂ%n;n ACREDITADA

UNIVERSIDAD DE CONCEPCION-CAMPUS LOS ANGELES

CARRERA EDUCACION DIFERENCIAL

Presentacion:

Buenas tardes, mi nombre es Melisa Ortiz Gonzélez, estudiante de quinto afio
de Educacion Diferencial de la Universidad de Concepcion. Primeramente, le quiero
comunicar que esta entrevista es realizada para conocer la perspectiva de los padres
frente a las habilidades sociales y comunicativas de sus hijos, por lo que seré grabada
con su consentimiento para fines académicos y con el proposito de conocer las
caracteristicas de los estudiantes que han accedido a un centro de atencion temprana.

Asimismo, queremos comunicar que esta entrevista sera confidencial, en donde se
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resguardara su nombre y el del estudiante, y sera utilizada solo con fines

relacionados a tesis de pregrado.

De antemano, le agradecemos su valioso tiempo y disposicidn para responder

las siguientes preguntas, lo que contribuira en el desarrollo de esta investigacion.

Datos de Identificacion del estudiante:

Iniciales del estudiante: G.Q. B2

Relacion del entrevistado con el | Madre.

estudiante:

Interrogantes a la madre/padre/tutor legal:

1. ¢Me podria sefalar los motivos por los que decidi6 ingresar a un centro de

estimulacién temprana?

Bueno, netamente fue porque G.Q. esta diagnosticado con Trastorno del
Espectro Autista y, como por referencias y lo que él necesitaba, lo incorporamos a
un centro de estimulacion, porque lo necesitaba. ¢Por qué? Porque hay mas
especialistas con respecto a la fonoaudiologia, terapeutas y todo eso, que esta
relacionado con el tema del Espectro Autista, por eso lo quise incorporar aca.
Habia buscado informacion previa y también referencias, porque, con respecto a
los centros de estimulacion, le dan mas énfasis al tema relacionado con cualquier

Trastorno, y claro, busqué obviamente la informacion de como se trabajaba, cuales
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eran los especialistas que habia aca, todo eso, y eso me causé confianza para que

él pudiera seguir creciendo como persona.

2. ¢Me podria usted describir las habilidades, dificultades y conductas de su

hijo en el momento que ingreso al centro educativo?

El siempre ha tenido problemas con respecto a lo social, es como su principal
debilidad, le podriamos llamar, donde cada vez que esta como en cosas huevas, en
alguna... cualquier cosa nueva, a él lo aterra, como que lo descompone y,
obviamente, conociendo a todos los nifios y a la profesora que ha estado con ellos,
como que se desenvuelve mejor, y eso 1o hemos notado, porque la misma tia nos ha
mencionado que comparte con sus comparieros, probablemente, no tanto, porque
G.Q. no es una persona que comparta mucho, sobre todo con sus juguetes y cosas
asi, pero el hecho de que sea cooperativo en la sala, eso es un gran avance para
G.Q. Y eso llama la atencion también, que todo, paulatinamente, se puede conseguir

o lograr que el nifio lo haga.

3. Actualmente, ¢ El nifio establece lazos afectivos dentro de la familiay fuera

de su grupo familiar, es decir, genera amistades?

Poco, la verdad. Al no ser, de que sea una persona conocida. Por lo menos,
en los ambitos donde nosotros hemos compartido como familia, le cuesta
desenvolverse, pero cuando ya agarra como mas confianza, y conoce 0 ve mas
seguido a la persona, ahi entabla hasta una conversacion con la persona, pero
siempre hay dificultades en ese aspecto, sobre todo cuando es social, como le

mencionaba anteriormente, pero lo intenta, aunque de repente claramente ya no
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quiere nada, y si, como le vuelvo a mencionar, vuelve a ver a esa persona, ahi ya lo

va familiarizando, y puede compartir, es como lo que pasa en la sala.

4. ¢Su hijo controla y regula sus impulsos y emociones en situaciones de

conflicto, ya sea consigo mismo o interactuando con otros?

Suele pasar... que alguien me menciond mucho el mismo tema, de que él
comparte con sus compafieros, es cooperativo, pero en la casa es totalmente
distinto. ¢ A que voy con esto? Si yo le digo que me ayude a ordenar sus juguetes, no
me escucha, o sea, me escucha, pero trata de hacer otra cosa, porque no quiere
simplemente hacer eso. ¢Qué otra cosa? Si, mas que nada eso, pero de repente igual
trato de conversar con él. jAh! Y lo otro, es que se frustra en la... No sé, debe ser
gue es su zona de confort que se comporte de esa manera, pero en la casa tiende a
frustrarse mucho. ¢A qué voy con esto? Si no consigue lo que quiere, se enfurece,
se descompensa. Y si uno se equivoca, lo empieza a decir... y como que se enfurece,
es totalmente distinto. Eso es lo que suele pasar en la casa, que tiene no sé,
probablemente, por eso se lo queria mencionar, me da la impresion de que tiene

doble personalidad, porgue suele pasar eso en la casa.

También le gusta ir al supermercado, porque nos vamos al pasillo que a él le
gusta, pero es que solamente nosotros cada vez que salimos a cualquier parte es asi,
le decimos todo lo que vamos a hacer. ¢Por qué? Porque él es una persona cuadrada
para sus cosas, todo lo toma literal. ;A qué voy con esto? Si uno le dice “vamos a
ir al supermercado, vamos a comprar esto y punto”, eso se va a comprar y listo, o
sea, si yo me salgo de ese camino, ahi empieza el dilema, pero igual lo converso con

ély él lo entiende, pero de repente dice “no”, se queda con una sola cosa y no con

todo lo que yo le digo, ahi empieza el dilema. Tambiéen no tolera mucha gente, al no
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ser que las vea constantemente, por eso no tratamos de sacarlo mucho. De hecho, a
lo mejor, probablemente, es nuestro error, porque deberiamos sacarlo mas y que
comparta con mas gente. Una, que no se ha dado la oportunidad, porque yo trabajo
y el papa también trabaja, y de repente él compra las cosas, porque tiene mas
tiempo, y al fin y al cabo no hay como eso de “hijo, salgamos al parque a dar una
vuelta”, sino que la persona que puede sale con él, o sea, me refiero a la mama o al
papa. Asi que si, se puede descompensar con facilidad y sobre todo cuando hay ...
claro, hay veces que vamos al supermercado, y esta bien y todo, pero de repente es
“no, no quiero ir, no quiero ir”, o al mismo méedico, siempre va al mismo lugar y
toca la casualidad que lo atiende la misma pediatra, pero igual, no es de estar
mucho tiempo en un mismo lugar, tiene que estar como saliendo. Salir de ahi, ese

es el tema. Estar en un lugar mucho tiempo, a G.Q. lo descompensa.

5. ¢El nifio manifiesta conductas agresivas con sus pares o con adultos,
golpeandolos, tirandoles el pelo, etc.? Si es el caso, ¢Me podria sefialar en

qué situaciones manifiesta este tipo de conductas?

Si, pero solamente cuando no obtiene lo que él esta pidiendo, porque ayer
pasd una situacion mas o menos. Fui a comprarles unos suflitos, porque me dijo
“mama, yo quiero unos suflés naranjos’ y yo dije “ya, ok”, lo asimilé a que era un
suflé naranjo, llevé el suflé naranjo y no era el que el queria. ;Y qué pas6? Que me
dijo “no, tu te equivocaste”, me dijo “no, cometelos tu”, asi y me dijo... porque él
habla mucho igual, como que se le entiende todo lo que él habla, y me dijo que me
habia equivocado, y que “no, eso no era’, poco menos tirandome por la cabeza los
suflés, porgue yo me habia equivocado. ¢Y qué sucedi6? Que comenzd como a

enfurecerse y a respirar como si estuviera furioso y, bueno, no estaba al lado de él,
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sino que estaba al frente mio, pero si yo estaba al lado de él, si me pegaba su
manotazo, porqgue si lo ha hecho, cuando se enoja y hay alguien al lado, de cualquier
forma, pega con cualquier cosa, tira cualquier cosa con tal de desahogarse, pegar
0 gritar. Y eso me esta preocupando, por un tema de que hace mucho tiempo no lo
hacia, habia estado super bien, casi ni se descompensaba, pero esta pasando
seguido en la casa, sobre todo en la casa, cualquier cosa, puede ser también porque
el papa estuvo mucho tiempo en la casa con él, hace poco encontré trabajo y puede
ser gue ese cambid rompid su rutina, me da la impresion de que puede ser eso. Y
ahi empezo a cambiar, cuando el papa encontro trabajo, aunque él esta solito... no
esta solo, €l esta con mi mama, pero el hecho de despertar solo, a él lo descompensa,
porgue ya no es la misma rutina de todos los dias. El papa, si bien lo viene a
buscar y todo, en la mafana despierta solo, y yo creo que eso es lo que le esta
afectando a eél, probablemente. Por eso, a lo mejor, lo manifiesta enfureciéndose,
golpeando o tratando de decir “me estd pasando esto”. Golpear, gritar y tirar las

cosas.

6. ¢El nifilo manifiesta comportamientos autolesivos, es decir, dafiandose a si

mismo?

No, cuando de repente grita o esta asi descompensado, tiende a taparse a los
oidos solamente, esa es su reaccion a... bueno, ni siquiera se hace darno, sino que

es solo que se tapa los oidos.

7. Comprendiendo a las habilidades sociales como la capacidad de interactuar
y relacionarse con otras personas, ¢Qué fortalezas sociales puede sefialar

en su hijo/a?
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Solamente si considera que ha visto mas de una o dos veces a la persona, ahi
él puede establecer una relacion de juego o de compartir. Si bien, hay un nifio, que
es el hijo de una amiga mia, que va mucho para la casa, porque somos casi ya
familia, tiene un nifio de 4 0 5 afios y él es un nifio muy hiperactivo. Suele pasar que,
al principio, se llevan super bien. De hecho, hasta se abrazan cuando se encuentran,
pero llega un momento donde “G.Q.” dice “hasta aqui llego yo” y él insiste en “que
juguemos”, “que quiero jugar con tus juguetes’, y para G.Q. sus juguetes son
sagrados, él tiene un orden con sus juguetes, que, si se los desordenan, ahi se vuelve

todos patas para arriba.

8. Siguiendo la misma linea, ¢ Qué aspectos considera necesario promover o

reforzar en las habilidades sociales del nifio/a?

Yo creo que lo mas importante aqui es el tema que pueda desenvolverse con
mas personas. ¢A qué voy con esto? Si a él de repente no le gusta salir mucho,
Insistir en eso, a que comparta con mas nifios, porque yo creo que eso le va a servir
a lo largo de todo. Yo creo que ahi es el tema, de repente, de no compartir con mas
nifios, porque el prefiere estar arriba, encerrado con sus juguetes, en su mundo, que
estar afuera. De repente puede haber un sol hermoso, pero €l prefiere estar adentro,
esa es su zona de confort, su casa, su sillon, su cama, sus juguetes, esa es como su

vida.

Suele pasar que con una de mis hermanas era... mi hermana, por ejemplo, le
hacia cualquier cosa como para molestarlo, haciendole cosquillas o algo asi, él le
aguantaba todo, pero, de un momento a otro, como que le empezé a molestar. ¢Y a

qué voy con eso? Si ella va para la casa, le dice “no, tia, vayase para su casa’, “no,

tia, no te sientes ahi”, asi y mi hermana casi ni va para la casa por lo mismo, pero
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ese es el tema, pasa que de repente es selectivo con las personas y cambia. (A qué
voy con esto? Que con mi mama era asi y ahora es con mi hermana, con mi mama
ya se lleva bien. ¢Por qué? Porqgue ella esta pendiente de él ahoray, probablemente,
lo asocie con eso “a la mama - que €s mi mama - tengo que hacerle caso y aceptar
lo que me quiera decir, porque esta cuidandome”. Yo creo que por eso él lo asimila
de esa manera y, como mi hermana, ya no lo cuida, ya no siente como eso de decir

“va, le voy a hacer caso”.
9. ¢El nifio expresa necesidades, ideas, emociones u opiniones?

Si, con respecto a lo que quiere jugar, a lo que quiere, necesita, y esas cosas,
pero es netamente material, por asi decirlo, pero se manifiesta, dice lo que le gusta,
lo que no le gusta también, lo que le gustaria tener y asi. De repente, nos hace
preguntas asi que ha escuchado en los videos, porque hay que reconocer que él ve
hartos videos y de repente nos dice “;Oh! Esto se parece a...”, pongamosle un plato
de cualquier cosa, y me dice “Espérate. ;Qué es un plato de esto?”’ y empieza como
¢l mismo a hacerse como las preguntas, y le decimos “es esto o esto otro”. Todo lo
que a €l le llama la atencion o tenga como la duda lo pregunta, y ahi como que se
entabla un preguntas y respuestas, y con respecto a lo que él quiere, a sus

necesidades y cosas asi, pero si, él si se manifiesta.

Las emociones, también se manifiesta cuando esta muy feliz o cuando hay
algo que a él le gusta que yo le llevo, porgue una como mama obviamente lo va a
consentir y lo va a malcriar, yo lo reconozco y aparte es mi Unico hijo. Un dia, en
la mafiana, le dejé un huevito que le gusta a él, que trae chubi por dentro y no lo vi,
como fue su reaccion en la mafiana, pero él me contd en la tarde, porque yo le dije

“Oye, ;y te gusto la sorpresa del huevo con chubi?” y me dijo “;Ay si! Mami,
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gracias, porque me porte bien en el jardin” y estaba muy feliz, porque hace mucho
tiempo estaba buscando un huevito de chubi, y ahi empez0, que él se habia portado
bien en el jardin, por eso le habian dado su huevo de chubi, y asi. Cuando algo le
molesta, también po, él dice “mami, estoy muy triste” o “me molesta esto”. El
siempre ha sido como bien abierto, porgque nosotros eso es lo que hacemos, yo creo
que esta bien, de conversar mucho con él, de cualquier cosa que le pase o cualquier
cosa que le moleste, que nos hable, que nos comente, que nos diga. Si hay algo, no

sé po, que él diga “mami, ;jsabes qué...?".

Sobre todo, el tema de los pafiales, a mi me ha costado muchisimo, él lo
entiende, yo sé que lo entiende y lo hemos hablado mucho el tema de los panales,
porque él en realidad usa pariales, le digo “Hijo, tu sabes que estds creciendo, que
el proximo afio debes ir al colegio, que vas a entrar a otra etapa de crecimiento y
vas a tener que quitarte los panales, porque tu ya eres un nifio grande” y él insiste
con gue es un nifilo mediano y que todavia tiene 5 afios, y €l tiene 6, como que esta

estancado, y eso. Asi es G.Q., se manifiesta cuando se siente bien, cuando esta mal.

10. ¢Su hijo establece conversaciones, respetando turnos de habla y espacio

personal?

Si, también. Cuando hablamos, por ejemplo, entre los tres y todo eso, él si,
respeta el turno y todo eso. Igual, le gusta los juegos de mesa y eso es lo que
hacemos, le gusta el tema de “ya, es tu turno”. Igual, yo le trato de hacer trampa, y
eso lo hago con el fin de que aprenda a perder. No sé si estara bien, pero lo hacemos
con el fin de que no siempre va a ganar, no siempre, probablemente, le va a ir bien,

es como ensefiarle como es la vida, al fin y al cabo, asi lo vemos nosotros, para que
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él crezca y entienda, que va a ser dificil para él cualquier situacion, como le esta

sucediendo, y va a tener que enfrentarlo, y eso.

11. Comprendiendo las habilidades comunicativas como la habilidad de
establecer conversaciones, expresarse, de manera verbal o a partir de

gestos, ¢Qué fortalezas comunicativas puede sefialar en su hijo/a?

Que él todo lo que puede sentir, lo expresa, lo dice... lo que le molesta. ;A
qué voy con esto? Que él insiste en que yo me quede en la casa, siempre me lo dice,
esta asi como “mamad, es que yo quiero que tu estés en la casa conmigo”. De repente,
se pone a llorar, y lloramos juntos y todo. Se manifiesta, siempre esta diciendome
lo que él quisiera. Igual yo conversé con la tia B por el mismo tema, porgue si él me
esta pidiendo eso, probablemente, me necesita, porque si bien ya esta con el papay
todo, pero, a veces, hace falta la mama, y él me lo comenta, me lo dice. Y ya estoy
con un dilema, porque igual tengo un buen trabajo, yo trabajo en ventas, ¢y a qué
voy? A que se viene una epoca muy demandante, asi que en eso estoy pensando

también, pero eso, el se manifiesta y me dice, o sea, expresa lo que él siente.

12. En este mismo sentido, ;Que aspectos considera necesario promover en

las habilidades comunicativas del nifio?

Yo encuentro que él es bastante comunicativo, encuentro que lo Unico que
necesitamos nosotros es apoyarlo no mas y escucharlo, porque si bien se comunica

muy bien, no hay ninguna dificultad al respecto.

13. Al comparar las capacidades y dificultades de su hijo antes de ingresar a
atencion temprana con sus capacidades y dificultades actuales, ¢Qué

cambios ha percibido?
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El tema de la comunicacion, sobre todo eso. También que aqui pueda
compartir con sus compaifieros, que eso igual es importante. Si bien, no con todos
los nifios en general, que comparta con sus comparieros aca, y que se lleve bien, eso
es bueno, porque quiere decir que hay un buen ambiente en la sala 'y eso obviamente
nos deja tranquilos. Que él haya avanzado en eso, porque, si bien, en lo social, al
principio, no tiene una buena entrada, se da el tiempo de observar, analizar y de
hacer amigos, porque él nos comenta de un compariero, no se como se llevaran aca,
pero él me habla mucho de él. La tia igual nos dice que él comparte, es cooperativo;
lo que le preguntan, €l responde, como si supieran lo que estan conversando, yo

creo que si, porque €l se da cuenta de muchas cosas.

14. ;La formacion recibida en el centro de atencion temprana ha contribuido

al bienestar de su hijo y de su familia?

Si, si, de todas maneras. Yo estoy muy tranquila de tener aqui a mi hijo,
porqgue yo he visto como el es. /A qué voy con esto? De que le gusta venir, porque,
si bien no le gustara ni nada de eso, haria cualquier cosa por no venir, asiste con
agrado. Me acuerdo que cuando recién llegamos, era todo un show, el afio pasado,
rasgufio a la tia, no sé si le habra tirado el pelo, pero si se llevo varias patadas, con
la tia que estuvo anterior, y después lo cambiamos a la tarde, porque G.Q. tiene un
problema (rie), le cuesta mucho despertar temprano, y por eso, insisti con el tema
de cambiarle el horario, porque, si bien, este afio iba a entrar ya de manera mas
presencial a las clases y todo esto, era como todos los dias, habia que hacerle sus
horarios y todo eso, y me ha costado mucho, porque es un nifio que se queda mucho
con lo que ya tiene. ¢ A qué voy con esto? Con respecto a como ha llevado su vida,

la rutina de todos los dias, despertar a la misma hora, comer lo mismo de siempre,
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hacer lo mismo de siempre a la misma hora, después, hacer esto a la otra hora, y
que su hora de comida... lo mismo de siempre también, porque él no come otra cosa
que no sea arroz, fideos, puré, pollo, salchichas, también sopa, pero nada de color,
todo blanco, y eso es como... por eso, insisti igual con el tema de si habia una opcion
de cambiarlo en la tarde, ya, si hubo una opcion de cambiarlo en la tarde, y ahora
anda super bien, porque las pocas veces que vino en la mafiana andaba mal, ¢ por
qué? Porque se levantaba temprano, no conciliaba el suefio bien y todo eso, y
cuando él esta en la rutina de siempre, como que ya anda bien, porque ha

respondido super bien a todo lo que ha aprendido.

Ha sido un apoyo bueno, sobre todo el apoyo de dejarlo cambiar para la tarde
y todo eso, de que estan observandolo, evaluandolo, igual eso es muy importante,
sobre todo para su expediente, en como va creciendo como nifio, segun su condicion,
su trastorno y todo eso. Eso igual da mucha confianza y tranquilidad que lo estan

evaluando y todo eso.

Igual, agregar que en la casa tiende a ser de una manera y en el colegio de
otra. Obviamente, se tiene que dar con todos los nifios, pero a mi me preocupa sobre
todo ahora que se descompensa o enfurece con facilidad por cosas pequefias, como
lo de los suflés, que es algo, para mi, muy basico, y que se altere de esa manera,
encuentro que esta, no sé si volviendo, porque anteriormente si lo hacia y en todos
lados, se descompensaba donde fuera y era como “pucha, ;jqué hago aqui?”, en la
calle y en todos lados, y se habia tranquilizado bastante, habia estado stper bien
por harto tiempo. Después, como en pandemia, estuvimos los dos en la casa, cambid

eso de gue no se descompensaba, lo consentiamos, estabamos con él 24/7, y el hecho
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de que el papéa haya entrado a trabajar, lo descompensd, pero eso, por eso igual se

lo queria mencionar, porque me dicen que aqui, G.Q. coopera en todo.

En la casa, si bien es feliz, tiende a comportarse asi, porque es como el lugar
donde €l puede explotar, por asi decirlo, porque ese es mi tema hoy en dia, porque
hace poquito empez6 a enfurecerse mucho, y no es algo donde uno lo pueda
contener, sino que hay que dejarlo solo, ni siquiera contenerlo, porque no quiere
que se acerquen a él cuando le sucede eso, es como ‘“ya, esperemos que se
tranquilice solito”, se va a encerrar a la pieza o se esconde en un rincén, y asi se

queda.

Siempre nos han dicho que cuando se descompense o tenga un momento dificil
que a ¢l lo descomponga, siempre nos dicen “contencion, contencion’, pero lo
hemos hecho y la verdad es que él ni siquiera quiere eso, ni siquiera quiere que le
prestemos atencion, solito se encierra o se esconde, y empieza, probablemente, en
su mundo a analizar lo que hizo, pero no quiere que nos acerquemos cuando esta
asi. Y nosotros también tratamos de dejarlo, obviamente, estar observandolo de vez
en cuando, pero en ese momento igual tratamos de dejarlo como solito, porque
sabemos que él no nos quiere ahi, entonces, respetamos eso también, porque igual
debe ser muy agresivo para €l estar en un momento tan complicado y nosotros ahi,

él no quiere nada de eso hasta que se calme.

Igual, él reconoce que se equivoca y nos grita. Eso era lo otro que le queria
decir, que él cuando nos grita, dice mucho “te equivocaste”. Cuando se enfurece
mucho y, luego, se calma, va al lado de nosotros, y nos dice “;me perdonas?” y yo
le digo “no, ;pero tuu me perdonas?”’, y empezamos asi, hasta que le digo “si, obvio

que te perdono, pero eso no lo debes hacer, porque no te hace bien. Te puedes
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enojar, como todos, pero si alguien te quiere ayudar, ti también recibe ayuda o
escucha’”, porque de repente uno lo reta y se enoja tanto, que no quiere que nadie

le diga nada.

Igual, sobre todo, como que le pone muy nervioso la gata que tenemos en la
casa, esta esperando gatitos, y nosotros le decimos “G.Q. deja a la Penny tranquila,
porque tiene los gatitos, que estd descansando”, porque, a veces, esta comiendo y
la va a molestar, le va a tirar la cola, que la empuja, o esta descansando, y ya de
nuevo a tirarle la cola, y es ahi cuando nosotros le decimos “ya, por favor,
acuérdate que tiene los gatitos, los gatitos se pueden morir”, para que la deje en
paz, porque ya es mucha la insistencia que tiene con la gata, a lo mejor, le pone
nervioso, no sé. Eso pasa también, porque de repente no escucha que lo estan
retando. ¢Sabe lo que me pasa mucho con G.Q.? Que es muy incierto. En la casa,
sobre todo, es muy incierto. Si bien, lo conocemos como papas, sabemos lo que le
gusta, pero, a veces, suele pasar que “prefiero, no decirselo, porque nos puede decir
esto o esto otro”, entonces, lo dejamos como un “‘;Qué prefieres tu?”. Da la
casualidad, que es muy incierto con sus respuestas y nos deja ahi como “chuta, que

la embarramos”, y empieza de nuevo con el tema de que se enfurece. El es asi.

jAh! Y el hecho de que G.Q. come todo blanco, nada de color, aunque le
hemos dado a probar... porque él mismo dice “quiero probar cosas nuevas”, le
gustan mucho las papas fritas, y 1o que empecé a hacer el otro dia, es hacerle papas
doradas, que es casi lo mismo, pero €l lo vio de manera distinta y, como él las
empezd a probar con pollito, cada vez que come las papas doradas tiene que ser con

pollito. Y eso mas que nada.
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Para finalizar, agradecemos su tiempo y buena disposicion para responder a cada
una de nuestras preguntas, destacando su participacion y contribucion a la
investigacion educativa. Ha sido un gusto, esperamos volver a coincidir en otra

ocasion.

VIII. Entrevista dirigida a madre de estudiante B3

UNIVERSIDAD DE CONCEPCION-CAMPUS LOS ANGELES /¥ 7&Nﬁt9§.mm

CARRERA EDUCACION DIFERENCIAL

Buenas tardes, mi nombre es Melisa Ortiz Gonzalez, estudiante de quinto afio de
Educacion Diferencial de la Universidad de Concepcion. Primeramente, le quiero
comunicar que esta entrevista es realizada para conocer la perspectiva de los padres
frente a las habilidades sociales y comunicativas de sus hijos, por lo que sera grabada
con su consentimiento para fines académicos y con el proposito de conocer las
caracteristicas de los estudiantes que han accedido a un centro de atencion temprana.
Asimismo, queremos comunicar que esta entrevista sera confidencial, en donde se
resguardara su nombre y el del estudiante, y sera utilizada solo con fines
relacionados a tesis de pregrado.

De antemano, le agradecemos su valioso tiempo y disposicion para responder las
siguientes preguntas, lo que contribuira en el desarrollo de esta investigacion.

Datos de Identificacion del estudiante:

Iniciales del estudiante: |.P. B3

Relacion del entrevistado con el estudiante: | Madre.

Interrogantes a la madre/padre/tutor legal:
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1. ¢Me podria sefialar los motivos por los que decidié ingresar a un centro de

estimulacion temprana?

Porque no tenia otra opcion de ingresar a I.P. a otro tipo de establecimiento.
Lo que pasa es que nosotros somos de Puerto Montt y Ilegamos aca el afio pasado.
Entonces, fue dificil encontrarle matricula. El afio pasado aca no habia matriculay
este afio si conseguimos matricula. Igual, una amiga mia conocia a la directora y

me dijeron que este era un buen centro.

2. ¢Me podria usted describir las habilidades, dificultades y conductas de su hija

en el momento que ingreso al centro educativo?

Antes de ingresar, cero tolerancia a otros espacios nuevos, no la podia dejar
mas de quince minutos sin que yo estuviera, le costaba mucho asimilar estar con
otras personas ni tolerar a que hubiera un nifio cerca. De lenguaje, también tiene
dificultades, pero ella tiene apraxia del habla, aparte del TEA. Igual, eso es mas
complicado para un nifio que tiene problemas de lenguaje solamente y que tenga
TEA.

Lo otro, es que ella aprende rapido, pero es mas visual que si yo le explico
con palabras. Es muy carifiosa y le gusta el inglés. Habla muchas mas palabras en
inglés que en espariol, “por favor”, por ejemplo, siempre lo dice en inglés, o “lo
siento”, las que ella ha aprendido sola, porque nosotros no se las hemos ensernado,
es porque las ve en algun video, pero las sabe con sentido, porque ella sabe super
pocas palabras, no son muchas palabras las que maneja, de decirlas, porque si

entiende, pero le cuesta expresarlas, decirlas de forma voluntaria e independiente.
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Ella tambien dice las cosas por ecolalia, si le dices que diga “perro”, ella te
va a decir “diga perro”. Antes, no pasaba eso, pero desde hace unos 6 meses, tiene
mas ecolalias de lo habitual, y la fono me explicaba que es porque esta aprendiendo
mas lenguaje, mas palabras. Entonces, es como que le cuesta saber que uno le esta
diciendo que diga “perro” y no “diga perro”, repite la frase completa, pero trata
de decirlo, porque antes, hace unos meses atras, ni siquiera podia repetir lo mismo

gue uno decia.

Ahora, esta interactuando mas. De hecho, le cuesta menos, porque, de
primera, lloraba y lloraba, y no queria entrar a la sala. Cuando nosotros llegamos
el afio pasado, ella le pegaba a todo el mundo y no decia ninguna palabra, no
hablaba nada, lloraba mucho, pegaba mucho y echaba a todo el mundo de la casa,
aceptaba solamente que estuviera yo. También, ella ha estado en terapia desde el
afio pasado en otro centro, y ha cambiado sus conductas, y al cambiar sus

conductas, ella puede aprender mas.

Cuando llegb acd, a este centro, ya llegé un poco mas regulada, pero, de
primera, igual costé harto que se adaptara y que fuera. Yo no sé como serd en la
sala, pero ya tolera a més nifios de su edad, deja que estén cerca, y eso igual es un
gran paso, porque antes no podia ni toleraba nada de eso. Por ejemplo, una vez
estabamos en el Sodimac, en la fila, y vio a una nifia mas adelante, que no estaba
haciendo nada, pero ella la vio y le fue a pegar, a ese nivel. O si ibamos caminando
por la calle y veiamos a un nifio, también le iba a pegar. Todo eso antes de ingresar,

porgue yo encuentro que acé ha avanzado harto en la tolerancia.

Ella también ordena por filita todo, ordena por color, ese tipo de cosas. Y en

las conductas disruptivas, por ejemplo, las canciones no las tolera. Entonces, su
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reaccion antes era pegar. Ahora, no pega al tiro, ya dice “no”, y en eso igual ha
avanzado bastante. La tia igual me comenta que ahora ya tolera mas canciones,
porque antes no toleraba nada, pero tiene baja tolerancia a las canciones que uno
canta, porque, si le coloco una que sea de la radio o del celular, tiene un mayor

grado de tolerancia.

Cuando era més pequefia, le estresaban mucho todos los ruidos, se alteraba
demasiado, pero, a medida, que yo mas la he expuesto a los ruidos, ella tiene més
tolerancia, pero lo que no le gusta son las canciones de nifio. Yo, a veces, lo asocio
a que ella estuvo en un jardin en Puerto Montt, pero como que la tenian ahi en una
esquinita y estaba todo el rato. Ella es mucho de experiencia, entonces, si la paso
mal, lo asocio a algo negativo, y después cuesta cambiarle esa conducta, lo que ella

sintio.

Entonces, yo encuentro que ha avanzado bastante, pero también ha sido
porgue yo la he expuesto a mas ruido, la he sacado, la he llevado a donde hay mas
gente. Entonces, cada vez, su exposicion es mejor. Antes, ni siquiera podiamos

caminar dos cuadras y llevarla, se alteraba demasiado.

3. Actualmente, ¢La nifia establece lazos afectivos dentro de la familia y fuera

de su grupo familiar, es decir, genera amistades?

En la familia, si. Fuera del grupo familiar, le cuesta con sus pares. Tiene
mayor afinidad y mas tolerancia con adultos, pero con los nifios muy poco. De
hecho, recién hace dos semanas que esta tolerando jugar con mi sobrina, que es la
méas ve, y la conoce desde que llegamos aca. De hecho, cuando llegamos aca,

tuvimos que irnos a su casa, porque justo los dias que ibamos a llegar estaban con
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COVID y nos tuvimos gque quedar en su casa, Yy tal vez fue muy de choque que llegara
a una casa con otra pequefia. Entonces, ha costado que asimile todo. ¢Como lo
hemos hecho? Le decimos a su prima que, por ejemplo, si I.P. esta saltando, que
ella la imite, para que asi I.P. sienta que la esta comprendiendo y que esta haciendo
lo que a ella le gusta, o si mi hija la abraza, yo le digo “tu también abrdzala”, y asi
hemos tratado de que se relacionen un poco mas, pero igual cuesta mucho que se

relacione con nifos.

En el centro, donde va a terapia, también ha hecho sesiones con otro nifio,
pero es muy dificil. Con respecto a las personas adultas, a algunos los tolera, pero
hay otros que no le gusta y les dice “chao, chao”, es como su forma de decir que se

vaya, una cosa asi, pero tiene un mayor grado de tolerancia con adultos.

4. ¢Su hija controla y regula sus impulsos y emociones en situaciones de

conflicto, ya sea consigo mismo o interactuando con otros?

Yo creo que si ha aprendido a regular, pero igual depende de cémo uno
enfrenta la situacion, de como uno se pone, porque yo la trato de calmar y le digo
“seé buena nifia” y eso I.P. es consciente que se tiene que portar bien. Entonces,

cuando esta asi, yo le digo “LP., sé buena ninia” y ella se regula.

La mayoria de las veces, yo logro saber lo que le causé su conducta, pero
antes era imposible, como ni siquiera hablaba, ni se comunicaba con sefias, yo no
podia saber lo que le estaba molestando o lo que le estaba pasando. Su frustracién
es muy alta, pero ahora uno ya sabe méas o menos lo que le pasa, porqué se enojo o

se enfadd y uno ya la puede calmar mas.
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Si se boto al suelo, yo la dejo no méas ahi, y después vuelve tranquilita, se
regula. Se le pasa rapidito y sigue haciendo otra cosa. Lo que si le gusta es que

siempre estemos pendiente de ella.

5. ¢La nifia manifiesta conductas agresivas con sus pares o0 con adultos,
golpeandolos, tirdndoles el pelo, etc.? Si es el caso, ¢ Me podria sefialar en que

situaciones manifiesta este tipo de conductas?

Si, con los pares. No sabe compartir, entonces, si hay algo que esta ahi y la
otra persona lo tiene y no se lo quiere pasar, ella le va a pegar. A veces, €s
inexplicable, si ella esta y esta otro nifo, le pega. Con los adultos, no tiende a pegar.
Si le estan exigiendo algo, por ejemplo, no sé, si le estan pasando materia o le piden

algo, y si ya ha sido muchas veces, ahi si se altera y tiende a pegar.

Con los nifios, cualquier cosita la puede descompensar y tiende a pegar, y
pega muy fuerte. Por eso, yo le decia a la tia B que ese es mi mayor miedo, mas que
lo que le puedan hacer a ella, es que I.P. le pueda pegar a un nifio y le puede pegar
muy fuerte, increible la fuerza que tiene. Entonces, eso es como complicado.
Habitualmente, cuando cantan, su reaccion es demasiado de enfado, a veces, dice

“no”, pero otras tiende a pegar, pero cada vez es menor, porque ya dice “no”.

Por ejemplo, ahora, le encantan los supermercados, pero, cuando era mas
pequefia, no podiamos entrar ni a Homecenter ni a un supermercado, nada de esas
cosas, pero ha sido un proceso igual de los dos afios a ahora. Ahora, ella no tiene
problemas para entrar a un supermercado, ella entra de lo més feliz, le gusta que
la suba a un carro, le gusta ordenar las cosas y no importa que haya gente. La rutina

es que se suba al carro y que tenemos que volver en vehiculo. A veces, no hay taxis
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abajo, en el Jumbo, le digo “tenemos que salir”, y empieza a hacer parar a todos

los autos que ve, porque ella se quiere subir, “auto” dice, eso como que me cuesta.

También, antes, era terrible si yo siempre tomaba un camino, y queria tomar
otro, si me iba por ese, ella se estresaba de una manera y empezaba a pegar. Ahora,
cada vez, es menos, son como muy pocas las veces. Si nos vamos por otro camino,
vo le explico “I.P., igual vamos a llegar a la casa, n0s vamos a demorar un poquito
mas " y ahi se tranquiliza, pero antes no toleraba el cambio de camino, de su rutina,

y empieza a mirar asi... porque ella tiene muy buena memoria fotografica.

Yo encuentro que, cada vez, todas esas cosas van mejor. Mientras mas yo la
expongo, ella lo tolera mas, pero siempre esta el riesgo de gque otro estimulo la
pueda descompensar. Aunque yo diga que me voy a ir todas las veces por ahi, puede
haber algo inesperado, que tambien la pueda descompensar. No sé si es porque yo
ya la conozco mas y que estoy mas preparada, pero ya se me hace mas facil, porque

antes igual era estresante.

Ella empezo a ir a terapia como desde los 2 afios y 9 meses, e iba como avion.
Antes, no miraba, no sonreia, nada, no tenia como una expresion en la cara, nada,
y empez0 a ir a terapia, ahi se notaron grandes los cambios, pero cuando llego la
pandemia, no tuvo terapia un afo, entonces, ahi cayé. En el caso de I.P., ayudd a
gue nos cambidramos, porque nosotras, en Puerto Montt, viviamos solitas y aca, en
mi casa, me veo con mi mama y hermana, y mi otra hermana igual siempre iba a la
casa, independiente de la pandemia. Entonces, aparte de mi, igual veia a mas
personas, pero demoro ocho meses en adaptarse a la casa, a toda esa rutina y esas

cosas.
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La vitamina D igual influye en su estado de animo. De hecho, hay estudios
que dicen que la prevalencia de nifios con autismo es mas en las zonas con climas
lluviosos. A I.P. igual le gusta la lluvia, le gusta mojarse. Es que, también esta todo
el tema sensorial. Ahora, yo estoy estudiando eso, para ver en qué mi hija tiene
mayores dificultades, porque eso igual es importante para comprender sus
reacciones, pero, ahora que se puede comunicar mas, se nota el cambio, y el manejo
de las conductas conflictivas, eso igual ha hecho que I.P. pueda aprender una mejor

manera.

6. ¢La nifia manifiesta comportamientos autolesivos, es decir, dafidndose a si

mismo?

No, nunca lo ha manifestado. Y eso, igual se lo he preguntado a la terapeuta.
Si eso va por edades o si mi hija podria tener esas conductas, porque hasta el
momento nunca ha demostrado ninguna, nada de lesionarse. Gracias a Dios, eso no

lo tiene, porgque vemos otros nifios que si los tienen y es super complicado.

7. Comprendiendo a las habilidades sociales como la capacidad de interactuar y
relacionarse con otras personas, ¢Que fortalezas sociales puede sefialar en su

hijo/a?

Que es divertida, es carifiosa, le gusta que uno le haga carifio. Cuando ya
tiene méas confianza con la persona, es muy buena nifia. Le gusta que le hagan juegos
y le encantan los masajes. A veces, va a la fono y le pasa los pies para que le haga
masajes. Eso siempre le ha gustado, igual que esté comoda, le gusta ganarse

acostada, que le hagan cosquillas.
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Es muy regalona, siempre ha tenido la atencion de nosotros. La tia me
comentaba que le habia pegado a un nifiito. Entonces, me decia que no sabia si era
porque queria solo la atencion para ella, y lo mas probable es que si, porque esta
acostumbrada que en la casa toda la atencion es para ella. Entonces, yo le decia
“tienes que entender que hay mds nirnios que igual necesitan la atencion de la tia”,

porgue como que lo quiere todo para ella.

Yo encuentro que es de piel. Cuando era mas pequeiiita, pensabamos que no
disfrutaba estar con mas personas, pero si lo disfruta, si le gusta, pero con algunas
personas le cuesta mas darse. Su unico tema social es con sus pares, pero también
no tiene tanta interaccion con sus pares, tal vez puede ser eso. Su interaccion es en
el centro y con su prima. También, tenemos un vecinito, el ha tratado de interactuar

y jugar con ella, pero no, no hay caso, no le simpatiza, le dice “no, no, chao, chao”.

Cuando no le gusta algo, dice “chao” o “adios”.

A mi sobrina, le dice “chao”, pero la dejamos y después deja que esté cerca
de ella. Estos dos altimos fines de semana, ha estado jugando con ella'y una prima,
y a ella como que la quiere mas, porque la ve y la abraza, la busca. Cuando yo le
empecé a decir a las nifias que trataran de hacer lo mismo que I.P., yo encuentro
que ahi hubo como conexién con ellas, porgue se reia. Yo encuentro que ella le
regula harto saltar en la cama elastica. De hecho, tengo un video donde ella la
buscaba y le daba la mano para pararla. Y por eso, yo le decia a la tia que pensaba
gue aca estaba interactuando més, porque me sorprendia que pudiera tolerar a mas
pequefas. Antes, no queria, las echabay listo. Y la cama igual la regula mucho, ella

se regula saltando. En invierno, igual le tengo otro colchon en la pieza y ella salta,
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también, le tengo una hamaca, y eso igual le ayuda. A veces, cuando estd muy

contenta, realiza aleteos.

8. Siguiendo la misma linea, ¢Qué aspectos considera necesario promover o

reforzar en las habilidades sociales del nifio/a?

La interaccion con los pares, que ella pueda compartir. Eso es importante
para cualquier ser humano, de compartir y que pueda interactuar con otras
personas y con sus pares, porque siempre va a estar con sus pares, toda la vida, va

a ir conociendo nuevos comparieritos igual.

Cuando estaba mas chiquita, se ponia a llorar cuando su papa tenia que irse,
pero ahora ya no, lo comprendio. Entiende que él siempre viene y, después, se tiene

que ir, lo asumio.

Igual, se da cuenta cuando uno esta triste, y yo pensaba que no. Si me ve, por
ejemplo, que yo estoy enferma, me dice “happy”, que ya no esté triste y que esté
contenta, o se mete el dedo a la boca y me dice que es para que esté bien y que no
esté mal. Entonces, si tiene empatia. El otro dia, vio a un nifio en el hospital, estaba
llorando vy, por primera vez, |.P. fue y le regalé un globito de guante, se lo fue a
dejar. Yo pensaba que le iba a ir a pegar al nifiito, pero no, le fue a entregar el
guante, pero el nifito tenia algo contagioso, de la piel, entonces, la mama prefirio
gue no. Entonces, ella regreso, se sentd y jpum! Lo pisé con una rabia, es que era
la primera vez que iba a darle algo a un nifito y no pudo, pero ahi me di cuenta de
que igual empatizd, aunque el nifio era menor si, era mas bebé. Yo encuentro que

con los bebés tiene més tolerancia que con los de su edad.

9. ¢La nifa expresa necesidades, ideas, emociones u opiniones?
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Emociones, si, y, bueno, opiniones, “no” y “si”, para decir si le gusta algo o
no le gusta. En emociones, es como bien de gestos. Si esté contenta, se le nota. Si
esta triste, también. Si esta enferma, también se le nota. Por ejemplo, si yo le
pregunto “hija, jcomo te fue hoy?”, “happy” me dice, y me hace la carita asi,

sonriente (rie).

Con respecto a las ideas, si quiere algo, me lo dice con sefias. Por ejemplo,
si quiere jugar a alguna cosa, esta mal acostumbrada a que me toma la mano para
que construya una torre, que tomara el cubo y lo fuera colocando hasta que hiciera
la torre que ella queria. Antes, le gustaba que uno no mas le fuera haciendo las

cosas. Con el centro, ha ido cambiando eso.

Con las tareas, le cuesta procesar. Luego, ya las hace, pero si le motivan.
Pegar papelitos le encantan, pero otras cosas, como escribir o pintar no le llaman
tanto la atencion, al no ser que sea con tempera y use los deditos, pero va a depender
de la motivacion. Van a haber algunas que le cueste mas que otras, que no son tan
de su interés. Entonces, cuesta que haga eso, y los pasos. Ella debe saber que, si
hace algo, es con un principio y un fin, porque, si no sabe cuando va a terminar, eso
también le genera un poco de ansiedad y estres, y ahi se coloca un poco irritable.
Entonces, ya lo hacemos con fichas o con puntitos, para que ella sepa de que tiene

que hacer, no sé, 4 cosas Y, después de que las haga, va a estar libre.

10. ¢Su hija establece conversaciones, respetando turnos de habla y espacio

personal?

Asi como conversacion, no. Pide cosas, pero, asi como de conversacion nada.

Le gusta que le lea cuentos, pero si yo le pregunto algo, no me responde, me apunta
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con el dedito para que siga diciéndole la otra cosa y, a veces, si uno le pregunta,
ella me lo va a repetir, pero no es algo que ella me va a decir de forma
independiente. A veces, sale con algunas cosas, dice alguna palabra y después
nunca mas la vuelve a decir, como que de repente le nacio y lo dijo, pero no es como
que exista una conversacion asi fluida. Son palabras aisladas, porque el
vocabulario que ha podido aprender es mas limitado. Se supone que, ahora, estamos
trabajando con dos palabras para que pueda a empezar a decir oraciones, por
ejemplo, “el arbol verde”. Para establecer una conversacion, debe manejar las

oraciones, y eso aun no lo logra.

Respetar el espacio personal de otras personas, le cuesta. Por ejemplo, sube
alapieza de mi hermanay le saca las pinturas. Tambien, donde yo estoy trabajando,
quiere usar el computador y si le digo “no te lo puedo prestar”, se altera un poco;
o, a veces, se lo presto y le digo “I.P., necesito ocupar mi computador” y ahi
entiende y baja lo que esta viendo y me deja donde yo utilizo mis aplicaciones, y me
hace asi como de que ya esta bien. Yo creo gue no tiene como un concepto de espacio
personal, sabe que debe tratar de no estar ahi donde yo trabajo, no sacarme las

cosas, pero aun no tiene ese concepto que ‘“‘este espacio es mio” y “este es tuyo”’.

11. Comprendiendo las habilidades comunicativas como la habilidad de
establecer conversaciones, expresarse, de manera verbal o a partir de gestos,

¢Qué fortalezas comunicativas puede sefialar en su hijo/a?

Es que es muy expresiva, yo encuentro, porque ella no se comunica con
palabras. Entonces, todo lo dice con gestos. Por ejemplo, cuando esta enferma, si
le duele algo, la garganta o la guatita, ella sabe comunicar esas cosas, o0 si quiere

galletas o ese tipo de cosas.
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Antes, yo no tenia ni idea lo que le podia pasar. Ahora, ya se comunica
gestualmente, mas que con palabras. Antes, ti la mirabas y no hacia sefias ni nada.
De hecho, ni te miraba. Ahora, te mira y hace hartas cosas, y t0 ya puedes
comprender qué es lo que quiere o qué le pasa. Y como ta no podias saber, ella mas

se estresaba. Cada vez, encuentro que trata de expresar mejor sus cosas.

12. En este mismo sentido, ¢Qué aspectos considera necesario promover en las

habilidades comunicativas de la nifia?

Yo creo que, en la autonomia, porque a I.P. le cuesta hartas cosas, que son
como baésicas. Sobre lo comunicativo, a ella le cuesta comprender, por ejemplo, si
le dices “LP. traeme el café”, a ella le cuesta, pero me decian que, primero, debia
manejar la otra parte para entrar en lo que es la comprension. También, la
tolerancia a las personas. Tampoco le puedo pedir tantas cosas, porque la apraxia

es un proceso mas lento que aprender otras cosas.

Ahora, me falta ver las terapias sensoriales para que ella se pueda regular y
nosotros saber cual es su sistema que no esta bien, porque he leido y he hecho
cursos, he hecho muchas cosas para poder llegar a donde esta la 1.P. ahora, pero
esa parte es como la que me falta potenciar, para ayudar a I.P. a hacer hartos
cambios, como en el tema del lenguaje, la comunicacion, el tema de la integracion

sensorial. Creo que es lo que le falta.

13. Al comparar las capacidades y dificultades de su hija antes de ingresar a
atencion temprana con sus capacidades y dificultades actuales, ;Qué cambios

ha percibido?
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La tolerancia con los nifios; tiene mas tolerancia a las cosas mas imprevistas;
y yo encuentro que sale mas contenta de aqui, yo encuentro que le gusta venir, y ya
la puedo dejar sola, porque, en terapia, quiere gue esté casi todas las veces yo ahi,
y acé no, se olvida de mi, yo la vengo a dejar y ya. De hecho, pensé que me iba a
costar mas, pero paso un mes y se fue adaptando. Yo creo que con la tia B tuvo harto

feeling, pero eso encuentro, que le gusta venir aqui.

Ella es muy de piel, si uno le da carifio, ella no tiene problemas, y yo
encuentro que tal vez eso le pudo pasar las veces anteriores, que no habia como un
carifio y ella lo asoci6 a una experiencia negativa. Ella estuvo en un jardin regular
privado y, luego, en uno JUNJI, pero después vino la pandemia y tuvo como un afio
remoto, entonces, ahi cero interaccion con los nifios, pero yo encuentro que aqui le
gusta venir, ya viene contenta, se quiere quedar. Algunas veces, me canta, no se si

ha aprendido aca las canciones.

El otro dia, pasamos por un letrero y me dijo “house”, que era una casa, y
eso no se lo habia escuchado antes. Entonces, no sé si lo ha aprendido aca. Otro
dia, se fue y se fue saludando a todas las personas que veia por alla. No sé qué
actividades le hicieron aqui, pero salio del centro y se fue saludando, persona que
encontraba, le iba diciendo “hola’; hasta uno le regalo una flor y ella se lo acepto.
Entonces, yo creo que algo tuvo que haber generado ese cambio, porque yo quedé
sorprendida. Iba con todos muy amable, saludando y, antes, nunca habia saludado

a nadie en la calle. Entonces, yo encuentro que le ha hecho bien estar aca.

Igual, cada vez, tiene mas tolerancia a los cambios de rutina. Aca si se puede

quedar sola, se queda aca tranquila. Igual, habia costado, porque antes era con la
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pura tia B que queria entrar a la sala, pero ahora ya no, ya hay mas tias que si la

pueden llevar alla. A veces, cuesta, pero lo logran.

Yo estoy conforme, porque igual hay otros papas del otro centro al que vamos
y no han tenido buenas experiencias con los centros que van los nifios, asi que yo
recomendé este centro, pero no sé si han venido, porque igual hay hartos papas,
porque es complicado encontrar un centro para los nifios con TEA, porque una,
igual, en Chile, el desconocimiento es grande, sobre todo en la parte de educacion
e igual hay que tener harta paciencia, pero aca yo estoy conforme. De hecho,
lamento que no tenga mas grados el jardin para que siga aca. Lo otro, es que

deberia haberla puesto antes (rie).

Yo encuentro que I.P. ha crecido harto aca, ha hecho hartas cosas. Aparte,

las tias igual son tan amables, el ambiente es muy agradable y acogedor.

14. ;La formacion recibida en el centro de atencion temprana ha contribuido al

bienestar de su hija y de su familia?

Si, porgque yo me quedo tranquila, porque yo igual estaba aterrada cuando la
traje el primer dia, pero después no, me da confianza, y encuentro que eso igual es
super importante para los papas. Siento que I.P. igual aprende cosas aqui, aprende

bastante.

De hecho, a I.P. le dieron 67,5 de discapacidad e igual es alto, depende 100%
de los padres. Cuando la diagnosticaron, la pusieron en nivel 3y veo a otros nifios
y pienso que no tiene nivel 3, no sé si por el lenguaje, pero lo importante es que va
avanzando, porque, desde que llegamos aqui, es increible el cambio, increible lo

que ha avanzado. Si era como tener una foto, no hacia nada, ni siquiera decia
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“mama”, nada. Cuando era mas pequena, si decia, hasta los dos anos decia
(X3 r o (43 » €c » (X3 *3) 4 . 14 . .
mama”, “tata”, “guagua”, “mami”, pero no sé si lo decia con significado, pero

decia varias de esas cosas y, de un momento para otro, retrocedio.

Lo que si, es que siempre, desde pequefia, juega a alinear los juguetes, y le
molestaban mucho los ruidos, de la juguera, una bolsa era terrible para ella.
Cuando era bebg, yo le cantaba una cancion repetitiva, de los nimeros, y ahora

entendi porque le gustaba tanto, con esa se calmaba.

En terapia fue mas terrible, fue duro para ellos, porque mi hija les pegaba a
cada rato y ahi recién, no se cuantos meses pasaron, pero me dijo “mamad’”’ por
primera vez, y ya tenia 4 anos. Ahora, me dice “mami” y le sale tan lindo. Cuando
esta muy en peligro, dice “auxilio”, cuando ya es mucho, porque “ayuda” lo dice

mas habitual, eso se lo ensefiaron en el centro.

Si I.P. hubiese tenido la estimulacion mas temprano, mejor hubiese estado,
porque, mientras mas pequefia, hubiese mejorado mas conductas. I.P. llego a los 4
aca, y mientras mas pequefios se detectan, mas posibilidades de cambiar las
conductas. A los 2 afios y 9 meses, la diagnosticaron, pero a los 2 afios con 3 asistio
Con una terapeuta ocupacional, pero yo desde antes sabia, porque la pediatra “esta
todo bien”, pero yo habia escuchado de casos y pensaba que podia ser TEA, y ahi
la neurologa la evalud y dijo que si, pero necesitaba la confirmacion, porque por
15 minutos no te van a dar un diagndstico. Entonces, ella estuvo 6 meses en terapia
y, al final, la diagnosticaron con TEA. Yo tengo una amiga, que a su hija la
diagnosticaron también, pero en una sesion y eso es imposible, porque también hay

que sumar el factor pandemia.
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En fin, por eso es importante que entren a un centro de estimulacién
temprana. En mi caso, paso por jardin, pero no por sala cuna, y eso, a lo mejor, fue
un error mio, porque no la queria mandar para que no se me resfriara. Entonces,
su abuelita paterna la cuidaba y, al dia de hoy, si tu me preguntas, yo digo “deberia
haber pasado por sala cuna”, porque asi le dan mas herramientas, les ayuda a
crecer mas a los nifios, sobre todo en estos centros de estimulacion. Entonces, por
eso yo recomiendo el centro, porque uno no hace mucho en la casa, aparte hay
papas que trabajan, y ellos necesitan harto de las repeticiones para que puedan ir
aprendiendo, y mientras mas chicos, se supone que pueden ir aprendiendo un poco

mas rapido.

Desde mi perspectiva, puedo decir que I.P. ha avanzado harto, porque yo la
veo todos los dias, pero si alguien la ve en la primera sesion, puede decir que no ha
avanzado mucho para tener 5 afos, pero si yo veo desde aca a una I.P. que era una
foto y que no decia nada, puedo decir que ha avanzado mucho. Si antes, yo estaba
esclavizada, estaba todo el rato con ella, estresadisima por muchos meses, porque

I.P. lloraba, jadeaba. En fin, yo estoy contenta aqui.

Para finalizar, agradecemos su tiempo y buena disposicion para responder a
cada una de nuestras preguntas, destacando su participacion y contribucién a la
investigacion educativa. Ha sido un gusto, esperamos volver a coincidir en otra

ocasion.
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IX. Entrevista dirigida a madre de estudiante B4
UNIVERSIDAD DE CONCEPCION-CAMPUS LOS ANGELES

p ANDS
CARRERA EDUCACION DIFERENCIAL N 7“"‘“’?“”‘““"‘"‘"‘

PRESENTACION

Buenas tardes, mi nombre es Melisa Ortiz Gonzalez, estudiante de quinto afio
de Educacidn Diferencial de la Universidad de Concepcion. Primeramente, le quiero
comunicar que esta entrevista es realizada para conocer la perspectiva de los padres
frente a las habilidades sociales y comunicativas de sus hijos, por lo que sera grabada
con su consentimiento para fines académicos y con el proposito de conocer las
caracteristicas de los estudiantes que han accedido a un centro de atencidn temprana.
Asimismo, queremos comunicar que esta entrevista sera confidencial, en donde se
resguardara su nombre y el del estudiante, y sera utilizada solo con fines

relacionados a tesis de pregrado.

De antemano, le agradecemos su valioso tiempo y disposicion para responder las

siguientes preguntas, lo que contribuira en el desarrollo de esta investigacion.

Datos de Identificacion del estudiante:

Iniciales del estudiante: G.S. B4
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Relacién del entrevistado con el | Madre.

estudiante:

Interrogantes a la madre/padre/tutor legal:

1. ¢Me podria sefialar los motivos por los que decidi6 ingresar a un centro de

estimulacion temprana?

Para las habilidades sociales, ya que G.S. no trataba con nadie, mas que con
nosotros en la casa, los adultos, y empezé este afio, en agosto recién. Terminaron
las vacaciones de invierno y empezo. Y también porque es TEA, y no tiene habla, y

para que se pueda desarrollar mejor, para adquirir mas herramientas.

2. ¢Me podria usted describir las habilidades, dificultades y conductas de su

hijo en el momento que ingreso al centro educativo?

No hablaba, tampoco controla esfinteres... aun. Si es muy carinioso, es muy
de piel, es lo rescatable de su TEA. ¢ Qué mas? No le gustaba interactuar con los

nifiitos, nada. Cero habilidades sociales, lo que méas nos preocupaba.

3. Actualmente, ¢El nifio establece lazos afectivos dentro de la familiay fuera

de su grupo familiar, es decir, genera amistades?

Ahora, gracias al jardin, si, pero en la familia siempre. Hace dos meses

comenzO a tener mas contacto con ninos.

4. ¢Su hijo controla y regula sus impulsos y emociones en situaciones de
conflicto, ya sea consigo mismo o interactuando con otros?
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No, no es capaz de controlar, él explota y tiende a ser un poco agresivo con
otras personas, conmigo practicamente, me tira el pelo a veces, me quiere pellizcar
0 se pega cabezazos él, se pone a tiritar, tiene ese movimiento con sus manos, como
que esa es su forma de liberar cuando esta frustrado, cuando se enoja, asi es su

forma de expresarse.

5. ¢El nifio manifiesta conductas agresivas con sus pares o con adultos,
golpeandolos, tirandoles el pelo, etc.? Si es el caso, ¢ Me podria sefialar en

qué situaciones manifiesta este tipo de conductas?

Si, cuando se descompensa mucho. Si, y cuando ya se enoja, por ejemplo, hay
ciertas ocasiones que uno no le entiende, como no habla, y ahi se frustra mucho, y
empieza con sus movimientos. Antes no toleraba ir a lugares concurridos, pero
desde que empezo a venir al jardin, por ejemplo, ya venir al supermercado no es un
problema, ir al mall tampoco es un problema, porque cada vez que habia
aglomeracion de gente, G.S. se inhibia, era su cabeza abajo y no era capaz de
levantarla. Ahora ya disfruta ir al supermercado, se sienta en el carrito, ahi mira,

sonrie. Es otro G.S., totalmente.

6. ¢El niflo manifiesta comportamientos autolesivos, es decir, dafiandose a si

mismo?

Cuando se enoja mucho, y se tira a pegarse a la cabeza o tirarse el pelo, esas
son sus dos formas de autolesionarse, pero solo lo hace cuando ya es mucho, tiene

que ser la crisis maxima que le da para que se comience a golpear.
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7. Comprendiendo a las habilidades sociales como la capacidad de interactuar
y relacionarse con otras personas, ¢Qué fortalezas sociales puede sefialar

en su hijo/a?

Que ahora mira mas a los ojos, ya puede mantener el contacto visual con las
personas, sostiene la mirada. Antes, era “no”, ni siquiera volteaba la cabeza a
verlos, con todos lo mismo. Y también la sonrisa, ahora ya sonrie, es capaz de
sonreir. Igual como cuando lo saludan, “hola G.S.”, y él sonrie, porque no dice
“hola” po. Cuando le agrada algo, también sonrie. La sonrisa es como la que...

“va, le agradas”.

8. Siguiendo la misma linea, ¢ Qué aspectos considera necesario promover o

reforzar en las habilidades sociales del nifio/a?

Seguir interactuando con otras personas, yo creo que la interaccion con los
demas es lo primordial para que G.S. avance po. Y en dos meses, G.S. cambid
mucho, del cielo a la tierra, antes era demasiado ... Ni siquiera con nifiitos de donde
vivimos era capaz de interactuar, hasta hace poco. Con su hermano, que tiene 9
afnos, era un ratito y adios. Ahora, ya puede estar al lado de él, viendo lo mismo,
jugando, pero antes era su metro cuadrado y a la pieza solo, y ahora no po, esta

todo el rato compartiendo con nosotros, cuando no esta en el colegio.
9. ¢El nifio expresa necesidades, ideas, emociones u opiniones?

Si, grita, indica. A veces, es capaz de decir la palabra, lo que quiere, pero
solamente en ciertas ocasiones, Y si, él es capaz de expresarse con su cuerpo si él
necesita algo. Ya cuando uno no le entiende, empiezan los problemas, pero si es

capaz. Cuando quiere un juguete, lo indica o lo va a buscar, eso también lo hace,
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porque antes era todo “m-m-m... ", todo que le hiciera uno. Ahora no, “G.S. anda

tu”y él es capaz de hacerlo.

10. ¢Su hijo establece conversaciones, respetando turnos de habla y espacio

personal?

No. Tampoco respeta mi espacio personal, para nada, pero con los demas si

es capaz de respetar, respeta harto, soy yo la del problema (rie).

11. Comprendiendo las habilidades comunicativas como la habilidad de
establecer conversaciones, expresarse, de manera verbal o a partir de

gestos, ¢Qué fortalezas comunicativas puede sefialar en su hijo/a?

Que igual es expresivo po, mediante gestos y vocalizaciones, si. Es que su

carita transmite tanto.

12. En este mismo sentido, ;Qué aspectos considera necesario promover en

las habilidades comunicativas del nifio?

El habla po, es lo mas importante para que él se pueda comunicar. Si, porque
es una traba tremenda. Si emite palabras, es como despacito. De un tiempo hasta
esta parte, por ejemplo, hace una semana G.S. esta hablando un poco mas, esta
diciendo las palabras mas fuertes, porque yo digo “;Qué? ;Qué G.S.?”. Entonces,
ahi como que no le queda de otra que alzar un poquito la voz, igual ha empezado a
cantar. Entonces, eso igual es un paso grande, porque G.S. estaba hace como dos
afos con fonoaudiologa y G.S. en cinco meses avanzd mucho, y después de un
tiempo para otro, todo lo que avanzo retrocedid, entonces, se perdié todo lo que él

hablaba un poco, era “mamd, dame esto”, “mama, dame esto otro” y todo eso lo
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perdid. Entonces, ha costado un mundo que G.S. vuelva a retomar lo que en cinco

meses habia avanzado. Entonces, él... no sé. Dificil.

13. Al comparar las capacidades y dificultades de su hijo antes de ingresar a
atencion temprana con sus capacidades y dificultades actuales, ¢Qué

cambios ha percibido?

Por ejemplo, las crisis ya no son tan seguidas, el lado social, G.S. ya esta mas
tolerante a las personas. También, el saludar, porque, antes, G.S. ni siquiera era
capaz de dar un beso... a los demds, cuando... por ejemplo, a las visitas no las
toleraba, ahora si, ahora ya estd mas tolerante. El salir, ya no es un problema tan
grande, el usar locomocion colectiva tampoco, quizas un poco antes se podia usar
eso, Y esos son los cambios que en dos meses G.S... jAh! Y también la rutina del
suefio le cambio por completo. Antes, a G.S. le llegaban las 1:00 de la mafiana y no
dormia, yalas 11 o 12... casi doce horas de suerio en la noche, pero ahora 21:00 o
21:30 G.S. quiere dormir y esta despertando lo mas tarde a las 8:30, ese es el gran

cambio que percibi, él ya tiene como su rutina armada.

14. ;La formacion recibida en el centro de atencion temprana ha contribuido

al bienestar de su hijo y de su familia?

b

Si, si. En estos dos meses, si. A veces, pienso “;Por qué no lo puse antes?”,
pero era el hecho de no saber que lo podian recibir con pafales. Entonces, nosotros
estabamos ignorantes en este tema po, que él podia venir aqui, teniendo la edad que
tiene, con pafales, y que aqui lo podian cambiar. ES que no teniamos ni idea, porque
nosotros estabamos seguros de que en ninguna parte lo recibian con pafales.

Entonces, cuando se nos dijo “no, aqui si se puede venir”, no lo dudamos y ya lo
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ingresamos. Y es un bienestar para G.S., si ya tiene 5 afios, recién cumplidos y

necesita la educacion. Estamos felices, totalmente felices con los cambios

percibidos. Igual, si G.S. era carifioso, ahora es mas carifioso, llega feliz del jardin,

su carita esta mucho mas expresiva.

Para finalizar, agradecemos su tiempo y buena disposicion para responder a

cada una de nuestras preguntas, destacando su participacion y contribucion a la

investigacion educativa. Ha sido un gusto, esperamos volver a coincidir en otra

ocasion.

Anexo 5. Datos entregados por el programa ATLAS.ti

Resultados arrojados por ATLAS.ti referente a Entrevistas Semiestructuradas

y Notas de Campo, en el siguiente enlace:

https://drive.google.com/drive/folders/111ZSORsTUu-2NrCsS9wbueiaUrSqRZ21

Anexo 6. Notas de Campo

Observacion Grupo 1: Notas de Campo

Estudiante: L.S.V.P

(Al)

Curso: Pre-Kinder/Kinder.

Establecimiento: Centro de Atencion Temprana

Observador: Elisa Pefia Becerra

(Investigadora A)

Fecha

Registro

Descripcion densa

Comentario del Observador
(C.0)
Notas analiticas
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https://drive.google.com/drive/folders/1lIzSQRsTUu-2NrCsS9wbueiaUrSgRZ2I

12-09-22

L.V llega al aula, y saluda a la
docente nueva, posteriormente
procede a jugar con legos y puzles,
la invita a jugar y le facilita sus
juguetes.

Al inicio de la clase, interactia con
tablero de emociones, en donde
responde a que se siente feliz.

L.V responde a su nombre, y fija la
mirada mientras establece
conversaciones.

Su pronunciacion es clara, y
verbaliza oraciones
adecuadamente
morfosintacticamente.

L.V comparte con sus companeros
en actividades del aula y participa
de actividades de fiestas patrias.

El alumno juega con unos autos y
posteriormente pisa uno de ellos
hasta romperlo, a pesar de recibir la
instruccion de no hacerlo.

L.V manifiesta potencial en sus

habilidades comunicativas, de
manera que establece
conversaciones, de manera clara
y utilizando un lenguaje con
mayor nivel acorde a lo
esperado a su edad, vy
respetando normas de
comunicacion.

El alumno reconoce emociones
en pictogramas y empatiza con
cada una de ellas.

Manifiesta habilidades sociales,
compartiendo con sus
compareros y en donde cuenta
con amistades. Asimismo,
participa en actividades de ocio.
Utiliza el juego imaginativo,
con roles y didlogos.

En ocasiones, realiza
destruccion de objetos,
considerada como una conducta
Inapropiada.

14-09-22

El alumno llega al aula atrasado,
por lo cual llora al ingresar a la sala
e indica que lleg6 atrasado por ir al
doctor y que esta muy enojado.

L.V muestra una actitud puntual
y responsable, por lo que le
afecta no cumplir con el horario
de clases.
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Muestra desplante ante un
grupo de personas, actla de
manera natural estando en
situaciones sociales.

L.V realiza actividad que se le
solicita y lleva a cabo manualidad
de fiestas patrias.

Participa de desfile de trajes tipicos
y posteriormente baila con
compariera de manera espontanea,
mostrando motivacién y alegria.

Manifiesta vinculo de amistad
con compariera, con quien
comparte la mayoria de las
actividades.

Reallza, JUEQgOS grup~>ales €| Presenta gran potencial en sus
interactta con sus compafieros, a la | . pitidades sociales y

vez, mantiene conversaciones con
su docente, con un tono de voz
adecuado y articulado. Realiza actividades de ocio y
juegos imaginativos.

comunicativas.

En el recreo, corre junto a pares,
realizan juegos imaginativos.

26-09-22 | Al inicio de la clase el alumno | L.V  muestra  habilidades
participa de actividades de inicio | sociales, manifestada en la
de la clase, expresa como se siente | interaccion con Sus pares Yy
e interactUa con normas de laclase. |adultos 'y  una  actitud

_ . colaboradora.
El alumno juega con autos junto a

sus pares, luego toma un auto, lo | Manifiesta cambios de humor
ubica en el piso y lo pisa hasta | repentinos. Expresa agrado o
romperlo. El estudiante colabora | desagrado mediante gestos.

en guardar juguetes utilizados. _ ] )
L.V. realiza guias escolares, sin

Posteriormente, realiza actividades | embargo, le dificulta llevar a
de wvocales con el apoyo de |término puesto a que pierde el
docente. Se le dificulta terminar la | interes rapidamente.
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guia, debido a que no quiere
realizar la actividad.

En colacion, mantiene una actitud

de enfado, puesto a que le
desagrada comer de manera
autonoma. Logra comer su

colacion luego de que su docente le
solicita hacerlo.

Durante el recreo, interactla con
amigos, corre y juega con Sus
pares. Disfruta del tiempo de ocio.

Presenta conducta disruptiva
relacionada a la destruccion de
objetos.

28-09-22

Interactua en actividades de inicio
de la clase, saluda, responde al
tablero de emociones y canciones
de activacion.

Participa en actividad de seriacion
de ejercicios, en donde muestra
motivacion,  realizandola  de
manera adecuada.

Realiza guia de nameros, en donde
muestra potencialidades
grafomotrices. Se le dificulta llevar
a cabo guia, debido a que no es de
su agrado, por lo que la realiza en
los dltimos minutos luego de
recibir la instruccion de realizarla.

En recreo interactia con pares,
establece conversaciones y juega

L.V. muestra una adecuada
comunicacion,  manifestando
opiniones, con un tono de voz
bajo y una pronunciacion clara.

Manifiesta gran potencial para
actividades de precalculo y
motrices.

L.V presenta dificultad para
realizar actividades que no son
de su interés.

Muestra  afecto a  sus
compafieros con los que mas
interactia.

Sonrie al jugar
muestras de afecto.

y expresa
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en el patio. Posteriormente, toma
un juguete y procede a romperlo.

Se despide de sus docentes y de sus
comparieros. Se despide de sus
amigos mediante un abrazo.

03-10-22

El alumno llega al aula, saluda a su
docente, deja su mochila en el
colgador. Procede a jugar con autos
de juguete, los alinea y clasifica
por color.

Ingresa al aula una compariera, a la
cual L. saluda y comparte los
juguetes con ella

Posteriormente, participa de las
dindmicas de inicio de clase,
interactuando con el tablero de
emociones, en donde indica que se
siente feliz, asimismo, interactla
con el tablero de normas de clases.

Luego, realiza actividad, la cual es
una guia sobre vocales, en donde
muestra  motricidad fina vy
conciencia fonoldgica.

Lleva a cabo actividad manual, en
donde crea  mariposa con
materiales reciclables, muestra
gran dedicacion.

L.V. muestra grandes
habilidades sociales,
manifestada  en actitudes
empaticas.

Disfruta de actividades
grupales.  Prefiere  trabajo

colaborativo sobre actividades
individuales.

Manifiesta control de impulsos
y actla de manera colaboradora
ante situaciones problematicas.

Muestra una mejor actitud ante
las actividades de clase,
llevando a cabo dichas
actividades con una actitud
adecuada.
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Durante recreo juega con una
pelota junto a compafero, se
persiguen y quitan la pelota,
disfrutan del juego, sin embargo,
accidentalmente chocan y se
golpean la frente. Se dirige al bafio
junto a la docente para mojar la
zona y actlia con preocupacion por
su companero.

En el periodo de colacién, L.V. se
le dificulta comer sus alimentos,
puesto a que no le agrada comer de
manera autbnoma.

Realiza actividad de experimento
con guantes, vaso y bombilla, el
cual le resulta de manera adecuada
y disfruta de su utilizacion.

Se dirige a su hogar, se despide de
sus compareros y de sus docentes.

05-10-22

El alumno saluda al llegar al aula a
sus docentes.

L.V. participa de actividades de
inicio de clase, interactuando con
tablero de emociones, tablero de
normas de clases y canciones.

Lleva a cabo actividad de
clasificacion de animales, a partir

L.V conoce muchas
caracteristicas de cada animal
presentado, manifestando que
uno de sus temas de interés es el
reino animal.

L.V. ha mejorado su conducta
alimenticia, ya no requiere de
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de material concreto. Muestra gran
interées  por los  animales,
reconociendo cada nombre y sus
respectivas caracteristicas.

Durante el periodo de colacion el
alumno se alimenta sin dificultad e
interactia  con  compairieros,
estableciendo conversaciones.

En recreo, el alumno juega con un
compafiero, corriendo y
persiguiéndose, muestra alegria. Al
término del recreo el alumno se
niega a volver al aula, puesto que
quiere seguir jugando. La docente
conversa con el alumno, el cual
sigue la instruccion mencionada.

Al dirigirse a su hogar se desregula
emocionalmente, debido a que
quiere retornar a su hogar en el
furgon escolar con sus
comparieros, sin embargo, el
alumno diariamente se va junto a
sus padres a su casa.

gran supervision para que se
alimente.

El alumno disfruta de Ila
compafia de sus compafieros,
por lo que se le dificulta
despedirse de sus pares y
retornar a su hogar.

11-10-22

El alumno saluda de manera
espontanea a sus docentes y a
compariera que se encuentra en la
sala.

El alumno exhibe la habilidad

comunicativa de saludar de
manera espontanea 'y en
respuesta.
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Se dispone a jugar con pelotas de
colores, las cuales las clasifica por
colores. Luego, realiza actividades
digitales, en donde realiza con gran

certeza ejercicio de vocales,
nimeros y seriacion.

Conversa con docente
investigadora,  posee  amplio

vocabulario y habla de manera
clara 'y con un tono de voz bajo.

El alumno lleva a cabo una
disertacion sobre el buho, en donde
expresa caracteristicas generales
del ave. Posteriormente, entrega
recuerdos de su exposicion.
Disfruta de los aplausos de sus
companeros.

Se sorprende con un truco de magia
realizado por su docente. Participa
de la actividad asistiendo a la
profesora.

Durante el recreo, juega a
perseguirse con un compafero.
L.V. supervisa que su comparfiero
siga las instrucciones y respete las
normas, expresandole que no
puede salir del patio designado.

Muestra gran interés en
actividades digitales, sus juegos
preferidos son los referentes a
nimeros y letras.

L.V menciona el abecedario,
conoce cada grafema, vy
decodifica palabras bisilabicas.

El alumno se expresa ante un
grupo de personas sin mayores
dificultades, con gran desplante.

Su tono de voz es muy bajo,
pero sus Vverbalizaciones son
claras.

Maneja una cantidad de
sustantivos considerables, sin
embargo, el manejo de verbos
se ve limitado.

Cuando una actividad es de su
interés, es complejo cambiar de
actividad. Es en ese momento
en donde sigue instrucciones de
manera inconsistente.
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Realiza actividades dirigidas por
profesor de educacion fisica,
llevando a cabo serie de ejercicios.
Se le dificulta seguir las
instrucciones del profesor.

En el periodo de colacion, se
alimenta sin mayores dificultades y
conversa con compariero.

12-10-22

El alumno ingresa con su madre al
establecimiento, se despide de ella
y muestra tristeza, la docente se
dirige rapidamente a la sala antes
de que el alumno llore por la
despedida.

El alumno le regala una flor que
trae desde su casa a su profesora.

L.V ingresa al aula, saluda a todas
las profesoras y se dispone a jugar
con autos, mientras espera la
llegada de compaiieros.

Saluda a los compaferos que
ingresan a la sala, y abraza a su
amiga J.M, se sienta junto a sus
pares.

Interactta con actividades de inicio
de clase, mediante cancion de

L.V siente tristeza al despedirse,
pero controla sus emociones.

El alumno manifiesta cercania
emocional hacia sus docentes y
pares. Es amable y cordial.

Disfruta del tiempo a solas, asi
como también, de la compafiia
de otras personas.

Se enfada cuando se acaba una
actividad que es de su interes.

El alumno disfruta del apoyo de
adultos y pares, mostrando
alegria cuando las docentes lo
refuerzan positivamente, asi
como también, cuando recibe
aplausos y aliento de sus
compaiieros.
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saludo, tablero de emociones, y
cancion de asistencia.

Posteriormente, escucha
atentamente exposiciones de sus
comparieros, muestra gran interés
puesto que exponen  sobre
animales.

Durante el recreo, juega con un
compariero a perseguirse y hacer
carreras. Cuando es hora de volver
a la sala L.V se enfada, puesto que
queria seguir jugando. Se le reitera
la instruccion y la sigue.

Realiza actividad de orientacion
espacial, en donde debera
posicionar animales de juguete en
la direccion que indica una flecha.
La realiza de manera adecuada, y
recibe el apoyo de sus comparieros,
quienes lo alientan a partir de gritos
y aplausos.

En el periodo de colacion, el
alumno se alimenta, sin embargo,
bota una parte de su colacion, ya
que no desea comérsela. Se le
Ilama la atencion.

Realiza actividad de “Encuentro de
dos mundos”, coloreando 'y
pegando papeles de colores en la

335



trayectoria de Cristobal Colon a
América. Lleva a cabo la actividad
con rapidez y dedicacion. Le
entrega trabajo realizado a su
docente y lo felicitan.

Se dirige a su hogar de manera
temprana, siendo retirado por su
madre. Se despide de pares y
docentes.

17-10-22

El alumno ingresa al aula y saluda
a sus comparfieros y docentes. Le
hace entrega de un regalo a su
profesora.

Interactla con actividades de inicio
de clase en donde expresa cOmo se
siente, responde al tablero de
emociones y menciona que dia es.
Posteriormente, canta cancion de
asistencia a clases.

Realiza actividad de moldear su
mano y pintarla, para
posteriormente recortarla y

En el periodo de recreo, juega al
aire libre, participa de juego en
grupo en donde se persiguen y
corren por el patio. Se observa que
juega con nuevos nifios, con los
cuales no juega usualmente.

El estudiante participa de
actividades recreativas.

Manifiesta cariio por sus
profesoras, mediante abrazos y
regalos.

Interacta con nuevos nifios,
manifestando crear mayores
redes y relaciones
interpersonales.
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Luego, ingresan a la sala, y
participan de la convivencia del dia
del profesor.

Conversa con sus compafieros
mientras comparten alimentos,
escuchan musica y muestra alegria.
Luego de ello, baila junto a un
compafiero.

Visualizan un video preparado para
su profesora, en donde ellos le
entregan un mensaje. Se reconoce
a si mismo en el video y a sus
comparieros. Presta mucha
atencion al contenido audiovisual.

Se despide de sus docentes y de sus
comparieros, a través de gestos y
verbalizaciones.

19-10-22

L.V ingresa enfadado a la sala,
puesto que llegd atrasado.
Comenta que se siente enojado
porque tuvo que ir al doctor, y no
quiere ir a terapia.

Se integra rapidamente en la
actividad que se esta llevando a
cabo, la cual es un juego de
memorice, en donde muestra gran
potencial para recordar la
ubicacion de las piezas.

Al alumno le desagrada llegar
tarde, demuestra su enfado.
Expresa sus emociones.

Presenta potencial en sus
habilidades cognitivas, como la
memoria.

El alumno demuestra su carifio
a adultos y pares, a través de
muestras de afecto.
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Durante el recreo juega junto a un
amigo, se persiguen, y cuando se
alcanzan se abrazan y se rien.

Ingresan al aula, y la docente pone
musica, la cual es una “resbalosa”
y bailan coreografia ensefiada por
su profesora. L.V baila vy
demuestra alegria en su cara.

Durante el periodo de colacion,
come composta de frutas vy
comenta que no le gusta la textura
de esta.

Posteriormente, ejecuta puzzles, en
donde exhibe concentracion, lo
lleva a cabo de manera adecuada a
un ritmo lento.

Escucha y visualiza video de
animales, el cual es de su interés,
verbaliza en nombre de cada uno
de ellos con emocion.

Se despide de sus profesoras de
manera verbal y se despide de
comparieros mediante un abrazo.

Participa de actividades
recreativas, como bailes.

24-10-22

L.V ingresa al aula, y saluda de
manera  espontdnea a  Sus
profesoras. Juega con laminas con
vocabulario de verbos.

El alumno juega con personas
desconocidas, mostrando
flexibilidad e interaccion social.
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Posteriormente ingresa al aula una
pequefia nifia de otro curso, y el
alumno la invita a jugar, ella
acepta, y juegan a lanzarse un
globo.

Al llegar sus demas comparieros,
L.V. se alegra y los saluda.

Realiza actividades de inicio de
clase, en donde canta para
comunicar como se sienten e
interactda con normas de la clase y
pictograma de dias de la semana.

Lleva a cabo actividad de cocina,
en donde realizan masa de pan. El
alumno expresa que le da asco la
textura, sin embargo, sigue
realizando la actividad.

Durante el recreo, juega junto a sus
comparieros. Una compariera llora
y el corre a buscar a su profesora
para que vaya a ver como esta su
compariera. Muestra preocupacion.

Realizan actividad en donde
reconoce insectos a través de
material concreto, identifica la

mayoria de ellos. Un compafiero le
quita los insectos de juguetes con
los que él jugaba, L.V actia con

Su alimentacion es selectiva,
algunas texturas de alimentos le
desagradan.

El demuestra preocupacion por
otras personas. Cuando escucha
llorar a wun nifio él va
rapidamente a prestar ayuda.
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tranquilidad y tolera que su
compariero le saque su material.

El alumno anda mas inquieto de lo
habitual, se le dificulta seguir las
instrucciones y carece de respeto
por el espacio personal de sus
pares.

Interactua con puzle, el cual lo deja
sobre la mesa y no lo arma, ya que
no es de su interes.

Escucha un cuento audiovisual, en
donde muestra concentracion.

Juegan al aire libre, el alumno
corre junto a un compafiero,
interactlian y conversan.

26-10-22

No asistio al centro de AT.

Sin observacion.

02-11-22

L.V. ingresa al establecimiento
atrasado, ya que asistio a terapia.
Manifiesta enfado, ya que expresa
que no le gusta ir al “doctor” y que
no le gusta llegar atrasado.

Participa de algunas actividades de
inicio de clase, en donde interactia
con cancion de asistencia.

Se le dificulta ingresar a un
horario diferente al rutinario,
por lo que presenta una
desregulacién emocional
cuando esto ocurre.

Presenta una dificultad de
conducta, la cual es la
destruccion de objetos.
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Durante el recreo juega al aire libre
junto a sus comparieros, comparten
juguetes y conversan mientras
juegan.

En el periodo de colacion, el
alumno se alimenta sin dificultad,
y se mantiene en silencio mientras
come.

En actividad donde debian colorear
imagen alusiva al aniversario del
establecimiento, el alumno se
niega a realizarla. La profesora
menciona que solo los estudiantes
que terminen iran a recreo, por lo
que el alumno se apresura a
colorear para poder salir a jugar.
Colorea  descuidadamente  su
trabajo y sale a recreo.

Durante el recreo, interactGa con
autos de juguete. Cuando la
docente no estd mirando el
estudiante pisa los autos hasta
romperlos. Se le llama la atencion,
y deja de hacerlo. A los minutos
siguientes continla rompiendo
juguetes.

Se columpia en el patio, y realiza la
fila para realizarlo, respetando los
turnos.

Al alumno le desagrada realizar
actividades escolares. Se le debe
reiterar que trabaje
constantemente.

Fijacion con el color azul en
algunas ocasiones.
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Participa en actividad recreativa de
aniversario del centro de AT, en
donde visualiza e interactia con
payasa que realiza acrobacias y
trucos para entretener a los nifos.
Ella los invita a participar, y el
alumno va con entusiasmo.
Muestra alegria al participar, le
regalan un globo blanco. Le pide a
un compafiero que si le puede
cambiar su globo, el cual era azul,
ya que es el color favorito del
estudiante.

07-11-22

L.V llega al centro atrasado, por lo
que llega enojado, expresa que
llego tarde porque fue al doctor y
que no queria llegar tarde.

Participa de actividad manual, en
donde debe pegar pelotitas de
papel rojo y blanco a logo de
Teleton. Se le debe reiterar las
instrucciones para gue lleve a cabo
la actividad. La realiza con
lentitud, pero la termina.

Interactla en recreo, junto a sus
comparieros, comparte juguetes.
Toma un autito de juguete, lo pone
bajo de su pie y lo pisa hasta
romperlo. Se le solicita que no lo

El alumno muestra avance en la
alimentacion de manera
auténoma.

Juega de manera colectiva,
participa de juegos e interactla
con sus pares. Amplio su
numero de amistades.

Interactua con personas
diferentes, no tan solo con su
nucleo.
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realice, sin embargo, lo continla
realizando con otros juguetes.

Comparte una pelota con un
compariero, con el cual comparte la
mayoria de la jornada, juegan sin
dificultad, respetan turnos.

Durante el horario de colacion,
come de manera auténoma, sin
apoyo de las docentes. Carece de
conversacion en la colacion.

Ensaya baile de vaqueros, muestra
motivacion por realizarlo.
Participa de esta actividad
recreativa, junto a sus companeros
y docentes.

09-11-22

Llega al establecimiento, se
despide de su madre y saluda a sus
profesoras.

Ingresa a la sala, y se dirige a
buscar juguetes.

Interactta con laminas de verbos,
en donde expresa gque verbo se esta
ejemplificando en cada tarjeta.
Nombra los verbos mas simples, y

en las demas lamina expresa
sustantivos,  describiendo la
imagen.

El alumno es solidario,
comparte de sus alimentos vy
ofrece.

Se preocupa si un estudiante se
le acabo su colacion.

Expresa sus opiniones y halaga
a sus comparneros.

Manifiesta carencia de
vocabulario de verbos.
Evidencia interés por

actividades artisticas asociadas
a la danza.
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Participa de actividades de inicio
de clase, indica mediante el tablero
que se siente feliz, a la vez, canta
junto a sus compareros canciones
de la asistencia y dia de la semana.

Ensaya baile en el patio, participa
con entusiasmo, presta atencion a
pasos ejecutados por su profesora.

Le menciona a su compafiera, la
cual esta vestida con la tematica del
baile, el cual es de vaqueros, que se
ve hermosa, y ella le responde con
una sonrisa.

Durante el recreo, juega con una
pelota junto a dos comparieros.
Celebra cuando él hace goles, al
igual que, celebra los goles de sus
comparieros y de la profesora.

En el periodo de colacion, se
alimenta sin dificultad, ofrece de
sus alimentos a un compafiero y
conversa mientras estan
reposando.

Lleva a cabo, actividad de rellenar
mariposas con papel picado y
colorear una mariquita con lapices
de cera, lo realiza con lentitud y se

Muestra alegria por los logros
de si mismo y de sus pares.

Identifica emociones de otras
personas.

Le dificulta realizar tareas
escolares, asociadas a guias o
actividades manuales, no son de
su interés. Las termina, pero con
mal humor.
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le debe reiterar las instrucciones
constantemente.

Visualiza cuento audiovisual,
muestra atencion, y reacciona a las
emociones de los personajes.

14-11-22

L.V ingresa al Centro saluda a sus
profesoras y se despide de su
mama, mediante un abrazo.

Ingresa al aula, y realiza una torre
con figuras geométricas de madera.
Muestra motricidad y
concentracion.

Llegan sus comparieros, y el
alumno los saluda de manera
espontanea mientras sonrie.

Interactlia con actividades de inicio
de la clase, en donde cantan
canciones de saludo, de emociones,
asistencia y dias de la semana.
Indica que se siente feliz, en el
tablero de emociones y refuerza
normas de clases a través de
pictogramas.

Realiza actividad de motricidad
fina, con apoyo fisico, tomandole
su mano Yy ejecutando la actividad
en conjunto. La ejecuta de manera

L.V expresa su cariiio, tanto a
profesoras como a sus pares,
mediante abrazos Yy gestos
amables.

Le cuesta menos despedirse de
la mama. Se despide de ella e
ingresa alegremente al centro.

Cuando se emociona y alegra
tiende a acercarse mucho a la
cara de los pares, sonriendo,

disminuyendo el  espacio
personal.

El alumno lleva a cabo las
actividades con menor

dificultad y con una mayor
motivacion cuando se le apoya
de manera fisica y verbal.
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adecuada y se alegra al terminar las
actividades.

En el recreo, juega junto a sus
pares, con una pelota, comparten
los juguetes. L.V se acerca mucho
su cara a las de sus pares.

En actividad motriz, muestra poca
motivacion para realizarla, sin
embargo, cuando su docente se le
acerca para ayudarle él comienza a
realizarla en conjunto con ella.

Se despide mediante abrazos de sus
docentes y comparieros. Saluda
alegremente a su mama que esta
afuera del establecimiento.

Estudiante: JAM.E. (A2

Curso: Pre-Kinder/Kinder.

Establecimiento: Centro de Atencion Temprana

Observador: Elisa Pefa Becerra

(Investigadora A)

Fecha

Registro
Descripcion densa

Comentario del Observador
(C.0)
Notas analiticas
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12-09-22

La alumna se relaciona con sus
comparieros, se rie y juega junto a
ellos. Cuenta con amistades, con
las cuales establece conversaciones
y apoya a uno de sus comparieros
ayudando a que se coma Ssu
colacion.

J.M sigue las instrucciones de sus
docentes, responde a su nombre y
fija la mirada al conversar.

La estudiante pronuncia
claramente oraciones.
Participa de actividades

extraprogramaticas y de ocio,
mostrando interés y alegria por
realizarlas.

Le ayuda al docente a guardar
materiales de manera voluntaria.

J.M muestra gran potencial en
sus  habilidades  sociales,
establece relaciones
interpersonales con pares y
adultos.

Realiza juegos imaginativos,
interactUa de manera adecuada
con sus pares.

Respeta normas sociales vy
escolares. Es una alumna muy
atenta y colaboradora, muestra
empatia.

Asimismo, establece
conversaciones y responde a
preguntas e instrucciones.

Mantiene un animo
favorecedor, y le motiva
participar ~ de  actividades
grupales.

14-09-22

La alumna sigue instrucciones del
docente e interactia con dinamicas
de inicio de clases.

Realiza manualidad con
dedicacidn y de manera detallada.

Participa, alegremente, del desfile
de trajes y bailes tipicos, en donde
disfruta de aplausos e interactua
con comparieros.

J.M manifiesta habilidades de
interaccion social y
comunicacion de opiniones,
necesidades e intereses.

Muestra gran dedicacién por
realizar actividades artisticas,
como pinturas y bailes.

Interactiia, respetando normas

sociales, 'y  estableciendo
relaciones de amistad con
compaiieros.
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En recreo, juega junto a sus
compafieros y comparte con sus
docentes.

26-09-22

En rutina de inicio de clases
interactia con  cancion  de
activacion y tablero de emociones,
en donde indica que se siente feliz.

Realiza guia cuyo contenido son
las vocales, en donde muestra una
adecuada conciencia fonologica,
grafomotricidad y seguimiento de
instrucciones. Lleva a cabo Ila
actividad con mucha motivacion.

En el recreo,
comparieros a
Manifiesta alegria.

juega con sus
perseguirse.

La alumna expresa intereses y
opiniones de manera verbal.

La estudiante expresa cuando no
estd de acuerdo, y se defiende ante
situaciones que no le agrada con
sus pares.

Durante el periodo de colacion, la
alumna establece conversaciones
con sus compafieros.

La estudiante manifiesta
habilidades sociales adecuadas,
evidenciada en su competencia
de interactuar,  compartir
opiniones, juego colectivo y
respetar normas sociales.

Asimismo, muestra
competencias comunicativas,
exhibiendo un tono de voz alto
y una pronunciacion clara.
Expresa opiniones, interés,
necesidades y rechaza opciones.

La alumna sigue instrucciones,
respetando normas escolares.
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28-09-22 |En el inicio de la clase, JM|La alumna nuestra gran
interactda con dinamicas de inicio, | flexibilidad a los cambios y
respondiendo a cancién y a tablero | tolerancia a ruidos fuertes.
de emociones, en donde indica que | Mantiene  la atencion  por
se siente feliz. prolongados  periodos  de
tiempo, asi como también, sigue

En el desarrollo de la clase, realiza | jnstrucciones oportunamente.

actividad de seriacion, con

ejercicios  fisicos, en donde | Réspeta normas sociales 'y

muestra gran motricidad gruesa y escolares.

fina, como también, seguimiento | Manifiesta alegria al interactuar

de instrucciones. con sus companeros, y disfruta
de tiempos de ocio.

Durante la colacion, la alumna se

alimenta mientras comparte con | Exhibe amabilidad y

COmpafieros, Conversa y rie. preocupacion tanto por pares
como docentes.

En actividades cuyo contenido son

los nameros, la lleva a cabo

adecuadamente, realizandola en el

periodo solicitado y trabajando con

concentracion y dedicacion.

Durante el recreo, participa de

juego colectivo, conversa con

comparieros 'y crean  juegos

simbdlicos.

03-10-22 | La alumna ingresa al aula y saluda | J.M manifiesta respeto por

a comparieros y a sus docentes.

normas sociales y escolares,
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Participa de actividades de inicio
de clases, interactuando con
tablero de emociones, tablero de
normas de clases y canciones de
inicio.

Lleva a cabo guia sobre vocales, en
donde manifiesta gran dedicacion,
rapidez al trabajar, motricidad fina
adecuada y conciencia fonolégica.

Posteriormente realiza actividad
artistica, en donde crea mariposa
con recursos reciclables,
manifiesta dedicacion y motricidad
fina. Se alegra cuando termina su
trabajo y se lo muestra a su
docente.

Durante recreo juega con Sus
comparieros, comparte juguetes y
juega con su docente con una
pelota.

En el periodo de colacion, se
alimenta de manera adecuada,
mientras conversa y rie junto a sus
comparieros.

Lleva a cabo actividad de
experimento con vaso, bombillas y
guantes, lo realiza de manera
adecuada y manifiesta sentirse

expresando una actitud

colaboradora.

J.M realiza las actividades
escolares de manera adecuada,
es una alumna muy detallista,
por lo que se asegura de que
cada actividad que realiza tenga
resultados favorables.

Expresa y controla  sus
emociones de manera oportuna.

Comparte e interactta con
compaferos, con los cuales
tiene mayor afinidad. Muestra
alegria al socializar.

Manifiesta motivacion frente a
su aprendizaje y curiosidad.
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sorprendida  al
experimento.

ejecutar  su

Se despide de sus amigos y de sus
docentes, y se dirige a su hogar.

05-10-22

La alumna saluda a sus docentes y
comparieros amablemente. Llega
de manera impuntual, debido a
imprevistos de la locomocion
escolar. Muestra tranquilidad ante
la situacion planteada.

Participa de rutina de inicio de
clase, en donde menciona mediante
tablero que se siente feliz.
Asimismo, interactia con el
tablero de normas escolares y
canciones de inicio de clase.

Realiza actividad de clasificacion
de animales segun su habitat,
mostrando una motricidad fina
adecuada, concentracion,
dedicacion, y un pensamiento
I6gico oportuno.

Durante periodo de colacion, la
alumna se alimenta de manera
adecuada, ofrece de su comida a un
compariero y conversa,
manifestando interés por
comunicarse.

J.M muestra gran flexibilidad
cognitiva, reaccionando de
manera adecuada a cambios en
la rutina.

J.M manifiesta potencial en
funciones ejecutivas, como la
flexibilidad, el razonamiento y
la atencion.

La estudiante exhibe empatia y
preocupacion por otros.

A la alumna se le dificulta
respetar turnos, por lo que se
enfaday llora cuando se termina
su turno de jugar o de utilizar
algun objeto.
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En recreo, la estudiante juega con
carro infantil de transporte junto a
comparieros. La alumna traslada el
carro, en donde uno de sus pares va

sobre él, y posteriormente la
alumna se sube al carro y su
comparfiero la traslada. Se le

dificulta respetar el turno de otro
compafiero, puesto que no quiere
pasar el carro. Se le solicita que
respete turnos, y procede a llorar.

Se despide de sus docentes a partir
de gestos, y se despide de amigos a
través de un abrazo.

11-10-22

La alumna saluda a profesoras y
pares al ingresar a la sala.
Interactia con juegos digitales
junto a su compariero L.V, en
donde clasifican, realizan
seriaciones e interactuan con
nimeros y vocales. Se muestra
muy interesada.

Realiza exposicién sobre la jirafa,
se comunica frente al curso sin
dificultad. Su tono de voz es
medio, y su pronunciacion carece
de claridad. Sus comparieros la
aplauden  al  terminar  su
disertacion, y ella se dispone a

La alumna manifiesta potencial
en la habilidad de comunicarse
frente a un grupo de personas.

Su tono de voz es adecuado y su
pronunciacion  carece  de
claridad.

Respeta turnos de habla en una
conversacion.

Manifiesta  iniciativa
establecer conversaciones.

para

Muestra cercania emocional por
sus docentes y pares.

Participa de actividades en
donde debe ejecutar acciones
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entregar recuerdos sobre su

exposicion.

Cuando es el turno de exponer de
sus comparieros, ella escucha y se
mantiene en silencio.

Durante el recreo la estudiante
juega con un comparfiero, utilizan
una pelota. Interactia con la
profesora, se acerca para jugar con
ella en el recreo.

Participa de actividades dirigidas
por profesor de educacion fisica,
realiza series de ejercicios, en
donde manifiesta una adecuada
motricidad gruesa y un equilibrio
en proceso de adquirir.

En el periodo de colacion, se
alimenta sin  dificultades, vy
conversa con comparieros, se rie y
manifiesta alegria.

frente a personas sin dificultad,
mostrando seguridad de si
misma.

12-10-22

No asistio al centro de AT.

Sin observacion.

17-10-22

Saluda a sus profesoras y a sus
comparieros. Cuelga su mochila en
el perchero.

J.M sigue las normas del aula.
Sigue la rutina de inicio de
clase.
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Interactla de actividades de inicio
de clases, tales como tablero de
emociones, pictograma de dias de
la semana y cancion de asistencia a
clases.

Realiza manualidad, con mucha
dedicacion y concentracion, en
donde moldea su mano y colorea
dentro de ella, luego la recorta.

En recreo, juega junto a sus
comparieros al aire libre. Saca
flores del jardin y se las regala a la
docente.

Participa de convivencia, en donde
comparte alimentos con sus
comparieros, escucha mdusica Yy
conversa  con  Sus  pares.
Posteriormente, baila con un
compaiiero.

Se despide de sus profesoras y de
sus comparieros, y se dirige a su
hogar.

Muestra gran potencial
actividades artisticas.

en

Participa de convivencias con
mucho entusiasmo.

Manifiesta afecto a partir de
abrazos y sonrisas.

19-10-22

La alumna ingresa a la sala, y
saluda a sus profesoras mediante
un abrazo. Se dirige a los
colgadores, en donde deja mochila
y su poleron.

Gran potencial en habilidades
cognitivas, tales como atencién
y memoria.

Ofrece su ayuda cuando nota
que un compafiero necesita
apoyo.
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Realiza actividad de memorice, en
donde muestra gran potencial,
recordando la ubicacion de cada
lamina visualizada. Cuando sus
comparieros no recuerdan en donde
se encuentra cada lamina ella les
recuerda y apoya.

En el periodo de recreo, juega junto
a sus comparieros con un carrito de
juguete. Ella va arriba del carrito y
sus compaineros la trasladan.
Cuando es el turno de otro
compariero, ella llora, ya que no
quiere cederlo.

Interactia con puzzles, en donde
muestra atencion, y los ejecuta de
manera adecuada.

Interactda con cancion y baile
ensefiado por su profesora. Se
distrae de la actividad y comienza
a correr por la sala. Se le llama la
atencion y se le solicita seguir
instrucciones.

Es retirada con anterioridad por su
apoderada. Se despide y se dirige a
su hogar.

Presenta dificultad para respetar

turnos.

Imita lo que dicen o realizan sus

companeros.

355



24-10-22

Ingresa al aula con una sonrisa, les
da abrazos a sus profesoras y
saluda a sus comparieros.

Interactla con actividades de inicio
de clases, tales como cancion de
emociones y asistencia, Yy
pictogramas de dias de la semana.

Le menciona a la profesora que no
trajo los materiales solicitados
debido a que no contaba con ellos
en su hogar, por lo que su docente
le indica que no se preocupe.

Realiza actividad en donde debe
cocinar, la realiza con mucha
concentracion y dedicacion. Indica
que le gusto la actividad.

Durante el recreo juega con sus
compafieros con un juguete, pero la
alumna no lo quiere compartir, por
lo que llora cuando los demas usan
los juguetes. La docente conversa
con ella, la hace reir y la alumna se
integra nuevamente al juego.

Realiza actividad en donde
interactlia con insectos de juguetes,
muestra atencion e interés. Luego
arma un puzzle de manera rapida y
adecuada.

Le preocupa cuando no cumple
con lo solicitado, puesto que es

muy responsable. Da
explicaciones si  no puede
cumplir.

Manifiesta dificultades para

compartir juguetes. Quiere los
objetos para ella.
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En la actividad de escuchar
activamente el cuento, la alumna
no presta atencion y se distrae.

26-10-22

No asisti6 al centro de AT.

Sin observacion.

02-11-22

La alumna ingresa a la sala, saluda
de  manera  espontanea  a
comparieros y profesoras.

Interacta con actividades de
inicio, en donde a través del tablero
de emociones expresa que se siente
feliz. Posteriormente canta la
cancion de los dias de la semana y
de la asistencia a clases. Participa
de refuerzo de los acuerdos de
convivencia, a  partir de
pictogramas. En dichas actividades
se muestra inquieta, y pierde la
atencion con facilidad, ya que
conversa con un comparnero.

En recreo, juega al aire libre con
sus compafieros. Comparte con
ellos los juguetes.

Saca una flor del patio y se la
regala a su profesora. La alumna
responde a la sonrisa Yy

La alumna presenta habilidades
conversacionales.

Demuestra afecto, a través de

gestos,  verbalizaciones vy
obsequios.
Manifiesta  cordialidad vy
amabilidad.

Comparte y ofrece de sus
alimentos a sus comparieros.

Expresa entusiasmo y gran
participacion en actividades
recreativas.

Muestra  flexibilidad
cambios de rutina.

ante
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agradecimiento de su docente, ella
igual sonrie.

La alumna lleva a cabo actividad
en donde colorea imagen alusiva al
aniversario del establecimiento,
muestra gran  dedicacién y
concentracion. Lo realiza de
manera adecuada.

En el periodo de colacion, la
alumna come y ofrece a un
compafiero si quiere de sus
galletas.

Participa en actividad recreativa de
aniversario del centro de AT, en
donde interactla con payasita, y
participa de la realizacion de un
truco, manifiesta alegria. De la
misma manera, interactda con otras
actividades de circo.

07-11-22

La alumna ingresa al aula, saluda
de manera espontanea a los
comparieros y docentes.

Participa de actividades de inicio
de clase, en donde interactia con
tablero de emociones e indica que
se siente feliz. Canta canciones de
dia de la semana y asistencia a
clases.

Ella muestra gran dedicacion
para realizar tareas escolares, es
detallista. Muestra atencién vy
dedicacion para realizarlas.

Disfruta de las felicitaciones,
muestra alegria cuando es
felicitada.

En ocasiones, manipula las

situaciones a su favor.
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Lleva actividad manual, en donde
debe rellenar logo de la teleton con
pelotitas de colores. Muestra
dedicacion 'y motivacion por
realizarla, la termina rapidamente y
de manera adecuada. Recibe
felicitaciones y ella sonrie.

Durante el recreo, participa de
juegos grupales, sin embargo, le
quita de las manos un juguete a un
compariero, él se niega a pasarselo
a la alumna y ella llora. Le dice a
un compariero que le quitaron un
juguete, y él se dirige a golpear al
compariero que segun la alumna le
quito el objeto.

Le dice a la profesora que el
compariero le quitd el juguete a
ella. Se le llama la atencidn, debido
a gue miente acerca de la situacion,
puesto a que ella le intento quitar el
objeto al nifio.

Luego, les dice a los comparieros
que jueguen con una pelota, pero
ellos no quieren, debido a que
juegan con unos juguetes, por lo
que J.M llora nuevamente, ya que
no hacen lo que ella quiere.

Le desagrada que no realicen lo
que ella indica, o que no le
cedan el turno o los objetos que
desea.

Su manera de comunicar enfado
es llorar, fruncir el cefo, cruzar
los brazos y alejarse.

Participa de actividades

extraprogramaticas.
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Ensaya baile de vaquera, participa
e interactla con los comparfieros
que son parte del baile. Muestra
coordinacion y motivacion por
realizar la actividad.

09-11-22

Ingresa a la sala, y saluda a sus
profesoras y comparieros, de
manera espontanea.

Interactda con rutina de inicio de
clase, participando de tablero de
emociones, en donde indica que se
siente contenta, de cancion de
asistencia y pictogramas de dia de
la semana.

Participa del ensayo de baile de
vaqueros, en donde ella esta
vestida de  vaquera.  Sus
comparieros le indican que se ve
muy hermosay ella muestra alegria
ante los halagos.

En el recreo, juega con sus
compaiieros a la  pelota.
Ocasionalmente, le quita la pelota
a sus pares y estos la persiguen.
Cuando recuperan la pelota, ella
llora, y se enfada porque le
quitaron la pelota. Se mantiene de
mal humor durante el recreo.

J.M participa de la rutina de
inicio de clase con motivacion.

Demuestra alegria y orgullo
cuando la halagan.

Manifiesta motivacion e interés
por la danza.

Posee gran potencial para llevar
a cabo actividades escolares, las
realiza adecuadamente y con
rapidez.

Su reaccion ante situaciones que
la frustran es llorar.

Carece de tolerancia a la
frustracion, y se le dificulta
respetar las normas del juego.
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En actividad manual, en donde
debe rellenar con papeles de
colores una mariposa, lo realiza
con mucha dedicacion y cuidado,
terminando de manera adecuada.

En su colacion, se alimenta de
manera adecuada, le ofrece
alimentos a sus compaferos y
conversa con ellos.

Escucha y visualiza un cuento
audiovisual, con mucha atencion.
Identifica las emociones de los
personajes.

14-11-22

La alumna ingresa al aula, vy
responde al saludo de sus docentes
y pares.

Deja su mochilaen el percheroy se
dirige a sentarse junto a unos
comparieros que juegan con legos y
aros de madera. Juega junto a ellos.

En actividad motriz, en donde debe
colorear un oso, la alumna lo
realiza con mucha dedicacion y

concentracion. Lo lleva a cabo
rapidamente.
Durante el recre0  juega

alegremente con sus comparfieros,

J.M presenta la habilidad de
demandar ayuda cuando lo
necesita, de manera cordial,
utilizando  palabras  como
gracias y por favor.

Muestran gran potencial en sus
habilidades motrices finas. Es
una alumna muy detallista.

La alumna ha aumentado su
respeto por turnos y por las
normas sociales.

Presenta periodos de atencion
acorde a lo esperado a su edad.
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respeta los turnos de utilizacion de
casita infantil. Realiza juego
simbolico, juega a que ella es
vendedora y la profesora le compra
sus productos.

Lleva a cabo actividad que
promueva su motricidad fina en
donde debe coser con lana y aguja
de plastico, la realiza con mucha
concentracion, le pide asistencia a
la docente cuando se le enreda la
lana, y luego continla trabajando.

La docente le aplica una
evaluacion psicopedagdgica a la
alumna, y ella responde de manera
adecuada a los reactivos, mantiene
la atencién en lo que le va
solicitando la docente.

Se despide de manera verbal, de
sus compafieros y de sus
profesoras.

Estudiante: RE.G.F.  (A3)

Curso: Pre-Kinder/ Kinder.

Establecimiento: Centro de Atencion Temprana

Observador: Elisa Pefia Becerra

(Investigadora A)

Fecha

Registro
Descripcion densa

Comentario del Observador
(C.0)
Notas analiticas
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12-09-22

El alumno muestra motivacién por
relacionarse con sus comparieros,
juega en equipo a diversas
actividades mostrando alegria.

Su comunicacion es verbal, y la
ejecuta de manera clara.

R.G llora de manera regular, para
demostrar desacuerdo, asimismo,
llora cuando sus comparfieros se
caen o pierden en algin juego,
mostrando empatia.

El nifio lleva a cabo la realizacion
de actividades escolares de fiestas
patrias, en donde disfruta las
celebraciones y aplausos hacia él.

Se le dificulta seguir instrucciones,
ignorando recomendaciones de
docentes. Asimismo, Se escapa
luego de ir al bafio, escondiéndose.

Presenta conductas inapropiadas
como quitarse vestimenta.

R.G manifiesta habilidades
sociales, interactuando con
pares Yy adultos, asi como
también,  participando  de
actividades colectivas.

Se comunica y establece
conversaciones con comparieros
y docentes.

Demuestra gran empatia por sus
companeros de curso, con los
cuales tiene un evidente y
favorecedor vinculo.

Frecuentemente, carece de
respeto por normas escolares y
sociales, teniendo conductas
socialmente inapropiadas.

14-09-22

El alumno participa de las

dinamicas de inicio de clases.

Realiza manualidades con mucha
dedicacion, dando término
adecuadamente a la actividad.

Participa de desfile de trajes y de
bailes tipicos. Ocasionalmente, se

El estudiante esta en proceso de
adquirir el respeto por normas
escolares y sociales.

Muestra motivacion e interés
para realizar manualidades
artisticas.

Muestra potencial para
participar de actividades
colectivas, disfrutando de ellas.
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levanta de su silla mientras desfilan
otros comparieros, por lo que se le
reitera que debe respetar a sus
pares.

En el recreo, juega con sus
comparieros e interactia con sus
docentes.

El alumno esta en proceso de
adquirir el control de impulsos
y el respeto por turnos.

26-09-22

R.G. participa de dinamicas de
inicio de clase, interactuando con
el tablero de emociones,
expresando que se siente feliz.

Presta atencion al tablero de

normas de clases.

Realiza actividad de vocales,
donde muestra grafomotricidad. Se
le dificulta dar término a guia, el
docente le llama la atencion, sin
embargo, R.G. se niega a terminar
la actividad.

Durante el recreo interactia con
comparieros y  juegan a
perseguirse. Accidentalmente se
moja su polera, por lo que se la
retira. Se le solicita ponerse su
polera.

En colacion R.G. come junto a sus
comparieros y establece
conversaciones con ellos.

R.G. muestra potencial en sus
destrezas motrices.

R.G. expresa de manera verbal
sus necesidades, opiniones e
intereses.

El alumno socializa con sus

compaferos, a traves de
conversaciones, juegos
colectivos e interacciones.

El estudiante muestra

sensibilidad ante ropa humeda,
provocando su desregulacion
emocional.
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28-06-22

R.G. realiza dinamicas de inicio de
clases, interactuando con el tablero
de emociones y normas de clases.
Participa de canciones de
activacion.

Realiza actividad de secuencias,
con ejercicios fisicos, mostrando
motricidad 'y un adecuado
seguimiento de instrucciones.

En actividad de nameros, se niega
a realizar la guia y se pinta su cara
con lapiz verde. Carece de
seguimiento de instrucciones.

Juega con puzles junto a sus
docentes, estableciendo
conversaciones.

R.G. expresa de manera verbal
necesidades, opiniones y
desagrado.

En recreo comparte juguetes con
sus comparfieros, juega y conversa
con sus pares. Luego, juega con
tierra y le tira tierra a un

Muestra gran amabilidad con
sus docentes y sus pares.

R.G. tiene grandes destrezas
motrices.

Se comunica de manera
adecuada, manifestando
opiniones y  sentimientos.
Verbaliza con un tono de voz
adecuado y una pronunciacion

clara.

Presenta habilidades sociales,
jugando y  estableciendo
conversaciones con sus pares.

Ocasionalmente, presenta
conductas inadecuadas con sus
comparieros.
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compariero. Se le llama la atencién
y sigue instrucciones.

Se despide de manera adecuada, de
sus docentes y de comparieros.

03-10-22

No asisti6 al centro de AT.

Sin observacion.

05-10-22

El alumno ingresa al aula, de
manera tardia debido a imprevistos
del transporte escolar, sin embargo,
R.G. demuestra tranquilidad.

Saluda a sus docentes y a
compafieros que se encuentran en
la sala.

Interactta con actividades de inicio
de clase, mediante tablero
emociones, en donde menciona
que se siente contento, asi mismo,
interactua con tablero de normas de
clases y canciones de inicio.

Lleva a cabo actividad de
clasificacion de animales segun su
habitat, muestra gran interés por
los animales. Realiza ejercicio en
el tiempo establecido y siguiendo
cada instruccion.

R.G. demuestra gran
flexibilidad, manifestando una
conducta apropiada frente a
cambios de rutina.

Trabaja de manera autbnoma y
eficaz cuando las actividades
son de su interés.

El alumno manifiesta
preocupacion por otros.

Evidencia potencial en sus
habilidades sociales,
manifestado en la interaccion
social, la iniciativa  por
relacionarse y una actitud
empatica.

R.G. presenta un adecuado
desarrollo de la competencia
comunicativa, verbalizando de
manera clara interes,
necesidades, y emociones, asi
como también,  solicitando
ayuda. Participa de
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En el periodo de colacion, el
alumno se alimenta de manera
adecuada y establece
conversaciones con sus pares.

Durante  recreo, el alumno
interactla con juegos infantiles del
patio, corre y juega con pelota con
uno de sus comparieros.

Se despide de sus profesoras y de
sus compafieros. Muestra
preocupacion por compafero que
se le cay6 su mochila, el alumno la
recoge y le ayuda a poner su
mochila a su compariero.

conversaciones, con un tono de
voz medio y una pronunciacién
clara.

Crea oraciones
morfosintacticamente

adecuadas.

11-10-22

Saluda a sus profesoras vy
comparieros al ingresar a la sala.
Interactia con juegos digitales,
relacionados con la seriacion,
clasificacion y conciencia
fonoldgica.

Escucha y presta atencién a
exposiciones de  companeros.
Interrumpe cuando quiere apoyar
al compariero que expone cuando
se le olvida parte de su exposicion
0 no tiene las respuestas a las
interrogantes.

R.G. muestra grandes
habilidades para comunicarse
frente a un grupo de personas,
manifiesta seguridad en si
mismo.

Apoya a sus compafieros
cuando ellos lo necesitan.

R.G. exhibe poca tolerancia a la
frustracion, por lo que cuando
no accede a lo que desea llora'y
se enfada.

El estudiante esta en proceso de
adquirir la competencia de
seguimiento de instrucciones.
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R.G. expone acerca del Ledn,
manifestando sus caracteristicas
principales y realizando una
imitacion del felino.

Durante el recreo, juega con sus
comparieros a perseguirse. Un
compariero no accede a prestarle el
juguete que esta utilizando y R.G.
llora y solicita ayuda de su
profesora. Se le explica que el
comparnero estaba utilizando el
juguete primero y que no es
correcto quitarselo, sin embargo,
continta llorando.

En las actividades de educacion
fisica dirigida por un profesor,
R.G. no sigue sus instrucciones,
puesto a que esta interesado en los
implementos que el docente llevo.
Por ende, realiza pocas actividades
de las que el docente solicita. R.G.
manifiesta mucha inquietud vy
carencia de atencion en ese
momento.

Visualiza con atencion un truco de
magia realizado por su profesora,
manifiesta entusiasmo y asombro.

En el periodo de colacion, come
una parte de su colacion y las

Por lo que requiere reforzar esta
habilidad.

R.G. manifiesta cortos periodos
de atencion.  Pierde su
concentracion con facilidad y se
muestra hiperactivo.
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galletas sobrantes las muele con
sus manos. Se le indica que los
alimentos que no se desea comer
debe guardarlos en su lonchera,
pero no sigue la instruccion.

Se despide de compaiferos vy
docentes a través de gestos y
verbalizacion, y se dirige a su
hogar.

12-10-22

Ingresa al aula, saluda a sus pares 'y
profesoras. Se saca su chaqueta y
mochila y las deja botadas en el
aula. Se le solicita que las deje en
el lugar designado, se niegay no lo
realiza.

Los compafieros exponen sobre
algunos animales, y R.G. se distrae
con facilidad, interrumpe en
ocasiones y se para de su asiento.

En el periodo de recreo, el alumno
participa de juegos colectivos.
Luego conversa con compafiera y
crean juego. En una ocasion R.G.
se marcho del patio designado, por
lo que Ila docente lo fue
rapidamente a buscar. Se le indico
que debia permanecer en el lugar
con sus comparieros.

El alumno saluda de manera
espontanea.

Se le dificulta  seguir
instrucciones, por lo que estas
se deben reiterar de manera
constante.

manifiesta la
de

El  alumno
habilidad comunicativa
demandar ayuda.
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Lleva a cabo juego de orientacion
espacial, en donde debe posicionar
animales en una direccion indicada
por una flecha, la realiza de manera
adecuada. Baila con la musica de
fondo de manera individual, luego
toma de las manos a compariero y
bailan juntos, se muestran muy
entusiastas.

En el periodo de colacion, se
alimenta de manera adecuaday con
tranquilidad. Conversa con
comparieros durante este periodo.

Realiza actividad del “Encuentro
entre dos mundos”, en donde
colorea y crea caminos con papel
picado. Solicita la ayuda de la
docente y pide que se siente al lado
de él. Realiza la actividad de
manera adecuada con el apoyo
verbal de su profesora.

Se dirige a su hogar, despidiéndose
de sus docentes. Desde el furgon le
expresa su carifio de manera verbal
a su profesora.
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17-10-22

Saluda a sus docentes y a sus
comparieros. Se saca su mochila 'y
casaca Yy las deja botadas en el
suelo. Se le solicita que cuelgue sus
cosas en el perchero, e ignora.

Participa de actividades de inicio
de clases, mediante tablero de
emociones, pictograma de dias de
la semanay cancion de asistencia a
clases.

Realiza manualidad, en la cual
moldea su mano y colorea dentro
de ella, luego la recorta. Se le debe
reiterar la instruccion
constantemente y solicitar que
lleve a cabo la actividad.

Durante el recreo, juega junto a sus
comparieros al aire libre. Juega con
hojas de arboles, corre junto a sus
comparieros y toma tierra con sus
manos.

Participa de la convivencia del dia
de profesor, en donde conversa con
sus pares. A la hora de comer,
prueba algunos alimentos y le
desagradan, por lo que procede a
retirarlos de su plato. Pide que le
faciliten la colacién que su mama
le envid en su mochila, ya que no

Se le dificulta  seguir
instrucciones y normas
escolares.

Manifiesta  expresion de
emociones.

Presenta alimentacion selectiva.
Demuestra  desagrado  por
algunos alimentos.

Se desregula emocionalmente
cuando se le llama la atencion.

Hipersensibilidad a Ila
hiumeda.

ropa

Presenta una conducta
heteroagresiva, golpea a sus
comparieros, cuando no
consigue su meta.

Comparte sus alimentos sin
dificultad.
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quiere comer lo que hay sobre la
mesa. Un compafiero come de su
plato, y €l actda con tranquilidad, y
le cede los alimentos.

Mientras juega con juguetes con
sus comparieros, golpea a un nifio
para quitarle un juguete de su
interés. Se le llama la atencion y
procede a llorar.

Accidentalmente se moja su
polerén mientras tomaba agua, por
lo que se retira el poleron y lo bota,
no tolera la ropa humeda.

Se despide de sus profesoras y de
sus compafieros, y se dirige a su
hogar.

19-10-22

Ingresa a la sala y responde al
saludo de sus profesoras. Deja su
mochila en el suelo.

Se lleva a cabo juego de memorice,
R.G. se niega a participar puesto a
que indica que desconoce donde
estan las ldminas, se le menciona
que puede elegir cualquier lamina.
Llora cuando no empareja las
laminas. Se niega a seguir jugando.

Presenta habilidades
comunicativas, manifestadas en
saludar y expresar emociones.

Manifiesta poca tolerancia a la
frustracion. Se le dificulta
seguir las reglas de un juego y
no ganar.

Manifiesta conducta

heteroagresiva.

una
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Durante el recreo juega junto a
compariera, donde corre y empuja
carrito de transporte.

Durante el periodo de juegos, el
alumno le quita el juguete a otro
nifo y este lo empuja, por lo que
R.G muerde a su compaiiero. Se les
Ilama la atencion, y se quedan
junto a la docente.

Interactia con puzzles, el cual lo
realiza, de manera pausada. Lo
lleva a cabo y se lo entrega a su
profesora.

Escucha cancion y visualiza baile
que la profesora les ensefa, sin
embargo, R.G pierde la atencion y
procede a jugar con su compariera
corriendo por la sala. Se les pide
seguir las instrucciones.

Se despide de sus docentes y de sus
comparieros y se dirige a su hogar.

24-10-22

El alumno ingresa al aula, saluda
en forma de respuesta a sus
profesora. Deja su mochila en el
perchero.

Realiza actividad donde debe
cocinar, la cual la ejecuta de

Sigue la instruccion de colgar
sus cosas en el perchero, sin que
se le solicite previamente.

Manifiesta alimentacion

selectiva.
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manera adecuada, con mucha
concentracion. Luego de ello, llega
la hora de comer pan preparado por
su docente, y él lo bota al basurero,
puesto que no le gusta.

Durante el recreo juega y conversa
junto a sus comparieros, participa
de juegos grupales.

En actividad con material concreto,
muestra gran interés por conocer a
los diversos insectos, los identifica
y manifiesta atencion.

Se le facilita un puzzle, pero R.G se
niega a armarlo.

En actividad de escuchar cuento
audiovisual, se distrae facilmente y
se acuesta en las sillas para

descansar. Se le reitera la
instruccion 'y  presta  mayor
atencion.

Interactla socialmente con sus
companeros.

26-10-22

No asistio al centro de AT.

Sin observaciones.

02-11-22

El alumno ingresa a la sala, deja su
mochila y se acuesta en el piso.
Expresa que tiene mucho suefio. La
docente le pide que se siente. El

En ocasiones, se desregula
emocionalmente,  realizando
“pataletas” en el piso y llorando.
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sigue la instruccion, pero llora ya
que, expresa que no queria asistir a
clases.

Participa en actividades de inicio
de clase, como tablero de
emociones, en donde expresa que
se siente enojado. En canciones de
los dias de la semana y de
asistencia a clases no participa,
puesto que se muestra desatento y
con suefo.

Interactia con un compafiero,
mientras realiza un puzle. Le da un
beso en la mejilla a su compariero.

Durante el recreo, juega con sus
pares, corre y comparte juguetes.
Se columpia, y se le dificulta
respetar los turnos, pero espero de
igual forma.

En actividad donde debe colorear,
lo hace rapidamente y de manera
descuidada, con el fin de terminar
lo antes posible e ir al patio.

Interactia en actividades del
aniversario del establecimiento, en
donde participa en trucos y
acrobacias realizadas por una
payasa, ella lo invita a participar y
el alumno va rapidamente y con

Expresa cariio  mediante

muestras de afecto.

Disfruta de actividades
recreativas y
extraprogramaticas.

Tolera y es flexible a los
cambios de rutinas, a las nuevas
personas, a las luces y sonidos
fuertes.
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mucho entusiasmo. Posa a fotos
que le saca su docente en el
momento que estd ejecutando un
truco ensefiado por la payasita.

07-11-22

El alumno llega al aula, y saluda
COMO respuesta a sus profesoras.

Deja su mochila y chaqueta en el
lugar solicitado.

Participa de actividades de inicio,
pierde la atencion rapidamente, se
le solicita prestar atencion vy
mantenerse sentado. Expresa como
se siente a partir de tablero de
emociones, manifiesta que se
siente feliz.

Durante el recreo,
algunos juguetes.
juegos colectivos.

juega con
Participa de

Una compafiera le comenta
llorando que otro compaiiero le
quitd un juguete y él va corriendo a
reclamarle a su par y lo golpea. Se
les llama la atencion y él continla
con una actitud malhumorada.

Mientras juega con un compariero,
lo muerde para quitarle un auto de
juguete. EI compariero lo golpea de
vuelta. R.G llora y le dice a la

Manifiesta cortos periodos de
atencion.

El educando ha demostrado
mayor seguimiento de
Instrucciones, y ha aumentado
su respeto hacia las normas de
clases.

Expresa preocupacion por otros
companieros y los defiende.

Mantiene un comportamiento
heteroagresivo, golpeando vy
mordiendo a sus pares.
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‘

profesora que ese compafiero ‘“se
portd mal y hay que castigarlo”™.

Realiza actividad de la Teleton, en
donde debe rellenar con pelotitas
de colores el logo de la institucion.
Se le debe reiterar las
instrucciones.

Ensaya baile de vaqueros, en donde
participa de manera adecuada y se
muestra motivado a realizar el
baile.

09-11-22

No asisti6 al centro de AT.

Sin observacion.

14-11-22

El estudiante ingresa a la sala, y
saluda en forma de respuesta a sus
comparieros y profesoras.

Deja su mochila y casaca en el
perchero, sin indicarselo
previamente.

Se sienta junto a sus companeros y
comienza a jugar con unos aros de
madera y unas botellas sensoriales.
Quita los juguetes de las manos a
sus compafieros, se le llama la
atencion.

El alumno muestra mayor

motivacion  para  realizar
actividades escolares.

Se le dificulta  seguir
Instrucciones y respetar las

normas sociales.

Presenta conductas disruptivas
en ocasiones.

Ocasionalmente, carece de
respeto por el espacio personal
de sus pares.
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Interactua con actividades de inicio
de clase, sin embargo, no participa
de ellas, ya que esta enojado. Patea
la mesa. Su profesora le solicita
dejar de hacerlo y él continua.

La docente le aplica una
evaluacion psicopedagogica, R.G
responde a algunos reactivos, y
luego se distrae. Carece de
motivacion para continuar.

Durante el recreo, juega con una
compariera. Interactua y lleva a
cabo conversaciones con ella. Se le
acerca mucho a la alumna y ella lo
aleja, el alumno se enfada. Se
conversa con él acerca del respeto
por el espacio personal y el respeto
por sus comparieras/os.

Lleva a cabo actividad de
motricidad, en donde debe colorear
con lapices de cera, lo realiza
rapidamente de manera adecuada.

Se despide de sus comparferos y
profesoras, y se sube al furgon.

Estudiante: R.A.L.G (A4)

Curso: Pre-Kinder/ Kinder.

Establecimiento: Centro de Atencion Temprana
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Observador: Elisa Pefia Becerra

(Investigadora A)

Fecha Registro Comentario del Observador
Descripcion densa (C.0)
Notas analiticas
12-09-22 | No asistid al centro de AT. Sin observacion.
14-09-22 | El alumno ingresa al aula, y saluda | EI alumno esta en proceso de

a sus docentes.

En las actividades de inicio de
clase, el alumno participa de
dindmicas con poca motivacion,
careciendo de respuestas a
actividades.

En actividad artistica al alumno se
le dificulta Illevar a cabo,
manteniendo una actitud desafiante
y poco colaboradora.

Durante el desfile de trajes tipicos,
carece de seguimiento de
instrucciones, y de participacion.
La docente se sienta junto a él
durante el desfile para mantener
una conversacion con el vy
disminuir las conductas
inadecuadas.

adquirir desarrollo de

seguimiento de instrucciones.

Es necesario desarrollar el

respeto por normas sociales y

escolares.

El nifio presenta desregulacion

emocional y conductas

Inapropiadas, relacionadas con

la heteroagresividad y

comportamiento desafiante.

Manifiesta poca tolerancia a la

frustracion.

Cabe sefialar, que, al llevar a

cabo conversaciones con él,
controla sus emociones.
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En el recreo, primeramente, se
encuentra enfadado, pero luego,
juega junto a sus comparfieros.

Cabe senalar que el estudiante
golpea a sus comparieros sin previa
motivacion, manifestando
conductas agresivas con pares. Sus
comparieros no responden a dichas
agresiones.

26-09-22

El alumno lleva a cabo actividades
de inicio de la clase, respondiendo
al tablero de sentimientos.
Responde a la rutina de inicio de
clase.

Se le solicita realizar guia de
vocales, el estudiante se niegay no
realiza la actividad solicitada.

El estudiante golpea a un
compariero, quien estaba
trabajando en su puesto. Presenta
conductas agresivas hacia
comparieros.

Durante el periodo de colacion, el
alumno no desea comer, por lo que
se le solicita comer su colacion, y
él se enfada.

El estudiante esta en proceso de
aprendizaje de normas sociales
y escolares.

Presenta heteroagresividad.

El alumno presenta una
desregulacion emocional,
manifestada en episodios de ira
hacia otras personas.

En tiempos de ocio, participa de
juegos grupales e interactda de
manera adecuada con pares.
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En recreo el alumno juega con sus
comparieros, interactua y
manifiesta una actitud positiva.

28-09-22 | No asisti6 al centro de AT. Sin observacion.

03-10-22 |El alumno ingresa a la sala y |R.L muestra poca tolerancia a

responde al saludo de las docentes. | 10s ruidos emitidos por sus
compaieros, manifestado en

Participa de actividades de inicio | taparse los oidos y en golpear a
de clase, respondiendo al tablero de | compafieros si estos realizan
emociones y expresando que se ruidos desagradables para él.

siente  enfadado. Carece de|E| estudiante se comunica
respuesta frente a canciones de | verbalmente, expresa
inicio. sentimientos, necesidades,

opiniones y rechaza opciones.
Se le dificulta llevar a cabo guia de | Se comunica con un tono bajo y

vocales, puesto que actla de|su pronunciacion esta en
manera poco colaboradora. proceso de adquirir claridad.

Muestra curiosidad frente a

Intenta golpear a una compariera, .
experimentos.

quien estaba gritando mientras
jugaba.  Muestra  sensibilidad | Interactia con compaiieros,
auditiva. La docente impide que | jugando durante periodos de
golpee a sus comparieros. ocio.

Expresa amabilidad con las

Realiza actividad artistica, en
docentes.

donde crea mariposa, con
materiales concretos. Muestra
concentracion al realizarla, sin
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embargo, pierde el interés
rapidamente.

Durante el recreo, el alumno juega
con sus compafieros y con su
profesora, corre y participa de
juegos grupales.

En el periodo de colacion el
alumno se niega a comer, por lo
que la docente conversa con el
estudiante y le solicita comer su
colacion. Finalmente, come un
poco de sus alimentos.

Realiza experimentos con recursos
reciclables de manera adecuada,
muestran gran interes al llevarlo a
cabo.

Se despide de sus docentes y se
dirige a su hogar.

05-10-22

No asistio al centro de AT.

Sin observacion.

11-10-22

No asistio al centro de AT.

Sin observacion.
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12-10-22 | No asisti6 al centro de AT. Sin observacion.

17-10-22 | No asistid al centro de AT. Sin observacion.
19-10-22 | No asisti6 al centro de AT. Sin observacion.
24-10-22 | No asistio al centro de AT. Sin observacion.
26-10-22 | No asisti6 al centro de AT. Sin observacion.

02-11-22 |Ingresa al aula, y responde al | Manifiesta  hipersensibilidad
saludo de sus profesoras. auditiva, se tapa sus oidos
cuando hay ruido. Golpea a
Le molestan los ruidos de la sala y | compafieros  que  realizan

se tapa los oidos. sonidos fuertes.

Presenta conductas
heteroagresivas, golpea a pares
y muerde a docente.

En actividades de inicio de clase, el
alumno carece de participacion, se
niega a responder a canciones de

dias de la semana y asistencia de | Carece de participacion en
actividades  recreativas. Le
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clases. En el tablero de emociones
expresa que se siente enfadado.

Durante recreo, juega de manera
individual, intenta escalar arboles y
corre por el patio. Juega con autitos
y muriecas.

En el periodo de colacion se
alimenta sin dificultad.

Golpea a un compariero que esta
gritando en la sala, y este lo empuja
de vuelta fuertemente. R.L. se pone
a llorar y abraza a su profesora. El
ruido contintia y mientras abraza a
su docente le muerde el brazo,
dejando una marca. Su profesora le
Ilama la atencion y le pide que se
siente.

En actividad de colorear, lo realiza
con asistencia de la asistente de
aula, quién le toma su mano y le
ayuda a pintar. Ejecuta la actividad
adecuadamente.

Visualiza actividades del
aniversario del establecimiento,
cuya tematica es de circo. Asiste
una payasita, quien realiza trucos y
acrobacias, R.L se muestra
incbmodo y llora porque quiere
volver a la sala. Intenta morder a su

incomoda la  multitud
personas, los ruidos y luces.

Opta por el trabajo de manera

individual.

de
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profesora, ya que se siente enojado
y le molesta el ruido de la
actividad.

07-11-22

No asisti6 al centro de AT.

Sin observacion.

09-11-22

El estudiante ingresa al aula, y
saluda en forma de respuesta. Deja
su mochila en el perchero.

Abraza a una de sus profesoras.
Juega con autitos y legos, de
manera individual.

Un alumno llora y él se dirige a
golpearlo, ya que le molesta el
ruido.

Escucha actividades de inicio de
clase, pero carece de participacion
a ellas, se mantiene en silencio y se
tapa los oidos.

En actividad de danza vy
coreografias, el estudiante no
participa, e indica que se quiere
quedar en la sala. Por lo que se
queda junto a la docente dentro de
la salay él juega con legos.

Muestra su afecto, a través de
abrazos.

Presenta heteroagresividad,
cuando wuna persona hace
sonidos fuertes su reaccion es
golpearla.

Carece de participacion en
actividades escolares, se le debe
reiterar las instrucciones.

Manifiesta cortos periodos de
atencion.
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En el recreo, juega de manera
individual sobre resbalin. Se
desliza varias veces. Corre y
realiza juegos individuales.

En el periodo de colacion, se
alimenta de manera autbnoma, sin
dificultades.

La docente le aplica una
evaluacion psicopedagdgica, y él
responde solo a algunos reactivos.
Carece de motivacion e interés
para realizarla, se le debe reiterar
las instrucciones.

En guia de trabajo, realiza la
actividad con apoyo de la
profesora, y la termina de manera
adecuada.

En la visualizacion y escucha
activa de cuento audiovisual, el
alumno se muestra distraido y
realiza juegos individuales.

14-11-22

No asistio al centro.

Sin observaciones.
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Observacién Grupo 2: Notas de Campo

Estudiante: A.P. (B1)

Curso: Pre-Kinder/Kinder.

Establecimiento: Centro de Atencion Temprana.

Observador: Melisa Ortiz Gonzalez.

(Investigadora B)

Fecha Registro Comentario del Observador
Descripcidn densa (C.0)
Notas analiticas
12-09-22 | A.P. ingresa al aula, sentandose en | El estudiante manifiesta
su silla contenedora. Se percibe | potencial en las habilidades
distraido en la cancion del saludo, | sociales, manteniendo  una
por lo que no emite su respuesta. | relacion  positiva con  las

Asimismo, juega con algunos
juguetes, sin embargo, los lanza al
suelo.

En la hora del recreo, corre y
deambula por el patio, sin
detenerse en un lugar en especifico.
Posteriormente, se dirige a lavarse
las manos, bajo supervision de la
docente.

El educando come su colacion,
siendo  supervisado por la
investigadora, debido a que
presenta inestabilidad en el agarre
de la cuchara, requiriendo que le
ayuden a limpiar lo derramado.
Cuando termina, se dirige al
compariero para intentar comer
parte de su colacion.

docentes, aceptando su contacto
y abrazandolas, solicitando
también que lo bajen de lasilla al
estirar sus brazos. Sin embargo,

presenta  dificultades

reconocer el espacio y objetos

pertenecientes a Sus pares.

Complementario a ello,

alumno deambula por la sala de
clases cuando rechaza la idea de
hacer alguna tarea o de utilizar
los juguetes, por lo que requiere

de supervision para evitar

Invada el espacio de sus pares, 0
bien, intente comer o beber de
algunos materiales. Asimismo, el

nifio requiere de supervision

comer su colacion, debido a que
presenta inestabilidad en el

agarre de la cuchara.

para

el

que

para
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Cuando se dirigen a la zona de
juegos tipicos, el estudiante se
sienta en su silla contenedora,
manifestando interés por salirse de
esta, sin embargo, se le rechaza la
peticion. Por otro lado, abraza a la
investigadora cuando  percibe
sonidos que le desagradan. Luego,
participa en “la carrera del saco”,
donde la docente le debe recordar
agarrar el borde de este.

Al ingresar a la sala, se baja los
pantalones para sefialar que desea
ir al bafio, por lo que se le lleva
inmediatamente. Cuando regresa, y
mientras sus comparieros finalizan
su tarea, el estudiante deambula
por la sala.

Al finalizar la jornada, recibe
ayuda de la profesora para
colocarse su chaqueta y mochila,
retirdndose asi del establecimiento.

Cabe agregar, que se baja los
pantalones para manifestar su
deseo por ir al bafio, lo que se
considera una accion
socialmente inapropiada.

14-09-22

El estudiante ingresa al aula y
comienza a deambular por esta.
Cuando escucha llorar a su
compariera, se acerca a abrazar a la
investigadora.

Posteriormente, se dirige a la zona
de juegos y actividades, donde
desfila répidamente y vuelve a
sentarse en su lugar
correspondiente.

A.P. manifiesta potencial en las

habilidades comunicativas,
demostrando su molestia
mediante gestos y ruidos,
exhibiendo también su

sensibilidad a ruidos fuertes.
Cabe agregar, que el estudiante
requiere de un tiempo en el que
pueda correr libremente para
liberar energia.
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Al ingresar al aula, se sienta en su
silla contenedora para comer su
colacion, bajo supervision de la
docente.

Luego, es guiado por la profesora
en direccion al patio, donde
comienza a correr libremente en el
espacio asignado. Después de unos
minutos, le toma la mano a la
investigadora para regresar a la
sala. Ya adentro, tira de la mano de
la docente, manifestando su deseo
de ir al bafio, por lo que es llevado
rapidamente.

Al finalizar la jornada, la profesora
le coloca su chaqueta y mochila
para que pueda salir del
establecimiento.

El estudiante
supervision
intermitente.

requiere de
de forma

26-09-22

El estudiante ingresa al aula y
manifiesta su deseo de ir al bafio,
tirando del brazo de la profesora,
por lo que van inmediatamente. En
el horario de recreo, el estudiante
se dirige un momento a jugar en el
columpio vy, luego, camina por el
patio. De regreso a la sala de
clases, el alumno pega pedazos de
goma eva y lana en el volantin
impreso, con ayuda de Ila
investigadora, sin embargo, exhibe
intencion de consumir la cola fria
que esté por sobre la imagen, por lo
que se le indica no realizar dicha

A.P. estd dejando de utilizar su
silla contenedora, usando las
sillas  pequefias.  Asimismo,
requiere de supervision y ayudas
verbales de forma intermitente.
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accion, y luego, se le toman sus
manos para evitar que las dirijaasu
boca. Al terminar, se dirige donde
su comparieray se echa la plastilina
a la boca, por lo que la
investigadora debe sacarla
inmediatamente.

En el horario de colacion,
manifiesta su hambre mediante
ruidos, por lo que se le sirve la
colacion, mientras se acomodan los
platos, vasos y utensilios para el
cumpleafios de su compafera. Al
entregarle su trozo de torta, solo
consume la crema, por lo que se le
guarda el resto.

En el segundo recreo, camina y
corre por el patio. Al regresar al
aula, realiza una actividad de
motricidad gruesa, donde completa
el circuito con ayuda de la docente,
caminando por sobre la cinta
adhesiva y saltando por los hula-
hulas, sin embargo, deja caer la
pelota, careciendo de intencion
para lanzarla en el canasto. En una
segunda instancia, realiza el
circuito, lanzando la pelota
correctamente. Al finalizar, se
acerca al computador para ver los
videos a una corta distancia.
Posteriormente, la docente le
coloca su chaqueta para que pueda
ser retirado del establecimiento.
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28-09-22

A.P. ingresa al aula, dejando su
mochila en el lugar indicado y
comienza a caminar por la sala.
Posteriormente, se sienta en su silla
contenedora para escuchar la
cancion del saludo, sin embargo,
en lugar de responder a lo
consultado en la cancion, juega con
las letras de goma eva. Luego,
observa un rompecabezas que le
muestra la investigadora, por lo
que realiza ruidos para exhibir el
interés sobre esta.

En horario de recreo, corre por el
patio y, al finalizar, se dirige a
lavarse las manos al bafio, aunque
demuestra disgusto al entrar en
contacto con el agua. Al terminar,
la docente lo lleva de la mano para

que ingrese al aula.
Posteriormente, escucha la
explicacion sobre las figuras

geométricas (cuadrado-triangulo).
La docente lo lleva al bafio, donde
realiza sus necesidades, pero
rechaza la idea de lavarse las
manos, por lo que debe ser guiado
por la docente.

En el segundo recreo, corre y
camina por el patio. Al finalizar,
A.P.vaal bafio a lavarse las manos,
siendo guiado por la docente en
todo momento. Posteriormente,
ingresa al aula y deambula por la
sala. Antes de terminar la jornada

Con respecto a las habilidades
comunicativas, A.P. demuestra
Iniciativa para expresar una
peticion, tirando del brazo de la
docente para ir al bafio, o bien,
tomando de las manos de la
profesora para que le sirva la
colacion o le facilite un objeto,
asi como realiza ruidos para
manifestar una opinion sobre
algo.

En ocasiones, el estudiante sigue
utilizando su silla contenedora.
Cabe agregar, que A.P. suele
reclamar al lavarse las manos,
puesto que demuestra cierto
desagrado al entrar sus manos en
contacto con el agua.
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escolar, observa un video sobre los
medios de transporte.

03-10-22

El educando ingresa al aula vy
comienza a jugar con una botella
sensorial. Posteriormente, escucha
la cancién del saludo y, cuando se
le pregunta su estado, solo sonrie.

En el primer recreo, realizando una
fila con sus compafieros, se dirige
a la zona de juegos, donde camina
y corre por el lugar. Después,
ingresa al bano para lavarse las
manos, junto a las docentes.

El estudiante juega con dos
botellas sensoriales. Después de
ello, escucha la explicacion de la
profesora con respecto a la
actividad. Luego, inserta una aguja
con lana por casi todos los orificios
del auto recortado. A continuacion,
come su colacion.

En el sequndo recreo, se dirige a la
zona de juegos, donde corre por el
lugar. Posteriormente, se baja los
pantalones, demostrando su deseo
por ir al bafio, por lo que la
profesora lo acompana
rapidamente. Luego, regresa a la
zona de juegos, deambulando por
el lugar.

Al regresar a lasala, A.P. juega con
los palitroques de madera,
lanzando la bola hacia arriba y, en

En relacion a las habilidades
comunicativas, A.P.  emite
vocalizaciones y  algunas
palabras incompletas, tales como
“lletas” en lugar de galletas.

Con respecto a las habilidades
sociales, demuestra potencial
para relacionarse con personas
adultas.

El educando se baja los
pantalones para expresar su
deseo de ir al bafio, lo que se
considera como una conducta
social inapropiada.
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un segundo intento, lanza la pelota
en direccion a los palitroques. En
una siguiente instancia, lanza la
pelota hacia los palitroques,
botando la mayoria de ellos, por lo
que salta en modo de celebracion.
Posteriormente, realiza la actividad
de pescar peces, pulpos, cangrejos
y tiburones, atrapandolas por el
iman de la cafia de pescar, siendo
guiado por la docente, quien le
toma su mano para ejecutar los
movimientos. Luego, abraza a una
de las docentes, negandose a
retirarse del abrazo.

Antes de finalizar la jornada,
escucha las canciones  de
“congelado” y “soy una taza”,
mientras camina por la sala de
clases.

05-10-22

El estudiante ingresa al aula y toma
una botella sensorial, moviéndola
para ver las estrellas dentro de ella.
Luego, se sienta en su silla
contenedora para escuchar la
cancion del saludo, sin embargo,
comienza a mirar el espacio de la
sala, sin responder a dicha cancion,
por lo que su compafiera toma su
mano para realizar el gesto de
pulgar arriba. Despues, en el
primer recreo, toma la mano de la
profesora para dirigirse a la zona de
juegos, donde corre por el lugar vy,
luego, juega en el resbalin.

El alumno exhibe interés por
texturas suaves y, a diferencia de
antes, también por lavarse las

manos, realizando el
procedimiento por si solo,
aunque requiere ayuda para

evitar mojarse por completo.

Por otro lado, el educando
requiere de recordatorios con
respecto a instrucciones simples
y complejas, evitando asi que
consuma o0 cologue los
materiales en su boca, pudiendo
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Al regresar a la sala, el nifio se
sienta en su silla contenedora,
escuchando la explicacién de la
profesora con respecto a la
actividad a realizar, donde coloca
las bolitas de colores dentro del
orificio situado en el centro de un
tarro. Posteriormente, la asistente
lo sienta en una de las sillas
pequefias para comer su colacion,
reclamando por ello, por lo que
decide abandonar su puesto, sin
embargo, vuelve a sentarse
después de escuchar la cancién de
la bendicion de la mesa, comiendo
su colacion con apoyo de la
asistente.

En el segundo recreo, A.P. juegaen
el reshalin y, luego de un tiempo,
se dirige a sentarse en una de las
colchonetas. Luego, se baja los
pantalones, manifestando  su
necesidad por ir al bafo, por lo que
la profesora le sube los pantalones
y lo acompafia hacia este. Al
regresar a la zona de juegos, vuelve
a jugar en el resbalin. Al finalizar
el recreo, se dirige al bafo para
lavarse las manos, junto a sus
comparieros.

Ya en el aula, escucha las
instrucciones de la investigadora
para realizar la actividad, donde
toca las  distintas  figuras
geometricas con texturas,

realizar el objetivo de
actividad planteada.

Cabe agregar, que el estudiante

realiza sonidos por imitacion.

la
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escuchando  sus  respectivos
nombres. Antes de finalizar la
jornada, se sienta en su silla
contenedora para escuchar un
video sobre los animales, sin
embargo, comienza a introducir su
mano dentro del polerén de su
compaiiera, por lo que la docente lo
ubica en otro sitio, aunque realiza
lo mismo con su otro compaiiero,
asi que se le reubica un poco mas
atras para evitar el acto, donde se
saca sus zapatillas, por lo que la
investigadora debe volver a
colocéarsela. Luego, junto a la
docente, se retira del
establecimiento.

12-10-22

A.P. ingresa al aula, sacandose su
mochila y dejandola cerca del
colgador. Luego, se acuesta sobre
una mesa, por lo que la docente lo
acurruca en sus brazos y lo acuesta
en una colchoneta, tapandolo con
una manta, guedandose dormido
durante gran parte de la jornada.
Tiempo después, se orina en los
pantalones, por 1o que es
despertado por las docentes, para
cambiarle de ropa.

Al ingresar al aula, se ubica sobre
la mesa con juguetes, manipulando
uno de ellos. Luego, escucha la
cancion de la bendicién y come su
colacion, sentado en una de las
sillas pequefias, junto a sus

En el presente dia, demuestra
agrado por comer en una de las
sillas pequefias, sin embargo, el
estudiante ha exhibido
desorientacion 'y  manifiesta
rechazo por su silla contenedora.
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comparieros. En el segundo recreo,

se dirige al patio del
establecimiento, donde se sube al
columpio, riéndose en cada

movimiento. Al finalizar, ingresa
al bafno para lavarse las manos.

Ya dentro del aula, escucha las
instrucciones del juego “las sillas
musicales”, donde juega con sus
comparieros, bailando alrededor de
la silla, siendo guiado por la
investigadora, sin embargo, se
retira del juego al pausar la
cancidn. En una segunda instancia,
vuelve a bailar alrededor de la silla,
apoyado por la investigadora,
jugando solo hasta la primera
pausa de la cancion. Luego, en el
juego de “soy una serpiente”, pasa
por bajo las piernas de la profesora
y sus comparieros, con ayuda de la
asistente docente, quien lo toma de
los brazos y lo desliza por abajo,
sin embargo, se queda en el suelo,
sin ubicarse tras su compariera. Al
finalizar la jornada, toma la mano
de la investigadora y sale del
establecimiento en direccion al
furgon.

17-10-22

El estudiante deja caer su mochila
fuera del aula e ingresa a esta,
sacandose las zapatillas, por lo que
deben ser colocadas por la
investigadora. Despues, tira del
brazo de unos de sus comparieros

A.P. expresa sus necesidades y
opiniones al tirar de las otras
personas, puesto que suele tirar
del brazo para manifestar su
deseo por ir al bafio. Asimismo,
tira del brazo de sus comparieros,
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que estd sentado en una silla
contenedora. De la misma forma,
tira del brazo de otro compafiero
que usa una similar. En este
sentido, se sienta en una silla
pequena, siguiendo las
instrucciones de la asistente.
Posteriormente, escucha la cancion
del saludo, sin embargo, se para de
su lugar cuando se le pregunta su
estado animico, sentandose, luego,
sobre una mesa. Luego, tira del
brazo de la docente, por lo que la
investigadora lo acompafia al bafio,
sin embargo, ve abierta la puerta
que dirige al patio, por lo que
intenta salir a este, lo que causa que
deba ser nuevamente ingresado al
aula.

A continuacion, se dirige con la
docente al patio, ubicandose en un
solo lugar, sin salir de este. En una
fila, se dirige al bafo para lavarse
las manos, junto a la investigadora,
quien lo guia y ayuda para ello. Al
finalizar, se seca las manos con una
hoja de toalla nova que se le ha
facilitado. Luego, tomando la
mano de la docente, ingresa al aula,
recorriéndola.

Minutos despues, se dirige al patio,
donde corre por el lugar. Luego,
siendo guiado por la docente, se
sienta en el pasto por un breve
periodo de tiempo, puesto que se

comunicando su  desagrado
porque alguien mas se siente en
una silla contenedora, sin dejar
una disponible para él.
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para y vuelve a correr. Al término
del recreo, se dirige al bafio, junto
a la docente e investigadora, para
lavarse las manos.

Al ingresar al aula, se sienta en su
respectivo lugar para compartir una
convivencia,  escuchando la
cancion de la bendicion. Al
término de la colacién, se dirige a
sentarse sobre una mesa, sacandose
las zapatillas y calcetas, acercando
su pie a su nariz para olerlo.
Después, sale del establecimiento,
junto a la asistente docente.

19-10-22

El estudiante ingresa al aula,
dejando su mochila en la entrada de
esta. Posteriormente, es abrazado
por la asistente docente, quien le da
besos en la mejilla, causandole la
risa. Luego, escucha la cancion del
saludo, sin embargo, observa a su
alrededor, sin responder a lo
solicitado en dicha cancion.
Cuando observa que su compariera
tiene unas tapas en la mano, intenta
quitarselas, pero ella lo evita y la
asistente docente le seiiala que no
es correcto quitarselas, por lo que
llora en respuesta. Minutos
después, se baja los pantalones, por
lo que la asistente docente lo lleva
al bafio.

En el horario del primer recreo, el
estudiante toma la mano de la

Con respecto a las habilidades
comunicativas, el educando
expresa alegria mediante larisay
abrazos, mientras que comunica
su disgusto a traveés del llanto.

De acuerdo a las habilidades
sociales, el estudiante se acerca a
sus comparfieros, tocandolos, y
abraza a sus docentes. Sin
embargo, presenta conductas
socialmente inapropiadas, tales
como eructar y bajarse los
pantalones.

398



docente y se dirige a la zona de
juegos, donde juega en el resbalin,
deslizandose por este, reiteradas
veces. Luego, corre por el lugar,
hasta que toma la mano de la
docente para ingresar al aula.

A.P. escucha las indicaciones de la
docente con respecto a la actividad
a realizar, pegando las figuras
correspondientes dentro de
aquellas que forman al robot,
considerando su forma y color,
siendo guiado por la docente. Al
finalizar, recibe su colacion y la
come. Cuando termina, se acerca a
su compafiero, intentando comer
una de sus galletas, sin embargo, es
evitado por las docentes, aunque,
luego, logra sacar una, comiéndose
solo el relleno de esta. Luego,
sostiene una botella sensorial y la
muerde. Un breve tiempo después,
se acerca a la docente y se baja los
pantalones, por lo que lo lleva al
bafio.

En el segundo recreo, toma la
mano de la docente y se dirige a la
zona de juegos, donde juega
deslizandose por el resbalin.
Posteriormente, lo ayudan a subir
al carrito del supermercado, se
sienta, y la docente empuja el carro
para  realizar el recorrido
pertinente. Se baja, y toma la mano
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de la investigadora para ingresar al
aula.

Al ingresar a la sala de clases,
comienza a reirse, de forma
espontanea y continua. Se acerca a
la investigadora, riéndose 'y
abrazandola, brevemente. Luego,
se dirige a tomar una botella
sensorial, riéndose mientras la
mueve. Posteriormente, se acerca a
una de sus comparieras, intentando
quitarle una tapa plastica, sin
embargo, terminan tocandose las
caras, mutuamente.

Antes de finalizar la jornada, recibe
una estrellita por haber realizado la
actividad presentada. Luego, se
quita los zapatos y calcetines, por
lo que la investigadora debe
colocarselos. Luego, junto a la
docente, sale del establecimiento
para dirigirse al furgén escolar.

24-10-22

El estudiante ingresa al aula, y
deambula por la sala, tomando y
doblando  unas piezas de
rompecabezas de goma eva.
Luego, de la mano de la profesora,
se dirige al recreo, donde corre y
salta a lo largo del patio. Después,
toma la mano de la investigadora
para acercarse al lugar en el que
estan sus otros comparfieros, pero
luego de unos minutos continda
corriendo. Al finalizar el recreo,

El estudiante comprende
Instrucciones simples, realizando
lo solicitado, sin embargo,
exhibe interés por consumir el
pegamento que es esparcido por
el dibujo del 0so, por lo que se le
debe supervisar para evitar que
lo consuma.
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sujeta la mano de la profesora e
ingresa al bafio para lavarse las
manos, con apoyo de la profesora.
Posteriormente, toma la mano de la
investigadora e ingresan al aula.

A.P. se sienta en una de las sillas
pequefas y observa el dibujo de un
0s0, escuchando las instrucciones
de parte de la investigadora para
realizar la actividad, donde pega
cuadraditos de pafolenci café,
rellenando dicho dibujo, con apoyo
de la investigadora. Al terminar de
realizar la tarea, se para de su
asiento y camina por la sala.

Minutos después, se sienta en una
silla frente a sus comparieros,
exhibiendo la vaca confeccionada
de botellas, observandola e
intentando tirarla. Al finalizar su
exposicion, se sienta en su silla
contenedora para escuchar la
disertacion del resto de sus
comparieros. Sin embargo, después
de unos dos minutos, él estudiante
se baja de lasillay se dirige al pato,
acercando su mano para tirar de las
tiras de papel crepé que Ilo
componen, siendo detenido por la
investigadora, quien lo vuelve a
sentar en su silla correspondiente,
por lo que le muerde el brazo.

Al finalizar la jornada escolar, se
coloca su mochila, con apoyo de la

401



asistente docente, para dirigirse al
furgon escolar.

26-10-22

El estudiante ingresa al aula,
caminando por ella. A.P. toma una
botella sensorial, la mueve para ver

sus colores y la muerde.
Posteriormente, cuando la
investigadora menciona su

nombre, él se acerca a ella y le
sujeta la mano, realizandose una
fila detras de él, dirigiéndose asi a
la zona de juegos, donde corre por
el lugar y juega en el resbalin. Al
finalizar el recreo, sujeta la mano
de la profesora, e ingresa al aula,
junto a sus comparieros.

AP. se sienta en su silla
contenedora, sin embargo, al
aburrirse de estar sentado, camina
por la sala, moviendo los
implementos a utilizar en la
actividad de motricidad gruesa, por
lo que se le solicita volver a
sentarse, a lo cual desobedece, por
lo que se le indica que realice el
circuito de motricidad gruesa,
pasando por sobre las bases de
plastico, que simulan un puente;
despues, salta por dentro de los
hula hulas, pisando algunos de
ellos; posteriormente, pasa por
sobre las huellas marcadas; luego,
con apoyo de la profesora, pasa por
debajo del limbo; y, finalmente,
pasa por sobre los 3 obstaculos

Con respecto a las habilidades
comunicativas, AP.
instrumentaliza para solicitar un
objeto o una peticién, como ir al
bafo. Actualmente, el estudiante
responde a su nombre, en ciertas
ocasiones. Sin embargo, presenta
dificultades para segur
instrucciones que incluyan que él
no se mueva, 0 bien, que deba
quedarse en un solo lugar por un
periodo de tiempo.

De acuerdo a las habilidades
sociales, el estudiante acepta el
contacto de sus pares y personas
adultas. Cabe destacar, que el
exhibe iniciativa para abrazar a
sus docentes, aungque por un
breve momento. Sin embargo,
requiere reforzar la interaccion
con Sus pares, puesto que carece
de iniciativa para jugar O
demostrar afecto hacia ellos.
Ademas, también  requiere
reforzar el concepto de espacio
personal, reconociendo asi lo que
le pertenece a él y lo que le
pertenece al otro, sin invadir su
espacio.

402



finales. Luego, se le acompafia a
sentarse, para que el resto de sus
comparieros realice el circuito.

Después de ello, come su colacion,
sin embargo, al terminar, se dirige
a comer la crema de las galletas de
su comparnero. Al finalizar, realiza
la fila para salir a recreo,
dirigiéndose a la zona de juegos,
donde juega en el reshalin, y
camina por el lugar. Al finalizar el
recreo, realiza una fila e ingresa al
aula.

Ya en el aula, escucha Ia
exposicion de su compariero sobre
el perro, sentado en su silla
contenedora, mientras muerde los
botones grandes de plastico.
Minutos despues, observa videos
infantiles. Al finalizar la jornada,
se le ayuda colocando su chaqueta
y mochila, para salir del aula y
dirigirse al furgon escolar.

02-11-22

El estudiante ingresa a la sala de
clases, sacandose sus zapatillas,
caminado solo con calcetas por el
interior del aula, por lo que la
investigadora lo sienta y le coloca
sus zapatillas. Minutos después,
toma la mano de la investigadora y
se dirige al bafio, junto a ella. Al
regresar a la sala de clases, se
sienta en su silla contenedora para
escuchar la cancion del saludo, una

El alumno exhibe baja tolerancia
a la negativa de las personas
frente a sus acciones, es decir,
cuando se le indica que no debe
realizar algo, exhibiendo asi
dificultades de autorregulacion,
emitiendo chillidos y
colocandose tenso, mientras
aprieta un objeto en sus manos,
ejerciendo fuerza sobre él.
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sobre una tortuga y la de la arafiita,
mientras toca y muerde un
sonajero.

Posterior a lo anterior, el nifo
escucha las disertaciones de sus
comparieros y recibe los recuerdos
que ellos le entregan.

En el horario de recreo, realiza la
fila, tomando la mano de la
investigadora,  dirigiendose  al
patio, donde comienza a correr
bajo el sol, por lo que se le indica
que corra bajo la sombra, asi que se
va en busca de él, impidiéndole el
paso para evitar que corra bajo el
sol, por lo que se sienta junto a la
docente, quien le hace cosquillas.
Al finalizar el recreo, guarda
algunos juguetes, con el apoyo de
la investigadora, quien le toma la
mano, logrando que él flexione las
rodillas para recoger algunos
juguetes, los cuales guarda en la
caja  correspondiente.  Luego,
realiza la fila para dirigirse al bafio,
donde se lava las manos, con apoyo
de la investigadora.
Posteriormente, toma una de las
manos de la profesora y se dirige a
la sala de clases.

A.P. escucha las indicaciones de la
investigadora para que realice la
actividad, por lo que arruga unos
cuadraditos de papel, sin darle
forma, sin embargo, se le reitera la

Cabe agregar, que exhibe
comprension  ante  algunos
gestos, tomando la mano cuando
observa que otra persona estira
su brazo hacia él, o bien,
abrazando cuando se alzan los
dos brazos.

Si bien, A.P., en ocasiones,
reacciona a su nombre. En otras
situaciones, presenta dificultades
para hacerlo, observando solo
hacia arriba.
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instruccion, volviéndole a entregar
los papelitos, realizando ahora
bolitas con ellos, entregandoselas a
la investigadora para que las
guarde en su respectivo recipiente,
quien lo entrega a la profesora, al
observar que él ha finalizado.
Después de ello, escucha la
cancion de la bendicidn, recibiendo
su colacion.

Al finalizar el horario de colacion,
sujeta la mano de la investigadora,
dirigiéndose a la zona de juegos y
actividades, donde se sienta en su
silla contenedora, sin embargo,
intenta salir de esta, por lo que se le
facilitan algunos juguetes para
evitar que salga de ella. Cuando
llega la “payasita” invitada, ¢l
observa atentamente su
espectaculo, aunque, por
momentos, intenta bajarse de su
silla. Cuando finaliza el show,
recibe un globo de recuerdo, y
realiza la fila para ingresar al aula,
tomando la mano de la profesora.

Ya dentro de la sala de clases,
comienza a recorrer la sala. En un
momento, se acerca al computador
para ver los videos exhibidos, por
lo que la investigadora lo sienta
junto a ella, para que pueda ver el
video, al igual que sus comparieros.
Después de ello, se sienta en una de
las sillas pequefias, manipulando
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las figuras geométricas con textura,
siendo apoyado por la
investigadora. Minutos después, le
toma la mano a la investigadora,
quien lo lleva rapidamente al bafio.
Al salir de este, se dirige a la salida
del establecimiento, junto a la
docente, quien lleva su mochila.

07-11-22

El alumno ingresa al aula, botando
su mochila al suelo, por lo que la
docente le solicita levantarla, lo
cual ignora. Entonces, su mano es
tomada por la de la investigadora y
juntos toman la mochila para que él
la cuelgue en el perchero. Minutos
después, sujeta la mano de la
investigadora para que lo
acomparfie al bafio. Al regresar, se
saca las zapatillas, por lo que la
investigadora lo sienta y se las
coloca. Después de ello, intenta
volver a hacerlo, pero su accién es
detenida por la investigadora, por
lo que solo recorre la sala.
Posteriormente, escucha la cancion
del saludo, sentado en su silla
contenedora.

Luego, en el horario de recreo,
toma la mano de la investigadora
para dirigirse al patio, donde solo
corre y mira hacia el cielo. Al
finalizar el recreo, toma la mano de
la docente e ingresa al bafio para
lavarse las manos, con apoyo de la
asistente.

A.P. exhibe potencial en relacion
a las habilidades sociales,
presentando  iniciativa  para
acercarse a otras personas e
interactuar con ellas, mediante el
tacto. Sin embargo, presenta
dificultades para respetar el
espacio personal de sus pares.

En relacion a las habilidades
comunicativas, el nifio sostiene
la mirada e instrumentaliza para
dar a conocer su peticion.
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Al regresar a la sala de clases, se
sienta en su silla contenedora y
escucha las canciones cantadas por
sus comparieros y docentes, al
igual que solo observa como
cuentan los numeros e identifican
las vocales. Luego, al observar que
la investigadora se encuentra en
“cuclillas” para conversar con sus
compafieros, Sse acerca para
abrazarla y subirse a su espalda.

En el horario del segundo recreo, el
estudiante sujeta la mano de la
investigadora y se dirigen al patio,
donde corre y se saca las zapatillas,
quedando solo en calcetas. Al
término del recreo, toma la mano
de la docente para dirigirse al bafio,
donde se lava las manos con apoyo
de la investigadora.

Al ingresar a la sala, se sienta en su
silla contenedora, y escucha las
indicaciones de la investigadora,
por lo que prosigue a manipular los
diferentes materiales sensoriales
que le son facilitados. Al finalizar
la actividad, escucha la cancién de
la bendicion y consume su
colacion. Al terminar, se dirige
donde sus compafieros para
intentar comer de sus galletas, por
lo que uno de sus pares comparte
una con él.
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Al finalizar la jornada de clases, el
nifio se retira del aula, acompafado
de la profesora y asistente.

09-11-22

El estudiante ingresa al aula de
clases, colgando su mochila y
poleron en el perchero, siendo
guiado por la investigadora.
Después, camina por la sala, y
termina sentandose en el puesto de
su comparfiera, quien ya lo habia
abandonado, para jugar con sus
blogues de madera.

Posteriormente, sujeta la mano de
la investigadora para salir de la sala
y dirigirse a la zona de juegos,
donde corre y juega en el resbalin.
Al finalizar el recreo, vuelve a
tomar la mano de la investigadora
e ingresa a la sala de clases,
sentandose en su silla contenedora,

manipulando las figuras
geomeétricas con diferentes
texturas.

A.P. escucha las instrucciones de la
investigadora sobre la actividad a
realizar, formando bolitas de papel
crepé rosadas, con apoyo de la
investigadora, quien le va
recordando dichas instrucciones
cada cierto tiempo. A.P. lanza las
bolitas de papel dentro del envase
correspondiente, sonriendo ante

El estudiante ha demostrado
cambios en sus habilidades
comunicativas, repitiendo, en
ocasiones, algunas palabras
aisladas. Sin embargo, requiere
ampliar su vocabulario para
entregar mensajes y demandar
ayuda, mediante palabras, en vez
de la instrumentalizacion.

En relacion a las habilidades
sociales, el educando acepta y
tolera el contacto de sus pares y
personas adultas, aunque le
dificulta comprender el concepto
de espacio personal.

Cabe agregar, que presenta
conductas socialmente
inapropiadas, tales como bajarse
los pantalones, eructar y emitir
gases (flatulencias) en puablico.
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ello, y eructando, de vez en
cuando.

Al finalizar la actividad anterior,
escucha la cancién de la bendicion,
Luego, come su colacion.

En el horario del segundo recreo,
se dirige a la zona de juegos, donde
juega en el resbalin y sujeta la
mano de la investigadora para
dirigirse al bano.

Al ingresar al aula, se sienta en una
de las sillas pequefias y rellena el
dibujo del cerdo, utilizando las
bolitas de papel guardadas. Luego,
camina por la sala de clases
mientras toca y toma las verduras
de juguete.

AP. se sienta en la silla
contenedora y observa los videos
exhibidos en el computador. Al
finalizar la jornada de clases, se
dirige fuera del establecimiento.

14-11-22

A.P. ingresa al aula, dejando caer
su mochila al suelo, y bajandose
los pantalones, por lo que la
investigadora lo lleva
inmediatamente al bafo. Al
ingresar al aula, se dirige al envase
de la crema para consumirla, por lo
que se le quita rapidamente.

Luego, toma la mano de la
investigadora para salir a recreo,

Con respecto a las habilidades
sociales, A.P. esta en proceso de
adquirir la competencia para
esperar turnos, sin embargo, aun
exhibe interés por el juego
individual.

Cabe agregar, que aln mantiene
conductas socialmente
inapropiadas, tales como eructar,
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donde camina y corre en el patio.
Después de unos minutos, tira de la
mano de la investigadora para
dirigirse al bafio. Cuando vuelve al
patio, sigue caminando. Al
finalizar el recreo, sujeta la mano
de la asistente de aula, ingresa al
bafo, y se lava las manos, con su
apoyo.

Al ingresar a la sala de clases, se
sienta en una silla contenedora,
escucha la cancion de la bendicion,
y come su colacion. Al finalizar,
escucha las indicaciones de la
investigadora y enhebra la lana
dentro de los orificios que rodean
al dibujo del oso.

Posteriormente, espera su turno
para lanzar la pelota y botar los
palitroques. Luego, se baja los
pantalones, por lo que se le lleva
inmediatamente al bafio. Después
de ello, se acerca al perchero para
tomar su casaca y colocarsela. A
continuacion, toma la mano de la
asistente y salen del
establecimiento para subirse al
furgoén escolar.

tirarse gases y bajarse
pantalones.

De acuerdo a las habilidades
comunicativas, el estudiante
Imita sonidos y demuestra mayor

comprension sobre

actividades a realizar, aunque

evidencia periodos cortos

concentracion. Por otro lado,

aun instrumentaliza para solici
objetos o0 alguna otra peticion.

los

las

de

tar

Estudiante: G.Q. (B2)

Curso: Pre-Kinder/Kinder.

Establecimiento: Centro de Atencion Temprana.

Observador: Melisa Ortiz Gonzalez.

(Investigadora B)
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Fecha Registro Comentario del Observador
Descripcion densa (C.0)
Notas analiticas
12-09-22 | No asiste al centro de AT. Sin observaciones.
14-09-22 | No asiste al centro de AT. Sin observaciones.
26-09-22 | No asiste al centro de AT. Sin observaciones.
28-09-22 | El estudiante ingresa al aula, | G.Q. exhibe fortalezas en las

saludando a las docentes. Se saca la
chaqueta y mochila para colgarlas
en el lugar indicado. Se sientaen el
lugar escogido y comienza a jugar

con los bloques de madera,
armando torres de diferentes
formas. Luego, mantiene una

conversacion con la investigadora
sobre sus intereses. Minutos
después, se emociona al ver llegar
a sus amigos y conversa con dos de
ellos. Posteriormente, canta la
cancion del saludo, expresando
“muy bien” de forma verbal y
gestual. A continuacion, sigue
jugando con los blogues de
madera, intercambiando algunos
con su compariero.

En horario de recreo, se acerca a
tomar algunos juguetes y los
comparte con sus compafieros.

habilidades sociales,
demostrando  una  relacion
positiva con sus companeros,
respetando el espacio personal
de todos. Cabe agregar, que el
estudiante exhibe autonomia con
respecto a su alimentacion,
comiendo su colacion sin ayuda;
higiene, lavandose manos y cara;
y actividades academicas, solo
requiriendo de escuchar las
instrucciones.

Ademas, demuestra gran
potencial en las habilidades
comunicativas, manifestando un
lenguaje verbal y no verbal,
expresando sus  emociones,
opiniones e ideas, mediante
palabras y gestos. Asimismo,
inicia y mantiene
conversaciones, respetando los
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Luego, juega con ellos a las
atrapadas. Antes de regresar a la
sala de clases, se dirige a lavarse
las manos al bafio. Al terminar, se
forma atrds de su comparfiero e
ingresa al aula. Posteriormente,
escucha la explicacion sobre las
figuras geometricas (cuadrado-
triangulo). Con palitos de goma
eva, forma las figuras
correspondientes en la mesa,
pegandolas, luego, en una hoja de
block y, finalmente, pintandolas
con tempera de diferente color
cada una, realizando varios puntos
con sus dedos. Después de ello,
sefiala el nombre correspondiente
de cada figura. Luego, se sirve su
colacion.

A continuacion, realiza una
actividad de emociones junto a la
investigadora,  expresando  su
estado  animico  actual vy
demostrando  sus  expresiones
faciales cuando se siente enfadado,
triste, feliz y sorprendido, viéndose
en un espejo, representando
también la emocion que una
determinada situacién le hace
sentir, mostrando asi un rostro
sorprendido cuando se menciona
una fiesta de cumplearios y feliz
cuando tiene que asistir a clases.

En el segundo recreo, corre junto a
sus compaferos, descansando

turnos de habla. En un inicio,
exhibid timidez al hablar con una
docente nueva, sin embargo,
mantuvo una conversacioén con
ella sobre sus intereses. Cabe
agregar. que logra mantener la
mirada, como también sonrie con
sus pares y personas adultas.

Complementario a lo anterior,
G.Q. reconoce las distintas
emociones y las asocia a
diferentes situaciones.
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cuando es necesario. Al finalizar,
G.Q. va al bafio a lavarse las
manos. Posteriormente, ingresa al
aula y escucha la explicacion de la
docente sobre la actividad a
realizar. Luego, la profesora le
facilita las piezas del
rompecabezas impresas, donde
arma el furgdn escolar, de acuerdo
a los numeros sefialados en la parte
inferior de la hoja (1-10). Para
finalizar la actividad, pega en
orden las piezas del rompecabezas
en una cartulina. Antes de terminar
la jornada escolar, observa un

video sobre los medios de
transporte.
03-10-22 | No asiste al centro de AT. Sin observaciones.
05-10-22 | No asiste al centro de AT. Sin observaciones.
12-10-22 | G.Q. ingresa al aula, saludando a | El estudiante presenta fortalezas

las docentes e investigadora,
mientras coloca su mochila en el
colgador. Luego, se sienta en su
puesto correspondiente y comienza
a jugar con los bloques de madera,
armando torres. Minutos después,
observa ingresar a su comparfiero,

dirigiéndose a él para saludarlo y
abrazarlo, deseandole feliz
cumplearios. Posteriormente,

responde a la pregunta realizada

en las habilidades sociales y

comunicativas, jugando vy
conversando con sus
comparieros, presentando

habilidad para sostener la mirada
y solicitar ayuda si lo considera

necesario. Asimismo,
comprende instrucciones,
realizando las actividades de

forma correcta. Cabe destacar,
qgue interactia con pares Yy
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por la  asistente  docente,
manifestando sus preferencias
entre las opciones de golosinas. A
continuacion, escucha la cancion
del saludo, respondiendo ‘“muy
bien”.

En horario de recreo, se dirige a la
zona de juegos, donde se desliza
por el resbalin y pasa por dentro de
los tuneles de plastico. Minutos
después, tomando la mano de la
investigadora, se dirige al patio,
donde juega a las carreras con
autos de juguetes, junto a sus
comparieros. Al término del recreo,
ingresa al bafio para lavarse las
manos.

Al regresar al aula, escucha las
instrucciones de la profesora sobre
la actividad a realizar sobre el
rectdngulo. Luego, solicita ayuda
para sujetar la guia y él poder
realizar los trazos por sobre la linea
segmentada para completar el
rectangulo grande y, luego, los tres
pequefios. Posteriormente, rompe
el papel lustre en pedazos
pequefios para pegarlos dentro de
la figura grande. Al finalizar la
actividad, se dirige al bafio para
lavarse las manos, junto a la
investigadora y un compaifiero.
Posteriormente, al volver a la sala
de clases, escucha la cancion de la
bendicidn para comer su colacién.

personas adultas, sin mayores
dificultades, iniciando y
continuando una conversacion.
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En el segundo recreo, se dirige al
patio del establecimiento, donde
juega a la carrera de autos, junto a
sus compaiieros. Al finalizar,
ingresa al bafio para lavarse las
manos.

Ya dentro del aula, escucha las
instrucciones del juego “las sillas
musicales”. En wuna primera
instancia, juega con  Sus
comparieros, bailando alrededor de
la silla, ganando el juego,
exhibiendo una sonrisa por ello. En
una segunda instancia, baila
alrededor de la silla, hasta que
queda solo una, sin embargo, el
juego es ganado por la asistente
docente, por lo que G.Q. se sienta
en la silla apoyada en la pared,
junto al resto de su grupo curso.
Luego, juega a “soy una serpiente”,
pasando por bajo las piernas de la
profesora y sus comparieros,
ubicandose tras un compafiero.
Después, escucha unas canciones y
baila al ritmo de ellas.
Posteriormente, se manifiesta
cansado, por lo que se sienta en una
de las sillas de la pared,
observando los videos que la
docente presenta  en su
computador. Al finalizar la
jornada, se coloca su mochila y
sale del establecimiento.
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17-10-22

El estudiante ingresa a la sala de
clases, saludando a la docente,
asistente e investigadora. Luego,
ubica su mochila en el colgador, y
se sienta en una de las sillas de la
mesa del centro, manipulando los
bloques de madera, armando
diferentes tipos de torre. Después,
guarda los juguetes utilizados y
recoge los que se encuentran en el
suelo. Posteriormente, escucha la
cancion del saludo, manifestando
que se encuentra “muy bien”,
mediante la voz alzada. Despues,
cuenta los numeros del 1 al 10,
siendo guiado por la investigadora.
Luego, los vuelve a contar de
forma autonoma.

A continuacion, se dirige con la
docente al patio, donde corre y
juega con los juguetes disponibles.
En una fila, se dirige al bafio, junto
a la investigadora, para lavarse las
manos, solicitando el jabon para
ello. Al finalizar, saca una hoja de
toalla nova para secarse las manos.
Luego, tomando la mano de la
investigadora, ingresa al aula,
donde se sienta en su lugar
correspondiente.  Posteriormente,
escucha las instrucciones de la
docente para llevar a cabo la
actividad. Luego, toma los trozos
de papel volantin que le han sido
facilitados,  arrugandolos en

El educando

habilidades comunicativas,
expresando sus intereses, e
iniciando y manteniendo una

conversacion.

Cabe destacar, que G.Q. es un
alumno cooperativo y atento,
ayudando a pares y personas
adultas cuando ellas lo requieren,
tal es el caso de los juguetes
dispersos en el suelo, donde él

los recoge y guarda.

manifiesta
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bolitas, colocandolos en un envase
de plastico. Después, dicho envase
se lo entrega a la docente cuando
ella se lo solicita.

Minutos después, se dirige al patio,
donde corre un breve momento.
Luego, se sienta en el pasto cuando
la docente se lo solicita, jugando
con los animales de juguete,
expresando su interes por los
dinosaurios y comunicando que en
su casa hay gallinas. Al término del
recreo, guarda los juguetes
utilizados, y se dirige al bafio, junto
a la docente e investigadora, para
lavarse las manos.

Al ingresar al aula, toma asiento en
su lugar correspondiente para
compartir una convivencia, donde,
primero, canta la cancion de la
bendicion, y luego come lo servido
en su plato. Después de unos
minutos, manifiesta que se
encuentra satisfecho, por lo que
deja de lado su plato. A
continuacion, se coloca su mochila
y sale del establecimiento, junto a
su madre.

19-10-22

No asiste al centro de AT.

Sin observaciones.

24-10-22

No asiste al centro de AT.

Sin observaciones.
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26-10-22 | No asiste al centro de AT. Sin observaciones.

02-11-22 |El estudiante ingresa al aula, | Con respecto a las habilidades
saludando a la docente e |sociales, el estudiante expresa
investigadora,  colocando  su | fortalezas en la participacién de

mochila en el lugar pertinente. | actividades recreativas;
Luego, se sienta en su puesto y | manifestando también el juego
comienza a jugar con los cubos de | simbdlico, jugando y
madera, realizando diferentes tipos | compartiendo con sus

de torres, mientras mantiene una | compaferos.
conversacion con la investigadora, y .
respondiendo a lo consultado. En relacion a las habilidades
Cuando escucha la orden de |comunicativas, el estudiante
guardar los juguetes, agrupa todos | verbaliza sus ideas y opiniones,
los utilizados y los guarda en la | 10 que se puede ver reflejado en
caja correspondiente. Cuando la | as G| €5 emitidas y la
investigadora les expresa un | disertacion realizada.

“gracias”, de manera general, por
guardar los juguetes, G.Q.
manifiesta un “de nada”.

Cabe destacar, que exhibe
seguridad para responder a las
preguntas académicas, ya sea
Posteriormente, escucha la cancion | Sobre los nimeros, vocales o
del saludo, mientras toca el |Sobre su tema de disertacion.
pandero que le facilita la profesora, | €OMO dato extra, el alumno
y verbaliza “muy bien”, junto a un manifiesta mayor interés por
gesto de pulgar arriba. Después, | comer galletas con forma
junto a sus comparieros, canta una | redonda.

cancion sobre el sol, realizando
también las acciones que en ella se
manifiestan. Luego, al escuchar
que la docente les pregunta sobre
qué cancion cantar, él propone una
sobre la tortuga. Como ninguna de
las personas presentes sefiala
conocerla, se le solicita que la
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cante, por lo que él prosigue a
hacerlo, con un tono de voz bajo,
aunque, por momentos, un poco
mas elevado. A continuacion, junto
a sus comparieros, profesora e
investigadora, canta la cancion de
la arafita. Luego, cuenta los
numeros del 1 al 10 y menciona a
las vocales, de acuerdo a lo
indicado por la docente.

Después de ello, el estudiante
diserta sobre el conejo, expresando
su nombre, habitat y
caracteristicas, respondiendo
también a las preguntas de la
docente. Luego, entrega un
conejito de recuerdo a cada uno de
sus comparieros, a la profesoray a
la investigadora. Posterior a ello,
recibe una medalla de
participacion, a lo que expresa “es
la mejor medalla del mundo”. G.Q.
toma asiento y escucha la
disertacion de su compariera,
recibiendo también el recuerdo que
ella le entrega.

En el horario de recreo, realiza la
fila, ubicandose detras de su
compariero, dirigiéndose al patio,
donde juega a realizar diferentes
tipos de comida, con los juguetes
de cocina, compartiendo sus
“comidas preparadas” con sus
comparieros. Al finalizar el recreo,
guarda los juguetes dentro de su
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respectiva caja. Luego, realiza la
fila para dirigirse al bafio, donde se
lava las manos inmediatamente.
Posteriormente, toma la mano de la
profesora y se dirige a la sala de
clases, donde toma asiento en su
respectivo lugar.

G.Q. escucha las instrucciones de
la profesora para ejecutar la
actividad. A continuacion, realiza
bolitas de papel y las va colocando
en el recipiente que se le ha
facilitado. Minutos después, le
entrega Su recipiente a la
investigadora, y canta, junto al
resto de sus comparieros y docente,
la cancion de la bendicion de la
mesa, recibiendo, luego, su
colacion.

Al finalizar el horario de colacion,
realiza la fila del “trencito”,
situandose detrds de uno de
compafieros, dirigiéndose a la zona
de juegos y actividades, donde
toma asiento en el lugar que se le
sefiala, escuchando atentamente la
presentacion de una “payasita”
invitada, participando de su show,
equilibrando un plato sobre un
palo, y jugando con los hula hulas,
uniendo los tres por detras de su
espalda. Cuando finaliza el show,
recibe un globo de recuerdo, y
realiza la fila para ingresar aula.
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Ya dentro de la sala de clases, se
sienta en una de las sillas apoyadas
en el mueble, y observa unos
videos en el computador. Minutos
después, de acuerdo a las
instrucciones de la docente, ubica
su silla en su sitio respectivo, se
sienta, y juega a enhebrar un
corddn por dentro de los orificios
dispersos en la cebra de madera.

Al término de la jornada escolar, se
coloca su mochila y se despide de
sus compafieros y de la
investigadora, saliendo de la sala
de clases, junto a la profesora.

07-11-22 | G.Q. ingresa al aula, saludando a la | De forma general, el educando
docente e investigadora, y |expresa fortalezas en las
colgando su mochila en el |habilidades comunicativas y
perchero. Luego, se sienta en su | sociales, verbalizando sus ideas e
lugar correspondiente y juega con | interactuando con otras
los bloques de madera, | personas. Sin embargo, en el
construyendo torres con ellos. | presente dia, G.Q. manifiesta
Posteriormente, escucha y canta la | incomodidad y rechazo ante el
cancion del saludo, respondiendo | contacto que ejercen sus pares
“muy bien”, de forma verbal y |sobre el, aunque solo en
gestual. ocasiones. Asimismo, en un
_ Inicio, realizaba todas sus cosas,
Luego, en eI_horarI_O de recreo, se | manteniéndose en silencio, pero,
forma en la fila, ubicandose detras luego, fue expresando y
de uno de sus compaferos, para | verhalizando sus ideas de forma
dirigirse hacia el patio, donde juega | mas fuerte.

con el auto que ha escogio, junto a
sus comparieros, sin embargo, uno
de ellos se lo quita, por lo que él le
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solicita que se lo regresa, elevando
cada vez mas la voz. Como el otro
nifio no le ha devuelto el juguete, él
se acerca a la caja de juguetes y
saca otro auto. Al finalizar el
recreo, guarda el auto en su caja
respectiva, y se ubica en la fila para
dirigirse al bafo, donde se lava las
manos.

Al regresar a la sala de clases, se
sienta en su lugar correspondiente
y canta unas canciones, junto a sus
comparieros y docentes, realizando
los movimientos pertinentes.

Posterior a ello, cuenta los nimeros
y lee las vocales, cuando la docente
se lo solicita. Minutos después,
sostiene una conversacion con la
investigadora y otro comparfiero,
manifestando sus intereses sobre
los juegos digitales y mencionando
a sus mascotas.

En el horario del segundo recreo, el
estudiante se forma detras de uno
de sus comparieros, realizando el
conocido trencito, y se dirige al
patio, donde juega con un auto de
juguete 'y, luego, con un
dinosaurio. Al término del recreo,
guarda los juguetes utilizados y se
ubica detrds de un compafiero,
realizando la fila correspondiente,
para dirigirse al bafio, donde se
lava las manos y cara.
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Al ingresar a la sala, se sienta en su
sitio, y escucha las indicaciones de
la asistente docente con respecto a
la actividad que deben llevar a
cabo, quien le facilita una guia,
tijeras y pegamento, por lo que
recorta las partes traseras de los
animales y las pega en su lugar
correspondiente, uniéndolos de la
forma correcta. Al terminar,
manipula  plastilina, haciendo
figuritas. Al finalizar la actividad,
escucha la cancion de la bendicion
y consume su colacion. Sin
embargo, se molesta con uno de
sus compaferos cuando intenta
comer una de sus galletas, alzando
la voz y expresando “no”, por lo
que comparte una de ellas, cuando
la docente se lo solicita. Minutos
después, discute con uno de sus
compafieros, expresando que no lo
toque.

Posteriormente,  escucha  las
indicaciones de la investigadora
con respecto a la actividad a
realizar, donde expresa el nombre
de la vocal “0”. Luego, traza su
camino con lapiz scripto azul.
Después de ello, realiza bolitas de
plastilina y las va pegando por
dentro de la letra en estudio. Al
finalizar, escucha las preguntas de
la asistente docente sobre los
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animales, respondiendo a todas
ellas.

Al finalizar el dia escolar, el
estudiante se coloca su mochila y
se dirige afuera del
establecimiento, junto a la docente.

09-11-22 | No asiste al centro de AT. Sin observaciones.
14-11-22 | No asiste al centro de AT. Sin observaciones.
Estudiante: I.P. (B3) Curso: Pre-Kinder/Kinder.

Establecimiento: Centro de Atencion Temprana.

Observador: Melisa Ortiz Gonzalez.

(Investigadora B)

Fecha Registro Comentario del Observador
Descripcion densa (C.0)
Notas analiticas
12-09-22 | No asiste al centro de AT. Sin observaciones.
14-09-22 | I.P. ingresa al aula vestida de|La nifia manifiesta potencial en

“huasita”, emitiendo ruidos para
manifestar su molestia por usar
dicho vestido. Después de un
tiempo, se acerca a dos de sus
comparieras para rasgufarles el
rostro, por lo que es reprendida por
la docente, lo que ocasiona que
comience a llorar, sin embargo, se

las habilidades comunicativas,
manifestando su malestar
mediante gestos y ruidos, y se
comunica, preferentemente, con

monosilabos.

En relaciéon a las habilidades
sociales, la estudiante exhibe
intencién de acercarse a Sus
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tranquiliza rapidamente.
Posteriormente, es mordida por su
compariera, y se acerca a abrazar a
la profesora.

Con ayuda de la investigadora, la
nia pega pedazos de goma eva
café y lana en la imagen del
trompo. La estudiante sale de la
sala en direccion a la zona de
juegos y actividades, donde desfila
con su vestido, y vuelve a tomar
asiento en su lugar
correspondiente.

Al ingresar al aula, la nifia se
molesta con la profesora cuando
canta una cancion para comer la
colacion, tirandole el pelo, por lo
que es reprendida. Después, se
sienta en una mesa aislada para
comer sus galletas y, luego, se
acuesta en una colchoneta para
beber su leche.

Posteriormente, es guiada por la
asistente hacia el patio, donde corre
con sus compareros. Al regresar a
la sala, abraza a la investigadora y
se va a sentar en su silla. Minutos
después, se coloca su mochila y se
retira del establecimiento.

pares y personas adultas, sin
embargo, manifiesta conductas
heteroagresivas y dificultades en
su autorregulacion.

Cabe destacar, que I.P. mantiene
una rutina para comer su
colacién, asi como exhibe una
alteracion ante distintos sonidos.

26-09-22

I.P. ingresa a la sala, sentandose en
su puesto, sin embargo, comienza a
molestar a su compafiero para que
él se siente en otro lugar, siendo

La estudiante se comunica con
monosilabos y expresa sus
emociones mediante gritos y
llantos. Ademas, manifiesta

425



reprendida por la docente. En
horario de recreo, manifiesta su
desagrado mediante gritos,
quedandose en la puerta de la sala,
sin embargo, la profesora la vuelve
a buscar y es guiada hacia el patio,
donde se acerca a su compaiero y
le quiere quitar el juguete que él ha
escogido, sin lograrlo.

De regreso a la sala de clases, sigue
el camino de la vocal “i” con
plastilina. Después, antes de
cantarle la cancion del feliz
cumplearios a su compafiera, debe
ser retirada de la sala. Al regresar,
come su colacion en silencio en su
puesto, y bebe la leche acostada en
una colchoneta.

En el segundo recreo, juega con
una compainera con la arena del
patio, sin embargo, toma un poco
de esta y se la coloca en su cabeza
y piernas, ensuciandose, por lo que
es llevada al bafo para lavarse cara
y manos.

En la sala de clases, realiza un
ejercicio de motricidad gruesa,
caminando por sobre la cinta
adhesiva en el suelo, con ayuda de
la docente, y saltando dentro de los
hula-hulas, lanzando la pelota
dentro del canasto. En una segunda
instancia, lo realiza sin ayuda.
Finalmente, rechaza la idea de
sentarse, por lo que se acerca al

conductas  heteroagresivas
sensibilidad a ruidos.

y

426



computador para ver los videos que
la docente les muestra, hasta
finalizar el dia escolar.

28-09-22

La estudiante ingresa al aula,
sentandose en el lugar
determinado, jugando con los
bloques de madera y su plastilina.
En horario de recreo, se sientaen el
suelo para jugar con la tierra del
patio. Antes de regresar a la sala de
clases, se dirige a lavarse las manos
al bafo, siendo guiada por la
docente. Al terminar, toma la mano
de la profesora y se dirige al aula.
Posteriormente, escucha la
explicacion sobre las figuras
geométricas (cuadrado-triangulo).
Luego, se sirve su colacion,
requiriendo de una colchoneta para
beber la leche. Posteriormente, se
va con la docente al bafio para
cambiarse el panal.

I.P. rechaza la idea de salir a
recreo, manifestando su deseo por
quedarse en la sala, por lo que se
sienta en la entrada de esta, sin
embargo, la investigadora la va a
buscar y salen juntas al patio,
donde la nifia intenta abrir el portén
que divide a la otra zona del patio,
siendo reprendida por la docente
varias veces. Al finalizar, I.P. va al
bafio a lavarse las manos, siendo
guiada por la investigadora, pese a
sus reclamos. Posteriormente,

Con respecto a las habilidades
comunicativas, la nifia exhibe
intencion para manifestar su
desagrado y opinion, mediante
vocalizaciones y monosilabos.

Ademas, en el presente dia, la
nifia manifesto una conducta mas
tranquila, sin embargo, de igual
manera, rechazo algunas
situaciones mediante gritos.
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comienza a gritar al ingresar al
aula.

03-10-22 | No asiste al centro de AT. Sin observaciones.

05-10-22 | No asiste al centro de AT. Sin observaciones.

12-10-22 | No asiste al centro de AT. Sin observaciones.

17-10-22 | La nifia ingresa a la sala de clases, | I.P. manifiesta interés por
expresando “chao” a las docentes. | relacionarse ~ con  personas

Luego, junto a la fonoaudidloga,
sale del aula.

Al ingresar a la sala de clases, toma
asiento en su lugar
correspondiente, donde dice “no”,
de forma reiterada, cuando escucha
cantar la cancion de la bendicion.
Luego come lo servido en su plato,
y se acuesta en una colchoneta para
beber su leche. A continuacion, se
acerca a la investigadora,
abrazandola y tocandole el rostro,
ademas expresa “chao” de forma
reiterada. Despues, se acerca al
computador para ver el video que
la profesora les estd mostrando.
Minutos después, se coloca su
mochila y sale del establecimiento,
junto a la asistente docente.

adultas (en este caso, docente,
asistente e investigadora),
acercandose a ellas,
comunicandose mediante
monosilabos, tocandolas y, en
algunas ocasiones, abrazandolas.

Sin embargo, exhibe
limitaciones para relacionarse
con sus pares, requiriendo

sentarse en una mesa aislada del
resto de sus comparieros.
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19-10-22 | I.P. se resiste para ingresar al aula, | En funcion de las habilidades
hasta que entra por completo, | comunicativas, la estudiante
sentandose sola en una mesa, | demanda ayuda, expresa Su
manipulando blogues de madera y | rechazo mediante la palabra
tapas plasticas, las cuales ha traido | “no”, sin embargo, también suele
de casa. Luego, hace ruidos de | gritar o golpear a otras personas
disgusto, expresando “no”, e|cuando una situacion le
intentando golpear a  su|desagrada.

compariero, al escuchar la cancion N
del saludo. Con respecto a las habilidades

sociales, |.P. abraza a personas
En el horario del primer recreo, el | adultas conocidas, y ha exhibido
estudiante se sienta afuera de la | mayor tolerancia al contacto con
sala, apoyada en la puerta, sin |sus pares, sin embargo, esto debe
dirigirse a la zona de juegos. Al | seguir siendo reforzado, puesto
finalizar el recreo, ingresa al aula | que presenta conductas
cuando ve que sus comparieros se | heteroagresivas cuando siente
acercan. que invaden su espacio personal

) 0 cuando le desagrada una
La estudiante  escucha  las | sjtyacion.

indicaciones de la asistente
docente con respecto a la actividad
a realizar, pegando las figuras
correspondientes en el robot, de
acuerdo a las formas y colores
solicitados, siendo guiada por la
asistente. Al finalizar, come su
colacion, y se acuesta en una
colchoneta para beber su leche en
mamadera. Luego, arma el
rompecabezas que le es facilitado.
Cuando se le intenta cambiar por
otro, menciona ‘“no, no”. Al ver
que, ahora, sobre su mesa hay un
rompecabezas de animales, lo toma
y lo va a dejar a la otra mesa.
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Inmediatamente después, abraza a
la investigadora.

En el segundo recreo, se sienta
afuera de la sala de clases,
apoyandose en la puerta. Minutos
después, ingresa al aula y se sienta
en su silla correspondiente,
jugando con sus tapas de plastico.
Posteriormente, cuando su
compariero intenta tomar una de
sus tapas, las agrupa y abraza,
apartandolas de su vista. Luego, se
tocan sus caras, mutuamente.

Ya finalizada la jornada, se coloca
su mochila y se dirige con la
docente hacia el furgon escolar.

24-10-22

La estudiante ingresa al aula y se
sienta en su silla correspondiente.
Cuando escucha que un comparfiero
hace ruidos con su boca, intenta
golpearlo, siendo detenida por la
investigadora, por lo que vuelve a
sentarse.

Posteriormente, sujeta la mano de
la profesora para salir de la sala y
dirigirse al patio, donde se sienta,
junto a la docente, tocando sus
manos, y tocando el pasto. Luego,
Se va a una esquina a jugar con
arena. Al finalizar el recreo, toma
la mano de la investigadora y se
dirige al bafio, acostandose en el
suelo, atras de la puerta, por lo que

La nifla presenta ecolalias y
menciona palabras aisladas.
Ademas, exhibe baja tolerancia
los ruidos, por lo que manifiesta
comportamientos
heteroagresivos frente a quienes
los realizan.
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se levanta, con apoyo de la
profesora, para lavarse las manos.
Al ingresar al aula, se sienta sola en
una mesa.

Minutos después, escucha las
disertaciones de sus comparieros
sobre animales, sentandose en una
de las sillas cercanas a la asistente
docente, quien la abraza para evitar
que se pare. Cuando es su turno,
presenta a su caballo,
confeccionado con palos y lana,
apoyando su exposicion con la
cartulina con imagenes del caballo,
e imitando las frases dichas por la
profesora sobre este.

Al término de la jornada escolar, se
coloca su mochila, con apoyo de la
asistente docente, para salir del
establecimiento, junto a su madre.

26-10-22

La estudiante ingresa al aula,
sentandose en su lugar
correspondiente, jugando con los
bloques de madera. Sin embargo,
en un momento, se para de su
asiento e intenta rasguifar en la cara
a su compaiero, siendo detenida
por la profesora.

En el horario de primer recreo, se
sienta fuera de la sala de clases,
apoyandose en la puerta, mientras
el resto de sus comparieros se
dirigen a la zona de juegos. Al

La estudiante exhibe habilidades
comunicativas en relacion a la
expresion de algunas palabras
simples y aisladas, ademés de

reproducir sonidos
onomatopéyicos. Sin embargo,
sus habilidades sociales se

encuentran descendidas, puesto
gue presenta baja tolerancia a los
ruidos que expresan sus pares 0 a
la cercania de ellos, exhibiendo
conductas heteroagresivas frente
a situaciones de su desagrado.
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término del recreo, ingresa al aula,
junto a la profesora.

I.P. intenta golpear a uno de sus
comparieros, por lo que es detenida
por la docente, a quien golpea,
siendo reprendida por ello, lo que
ocasiona su llanto e intenta volver
a golpear a otro compariero, por lo
que es sentada en wuna silla
contenedora. Después de que sus
comparieros realizan el circuito,
ella sale de la silla en la que estaba
y realiza la actividad, caminando y
equilibrandose en las bases de
plastico; luego, pasando por dentro
de los hula hulas, sin saltar;
después, camina por sobre las
huellas de goma de colores;
posteriormente, se encorva para
pasar por debajo del limbo; luego,
pasa por sobre 3 obstaculos; v,
finalmente, selecciona una lamina
de un gallo, el cual ubica en la
imagen de la granja. Despues de
ello, vuelve a realizar el circuito,
escogiendo el dibujo de un mono,
seflalando su nombre y sonido
onomatopéyico  correspondiente,
ubicandolo en la imagen de la
selva.

Después de ello, se sienta en su
lugar correspondiente y come su
colacion. Luego, se acuesta en una
colchoneta para beber su leche. Al
finalizar, en el horario del segundo
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recreo, se queda dentro de la sala
de clases, junto a la docente
asistente.

Posteriormente, intenta rasgufiar a
su compafiera, por lo que se sienta
en la silla contenedora, escuchando
desde ahi la exposicion de su
compariero sobre el perro. Minutos
después, observa videos infantiles,
ubicandose frente a la pantalla del
computador. Al finalizar la jornada
escolar, le ayudan a colocar su
chaqueta y mochila, retirandose del
aula, junto a la asistente docente.

02-11-22 | No asiste al centro de AT. Sin observaciones.
07-11-22 | No asiste al centro de AT. Sin observaciones.
09-11-22 | I.P. ingresa a la sala de clases, | En relacion a las habilidades

sentandose en su lugar
correspondiente, jugando con los
blogues de madera disponibles en
su mesa. Luego, deja de jugar con
ellos cuando la asistente docente la
saluda y abraza. Posteriormente, se
dirige a abrazar a la investigadora,
y se tapa los oidos cuando escucha
llorar a un compafiero, sin dejar de
abrazar a la investigadora.

En el horario del primer recreo, la
estudiante se queda dentro de la
sala de clases para rendir una

sociales, la estudiante exhibe
potencial en la interaccion con
personas adultas, ademas de una
mayor tolerancia ante canciones.

Sin embargo, presenta
sensibilidad ante el llanto de sus
compaferos, tapandose los
oidos.

En funcion de las habilidades
comunicativas, la estudiante
emite vocalizaciones y palabras
aisladas, destacando el “chao”
para despedirse. Sin embargo,
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evaluacion psicopedagdgica. Al
finalizar el recreo, toma un
descanso de la evaluacion para
realizar otra actividad, siguiendo
las instrucciones de la asistente
docente, por lo que realiza
puntillismo dentro de la figura del
rectangulo, utilizando un alfiler.

Minutos después, escucha la
cancion de la bendicion, sin emitir
sonido, para comer su colacion,
primero, sentada, y luego, mientras
camina por la sala. Después de
comer su pan, Se acuesta en una
colchoneta para beber su leche.

En el horario del segundo recreo,
I.P. continda respondiendo la
prueba psicopedagogica realizada
por la docente, la cual finaliza
minutos después del término del
recreo.

La educando abraza a Ila
investigadora cuando observa que
estd hablando con una de sus
comparieras, asi que, luego, se
dirige a abrazar a la profesora
diferencial. Minutos después,
cuando la vienen a buscar, sale de
la sala de clases, junto a la
profesora, despidiéndose con un
“chao” de la asistente de aula e
investigadora.

requiere reforzar y ampliar su
vocabulario.
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14-11-22

La estudiante ingresa al aula,
saludando a la investigadora con
un “hola, tia”, en modo de
respuesta; y se sienta en su lugar
correspondiente, jugando a encajar
figuras de madera en su respectivo
sitio.

Luego, toma la mano de la
asistente de aula, dirigiéndose al
patio, quedandose solo cerca de
ella. Al finalizar el recreo, se dirige
al bario para lavarse las manos, con
apoyo de la investigadora, quien le

entrega ayudas verbales,
otorgandole las instrucciones sobre
como lavarse las  manos,

acompafiandolas de gestos; vy
ayudas fisicas, cogiendo sus manos
para que no las aparte del agua.

Al ingresar a la sala de clases, se
sienta en una silla correspondiente,
escucha la cancion de la bendicion,
apoyandose en la investigadora.
Luego, come su colacion, y se
acuesta en una colchoneta para
beber su leche.

Posteriormente, cuando observa
que la investigadora esta ubicando
los palitroques, intenta botarlos,
por lo que es reprendida y se queda
observando en un lugar al costado,
mientras espera su turno, lanzando,
dos veces, la pelota y botando la
mayoria de los palitroques.

De acuerdo a las habilidades
comunicativas, la nifia saluda, de
forma verbal y gestual, asi como
expresa “no” cuando algo no es
de su agrado.

En funcion de las habilidades
sociales, 1.P. exhibe mayor
tolerancia a nifios y a ruidos.
Ademas, se encuentra
desarrollando el concepto de
respetar turnos, aunque aun se
debe realizar énfasis en ello.

Cabe destacar,
evidencio
heteroagresivas.

que hoy no
conductas
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Minutos después, toma la mano de
la jefe UTP y salen del aula para
dirigirse donde su madre, quien la
espera fuera del establecimiento.

Estudiante: G.S. (B4) Curso: Pre-Kinder/Kinder.

Establecimiento: Centro de Atencion Temprana.

Observador: Melisa Ortiz Gonzalez. (Investigadora B)
Fecha Registro Comentario del Observador
Descripcion densa (C.0)

Notas analiticas

12-09-22 | G.S. ingresa al aula acompafado | EI nifio demuestra potencial en
de la docente y se sienta en su silla, | sus habilidades sociales,
tranquilamente, observando los | aceptando el contacto que las
juguetes disponibles en su mesa. | personas mantienen sobre él, sin
En el momento de la cancién del | embargo, carece de iniciativa
saludo, responde “muy bien” | para acercarse a Sus pares y
mediante un gesto de pulgar arriba. | docentes.

En el recreo, el estudiante es|G.S. exhibe timidez, requiriendo
guiado por su compafiera a lo largo | de aprobacion de la docente para
del patio, toméndolo de la mano | realizar determinadas acciones.
para jugar en el “sube y baja”, |Por otro lado, manifiesta
donde se sientan del mismo lado, | dificultades para sequir
puesto que este esta amarrado Y | instrucciones, por lo que requiere
deja libre solo un lado, en el cual | de ayudas fisicas y verbales, asi
hay dos sitios para sentarse.|como de supervision, de forma
Posteriormente, su compariera lo | intermitente, para llevar a cabo
vuelve a tomar de la mano para | determinadas tareas. En
recorrer el patio, corriendo Yy |ocasiones, realiza las acciones
caminando. Al finalizar el recreo, | mediante la imitacion.

se dirige al bafo para lavarse las
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manos, con de la

investigadora.

ayuda

Al entrar a la sala, debe volver a
hacer una fila en la puerta, de
acuerdo a las indicaciones de la
docente. Se dirige hacia la zona de
juegos Yy actividades, junto al resto
de sus compaieros, donde debe
realizar la coreografia ensayada.
Cuando comienza la musica, se
ubica en el puesto marcado por la
docente, con ayuda de esta.
Asimismo, camina hacia delante,
por lo que la investigadora debe
dirigirlo nuevamente hacia su
puesto, lo cual se repite en varias
ocasiones. Cuando se le facilita el
sonajero, queda solo aplaudiendo
en su puesto o caminando hacia
delante. En una segunda Yy tercera
instancia, realiza la coreografia con
ayuda de la docente nueva, quien
toma sus brazos y realiza los
movimientos. En un cuarto
momento, el estudiante realiza el
baile por imitacion, observando a
sus docentes.

Luego, ingresa a la sala para
comerse su colacion, sin embargo,
espera la aprobacion de la
profesora para poder comenzar,
quien le sefiala, cada cierto tiempo,
que puede seguir comiendo.

En el momento destinado a juegos
tipicos, el estudiante participa en

El estudiante presenta una
conducta estructurada,
manifestando dificultades para
adaptarse a los cambios
producidos, en este caso, con
respecto a la coreografia,
requiriendo fomentar asi la
flexibilidad cognitiva.
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“la carrera del saco” y en el de “la
pelota en la cuchara”, requiriendo
de la ayuda de la docente.

Posteriormente, realiza la tarea de
rellenar con pedacitos de papel
morado el volantin impreso. Sin
embargo, requiere de ayuda de la
investigadora para completarlo,
quien le facilita los papeles y le
sugiere donde poder pegarlos. En
varias ocasiones, se le debe tomar
su brazo y dirigirlo a la hoja para
que ¢l pueda pegar los pedazos de
papel en el lugar que prefiera.

Al finalizar la jornada, el
estudiante recibe ayuda de la
profesora para colocarse su
chaleco y mochila. Ya listo, sale
del aula, en compafiia de otra
docente.

14-09-22

El nifio ingresa a la sala de clases,
donde recibe ayuda de la profesora
para sacarse su mochila. Se sienta
en su lugar correspondiente, donde

se le facilitan juguetes, sin
embargo, él exhibe desinterés
hacia ellos.

Luego, debe realizar una actividad
con goma eva y lana, las cuales
debe pegar en la imagen de un
trompo. En relacion a la goma eva,
pega los pedazos en forma lineal y
ordenada. Con respecto a la lana,

El estudiante exhibe intencion de
comunicarse, realizando el gesto
de hablar. Asimismo, logra
mantener el contacto visual y
entrega una sonrisa como
respuesta a algo de su agrado.

Cabe agregar, que el estudiante
requiere que lo incentiven de
forma consistente para llevar a
cabo determinadas acciones, por
lo que se deben reforzar la
autonomia y las habilidades
sociales.
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recibe ayuda y orientacion de la
profesora, quien le toma la mano
para que los pegue en los lugares
necesarios.

Posteriormente, se dirige a la zona
de juegos y actividades, donde se
sienta tranquilamente a mirar el
desfile de trajes tipicos. Al regresar
a la sala, se le sirve su colacion, sin
embargo, se le debe incentivar para
que la consuma.

A continuacion, es guiado por la
docente hacia el patio, donde solo
se queda cerca de ella. Minutos
después, regresa a la sala, donde le
ayudan a colocarse su mochila para
retirarse del establecimiento.

26-09-22

El estudiante ingresa a la sala,
sentandose en el puesto asignado.
En el horario de recreo, se dirige al
patio acompariado de la profesora.
Luego, es guiado por su compariera
a recorrer y sentarse en el lugar.
Posteriormente, la investigadora le
presenta uUnNOS juguetes como
opciones a utilizar, por lo que
comienza a jugar con el auto y el
avion, caminando de un lugar a
otro. Ya de regreso en la sala de
clases, repasa el camino de la vocal
“1” con lapiz grafito y plastilina. A
continuacion, realiza una actividad
de seriacion, ordenando de mayor a
menor los objetos, realizandolo

El estudiante logra mantener la
mirada, responde con sonrisas y
se comunica mediante sefias y
gestos simples, sin embargo,
exhibe inseguridad para realizar
las acciones.
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con ayuda de la docente, quien le
pregunta, cada cierto tiempo, cual
elemento va despues, por lo que él
sefiala su respuesta y los ordena
cuando la profesora le sefiala que lo
haga. Minutos después, come su
colacion, dejando de lado la torta
de cumpleafios que ha compartido
su compariera.

En el segundo recreo, el estudiante
toma el avion que le facilita la
investigadora. Al terminar, guarda
los juguetes que la docente le va
pasando. En la sala de clases,
realiza dos veces una actividad de
motricidad gruesa, realizando el
circuito, caminando rapidamente
por sobre la cinta adhesiva en el
suelo y pasando, sin saltar, por
dentro de los hula-hulas, lanzando
la pelota dentro del -canasto.
Finalmente, se sienta al lado de su
compariera, cuyas sillas estan
ubicadas en una fila, observando
los videos que la docente les
muestra, hasta finalizar el dia
escolar.

28-09-22

G.S. ingresa al aula, colgando su
mochila, siendo guiado por la
investigadora. Se sienta en el lugar
sefialado y solo observa los
bloques de madera en la mesa.
Posteriormente, escucha la cancion
del saludo, expresando “muy bien”
de forma gestual.

G.S. reconoce los numeros del 1
al 10, sin embargo, demuestra
inseguridad para sefialarlos, por

lo que, -constantemente, la
docente lo debe incentivar a
responder.
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En horario de recreo, es guiado por
su compafiera al “sube y baja”, asi
como para caminar por el patio.
Antes de regresar a la sala de
clases, se dirige a lavarse las manos
al bafo, siendo guiado por la
profesora. Luego, se forma en la
fila detras de la docente e ingresa al
aula. Posteriormente, escucha la
explicacion sobre las figuras
geométricas (cuadrado-triangulo).
Con palitos de goma eva, forma el
cuadrado en la mesa, sin embargo,
pega las dos figuras solicitadas en
una hoja de block, siguiendo las
lineas dibujadas. Después, utiliza
sus dedos para pintar con tempera,
mediante puntos. Posteriormente,
sefiala con su dedo cuando se le
consulta por el cuadrado, aunque
presenta dificultades para
reconocer el triangulo.

Luego, realiza una actividad de
emociones junto a la investigadora,
expresando su estado animico
actual, con un pulgar arriba cuando
se le consulta si se encuentra feliz.
Asimismo, exhibe sus expresiones
faciales cuando se siente enfadado,
triste, feliz y sorprendido, mirando
a la investigadora, representando
también la emocion que una
determinada situacién le hace
sentir, mostrando asi una sonrisa
cuando se menciona una fiesta de

En base a lo observado, se
considera necesario fomentar
autoestima vy autonomia,
fortaleciendo asi la seguridad de
Sus respuestas 'y acciones,
requiriendo de ayudas verbales.
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cumpleanios y el momento en el
que debe asistir a clases.

En el segundo recreo, camina por
la zona de ceramica en el patio. Al
finalizar, G.S. va al bafio a lavarse
las manos, con ayuda de la docente.
Posteriormente, ingresa a la sala de
clases y escucha la explicacion de
la profesora sobre la actividad a

realizar. Luego, la docente le
facilita las piezas del
rompecabezas impresas, donde

arma el furgdn escolar, de acuerdo
a los nimeros sefialados en la parte
inferior de la hoja (1-10),
consultandole por cada numero y
solicitandole que tome cada pieza,
armandolo asi en la mesa. Para
finalizar la actividad, pega en
orden las piezas del rompecabezas
en una cartulina, de acuerdo a los
nimeros que la docente le va
preguntando.

03-10-22

G.S. ingresa al aula y comienza a
jugar con los bloques de madera.
Posteriormente, escucha la cancion
del saludo y responde “muy bien”
con un gesto de pulgar arriba.

En el primer recreo, realizando una
fila con sus comparieros, se dirige
a la zona de juegos, donde, guiado
por la profesora, sube una escalera
de plastico para lanzarse por el
tobogan, pasando, luego, por un

G.S. realiza gestos con su boca
intentando dar la respuesta
solicitada, al igual que reprime
su llanto luego de haberse caido.
Ademas, exhibe interés por jugar
en el reshalin, sin embargo,
presenta inestabilidad al correr.
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tinel hasta llegar a la casa,
sentandose en ella durante el resto
del recreo. Después, ingresa al
bafio para lavarse las manos, junto
a las docentes.

El  estudiante  escucha la
explicacion de la profesora con
respecto a la actividad. Luego,
recorta todas las letras “i” que
encuentre en la hoja, pegandolas

dentro la 1 grande. A
continuacion, come su colacion.

En el segundo recreo, se dirige a la
zona de juegos, donde, guiado por
la profesora, realiza dos veces el
mismo circuito que el recreo
anterior. Posteriormente, corre
alrededor del juego, chocando con
su comparfiera, cayéndose al suelo.
Minutos después, juega a las
escondidas con su grupo curso.

G.S. juega con los palitroques de
madera, siendo guiado por la
docente en todo momento. Esto lo
realiza dos veces maés.
Posteriormente, realiza la actividad
de pescar peces, pulpos, cangrejos
y tiburones, siendo atrapados por el
iméan de la cafa de pescar. Cuando
le preguntan por lo pescado, mueve
su boca en sefial de respuesta.

Antes de finalizar la jornada,
escucha las  canciones de
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“congelado” y “soy una taza”,
realizando movimientos cortos.

05-10-22

El estudiante ingresa al aula y se
sienta en su puesto
correspondiente. Luego, escucha la
cancion del saludo, respondiendo
“muy bien” con un gesto de pulgar
arriba. Minutos después, en el
primer recreo, se queda parado en
un lugar determinado, hasta que su
compariera lo toma de lamano y lo
sienta dentro de la casa de juegosy,
luego, lo hace pasar por dentro del
tunel en forma de cuncuna.

Al regresar a la sala, el estudiante
escucha la explicacion de la
profesora con respecto a la guia a
realizar, pegando las imagenes de
figuras geomeétricas dentro de las
correspondientes. Posteriormente,
escucha la cancion de la bendicién
de la mesa, juntando sus manos,
con apoyo de la profesora, para
comer su colacion.

En el segundo recreo, la
investigadora lo guia hacia el
resbalin para que juegue en él. A
continuacion, corre lentamente por
alrededor del juego. Luego, su
compaiiera lo guia hacia la
bicicleta estatica, requiriendo de
ayuda de la profesora para subirse
a ella. Luego, se dirige al bafio para

G.S. se encuentra en proceso de
adquisicion de su autonomia,
desarrollando las actividades, sin
ayuda de las profesoras, sin
embargo, requiere que, cada
cierto tiempo, se le recuerde las
instrucciones.

Como dato extra, se puede
apreciar que la colacion del
estudiante consiste siempre en
galletas oreo, las cuales debe
consumir abiertas por la mitad.
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lavarse las manos, junto a sus
comparieros.

Ya en el aula, escucha las
instrucciones de la profesora para
realizar la actividad, donde cuenta
los nimeros del 1 al 10, utilizando
solo sus dedos, por debajo de la
mesa. Antes de finalizar la jornada,

escucha un video sobre los
animales.
12-10-22 | G.S. ingresa al aula, siendo | El estudiante exhibe avances en

saludado por sus compaferos,
quienes lo abrazan para desearle
feliz cumpleafos, sonriendo ante
ello. Después, observa la mesa para
saber donde sentarse, por lo que la
investigadora le facilita una silla
para que se ubique. Luego, se saca
su mochila y chaqueta, dejandolas
en el colgador, siendo guiado por la
investigadora, de forma verbal.
Posteriormente, se sienta en el
lugar sefialado, donde observa a
sus compafieros y comienza a
rascarse por los bordes de los
dedos, cerca de las ufas,
observando los bloques de madera
disponibles sobre la mesa, por lo
que la investigadora le facilita uno
para que lo manipule.
Posteriormente, escucha la cancion
del saludo, respondiendo “muy
bien”, mediante un gesto de pulgar
arriba.

la autonomia para completar las
tareas y realizar actividades de
higiene, como lavados de manos,
sin embargo, aun requiere de
supervision y ayudas verbales,
realizando  las  actividades
mediante instrucciones
reiteradas. Cabe agregar, que
también realiza las tareas por
imitacion.

Con respecto a las habilidades
comunicativas, el estudiante
mantiene la mirada y expresa su
agrado mediante sonrisas.

De acuerdo a las habilidades
sociales, el educando presenta
dificultades para tomar la
iniciativa de interactuar con sus
compaiieros.
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En horario de recreo, se dirige a la
zona de juegos, donde se desliza
por el resbalin y pasa por dentro de
los tuneles de plastico, siendo
guiado por la investigadora en todo
momento, quien le  daba
instrucciones para jugar en ellos.
Minutos después, tomando la mano
de la profesora, se dirige al patio,
donde la docente le solicita a un
compariero que le comparta un
auto de juguete, por lo que G.S. lo
toma y juega con él, deslizandolo
suavemente por la ceramica, con
apoyo de la investigadora. Luego,
cuando la profesora lo sefala, se
dirige a guardar su auto de juguete
en el lugar correspondiente. Al
término del recreo, ingresa al bafio
para lavarse las manos, siguiendo
las indicaciones de la
investigadora.

Al regresar al aula, escucha las
instrucciones de la profesora sobre
la actividad a realizar sobre el
rectingulo. A continuacion,
siguiendo las indicaciones de la
investigadora, realiza el trazo por
las lineas segmentadas para
completar el rectangulo grande y
los tres pequefios. Luego, rompe el
papel lustre en  pedacitos,
primeramente, con apoyo de la
investigadora, quien le toma las
manos para ello, ademés de
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sefalarle que las pegue en el lugar
correspondiente. Luego, realiza
esto por imitacion. Y, finalmente,
completa la tarea por si solo,
rellenando el rectangulo de forma
uniforme y minuciosa.
Posteriormente, rompe el papel
lustre en pedazos pequefios para
pegarlos dentro de la figura grande.
Al finalizar la actividad, se dirige
al baio para lavarse las manos,
junto a un compafiero y la
investigadora, lavandose las
manos, imitando la accion de quien
investiga.

Posteriormente, al regresar al aula,
escucha la cancion de la bendicion
para comer su colacion, juntando
sus manos para bendecirla, siendo
apoyado por la investigadora,
quien le junta las manos para
realizar la accion. Sin embargo, su
colacion debe ser guardada, puesto
que el padre lo retira del
establecimiento antes de finalizar
la jornada.

17-10-22

El alumno ingresa a la sala de
clases, colgando su mochila en el
lugar correspondiente. Luego, una
de sus comparieras lo toma de la
mano y lo siente en unasilla al lado
de él, manipulando un bloque de
madera con forma de triangulo,
ingresando su dedo por el orificio
de este, haciéndolo girar. Después,

El estudiante exhibe un aumento
en su seguridad y autonomia para
realizar determinadas acciones,
tales como manipular juguetes y
materiales, lavado de manos,
etc., aunque aun requiere ser
guiado y motivado por otra
persona en la realizacion de
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guarda algunos de los juguetes
dispersos en la mesa.
Posteriormente, escucha la cancion
del saludo, manifestando que se
encuentra “muy bien”, mediante el
gesto de pulgar arriba. Después,
observa y escucha cémo sus
comparieros, junto a la
investigadora, cuentan los nimeros
del 1 al 10.

A continuacion, se dirige con la
docente al patio, donde se ubica en
un lugar, moviéndose solo sobre su
eje. En una fila, se dirige al bafio,
junto a la investigadora, para
lavarse las manos, observando e
imitando los movimientos
realizados por la investigadora. Al
finalizar, saca una hoja de toalla
nova para secarse las manos.
Luego, tomando la mano de la
investigadora, ingresa al aula,
donde se sienta en su lugar
correspondiente. Posteriormente,
escucha las instrucciones de la
docente para llevar a cabo la
actividad de rellenar la vocal “0”
con bolitas de papel. Luego, toma
los trozos de papel volantin que le
han sido facilitados, arrugandolos
en bolitas, imitando la accion
realizada por la investigadora.
Después, los coloca en un envase
de pléstico, el cual se lo entrega a
la investigadora cuando ella se lo
solicita.

tareas académicas, recreativas y
de higiene.

Cabe destacar, que el estudiante
ha repetido una palabra,
expresandola con claridad. Sin
embargo, aun suele mover los
labios para expresar otras
palabras (por repeticion), sin
comunicarlas de forma oral.
Asimismo, sonrie frente a
situaciones de su agrado, asi
como después de haber
mencionado dicha palabra.
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Minutos despues, se dirige al patio,
donde se sienta en el pasto cuando
la docente se lo solicita,
observando los animales que la
docente le exhibe, realizando el
gesto para pronunciar los nombres

de “perro” 'y “gato” (solo
moviendo  sus  labios). A
continuacion, repite la palabra

“pato” en voz alta. Posteriormente,
guarda algunos de los juguetes
dispersos sobre el suelo. Al
téermino del recreo, guarda los
juguetes utilizados, y se dirige al

baflo, junto a la docente e
investigadora, para lavarse las
manos, Imitando la accion

realizada por la investigadora.

Al ingresar al aula, toma asiento en

su lugar correspondiente para
compartir ~ una  convivencia,
escuchando la cancién de la
bendiciobn. A continuacion, se

sienta en una de las sillas de la otra
mesa para ver un video. Luego, se
coloca su mochila y sale del
establecimiento, junto a la docente.

19-10-22

El estudiante ingresa al aula,
colgando su mochila y chaqueta en
el lugar correspondiente, siguiendo
las indicaciones de la
investigadora. Posteriormente, se
sienta en el lugar indicado por la
asistente docente, manipulando un

Se ha percibido un aumento en su
autonomia, sin embargo, aun
requiere de supervision y ayudas
verbales constantes, aunque en
menor medida.
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bloque de madera. Luego, escucha
la cancion del saludo, expresa su
estado animico con el gesto de
pulgar arriba.

En el horario del primer recreo, el
estudiante se ubica detras de su
compariero y se dirige a la zona de
juegos, donde, en un inicio, se
mueve por sobre su eje. Luego,
juega en el reshalin y pasa por
dentro de los tdneles de pléstico,
siendo apoyado por la
investigadora. Después, su
compafiera lo toma de lamano y lo
guia dentro de la casa de juguete.
Al salir de esta, comienzan a
caminar por el lugar.
Posteriormente, realiza una fila
para ingresar al aula.

G.S. escucha las indicaciones de la
investigadora con respecto a la
actividad a realizar, sefialando las
figuras consultadas.
Posteriormente, pega las figuras
similares a las que forman al robot,
de acuerdo a las formas y colores,
siendo guiado por la investigadora.
Al finalizar, observa como le
entregan su colacion, sin comer las
galletas, por lo que la docente lo
guia para tomar una galleta y él la
dirige hacia su boca, siendo la
Unica consumida. Luego, arma el
rompecabezas que le es facilitado.

Con respecto a las actividades
realizadas, el nifio exhibe duda
para responder las figuras
consultadas, exhibiendo
nerviosismo, manifestandolo al
rascarse alrededor de la uda,
sacandose “cueritos” de dicha
zona, ademas, se toca la cabeza,
tirdndose el pelo, aunque de
manera suave, por lo que debe
ser inmediatamente corregido,
evitando que realice una mayor
fuerza sobre él.
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En el segundo recreo, toma la
mano de la investigadora y se
dirige a la zona de juegos, donde
corre lentamente entre el resbalin y
la casa de juguete. Luego, es
guiado por la investigadora para
pasar por dentro de los tuneles,
junto a su comparfiera. Despues,
observa cOmo sus comparieros se
suben al carrito del supermercado,
esperando su turno.
Posteriormente, lo ayudan a subir,
se sienta, y la docente empuja el
carro para realizar el recorrido. Se
baja, y su compariera lo toma de la
mano para entrar a la casita. A
continuacion, se ubica detras de un
compariero para formarse en una
fila, quien se sale de esta para
subirse a la bicicleta, por lo que
G.S. lo sigue, hasta que vuelve a
ingresar a la fila.

Al ingresar a la sala de clases, se
sienta en su lugar correspondiente,
y escucha la explicacion de la
docente con respecto a la mano
derecha e izquierda, quien le
coloca una pulsera de lana roja en
la mano derecha. Cuando se le
solicita, levanta la mano derecha y,
después, la izquierda. Luego,
levanta las dos manos, cuando se le
consulta por la mano derecha.
Posteriormente, solo levanta la
derecha, y luego la izquierda,
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cuando esta se le solicita.
Posteriormente, sumerge la punta
del dedo indice en el envase con
témpera roja, pintando la mano
derecha, mediante puntos. Después
de ello, la docente limpia su dedo
con una toalla humeda, el cual
coloca dentro del envase con
témpera azul, pintando con
puntitos la mano izquierda. Al
finalizar, observa stickers de
estrellas, sefialando la de color
azul, posicionando su mano para
que se la peguen. Luego, observa
las imagenes de un libro de
cuentos.

Ya terminada la jornada, se coloca
su mochila y se dirige con la
docente hacia el furgén escolar.

24-10-22

El estudiante ingresa al aula,
cuelga su mochila y chaqueta en el
lugar determinado para ello, y se
sienta en la silla facilitada por la
profesora, tomando y observando
los blogues de madera, los cuales
apila en una torre, siguiendo las
indicaciones de la investigadora,

mientras  realiza movimientos
corporales sentando en su puesto.
Luego, guarda los juguetes

utilizados, recogiendo también un
bloque que ha caido al suelo.

Siguiendo las instrucciones de la
profesora, se ubica detras de un

En el presente dia, el estudiante
realiza movimientos que exhiben
felicidad. Asimismo, verbaliza
“pato”, de forma silabica, y
realiza el gesto de la vocal “0”,
sin emitir sonido.

Cabe agregar, que G.S. se
encuentra desarrollando su nivel
de autonomia, aumentandola de
forma constante. Sin embargo,
aun requiere de supervision y
ayudas verbales, pero en menor
medida.
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compariero, realizando la fila
correspondiente, para salir al patio,
donde se sienta sobre el pasto,
tocando y observando un lego.
Después, sujeta una parte de la
polera de su  compafiero,
continuando asi la fila para
ingresar al bafio, donde se lava sus
manos, con apoyo de la profesora.
Posterior a ello, realiza la fila
detrds de su  comparfiero,
ingresando al aula de clases, donde
se va a sentar en su lugar
correspondiente.

G.S escucha las indicaciones de la
profesora, observando la guia a
realizar, tomando la plastilina,
colocandola en la vocal “0”, sin
embargo, la termina sacando.
Luego, con apoyo de Ila
investigadora, divide la plastilina
en partes, aplastdndola sobre la
vocal “0”, extendiéndola sobre
esta, realizando su forma. Después,
traza el camino de todas las letras

0”, marcando con un lapiz scripto
azul.

Minutos después, se sienta en una
silla frente a sus compafieros,
escuchando las exposiciones de sus
comparieros sobre los animales.
Luego, €l exhibe su pato,
confeccionado con papel crepé
amarillo, emitiendo la palabra
“pato”, de forma sildbica. Luego,
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entrega sus recuerdos de su
disertacion, y se vuelve a sentar en

su lugar, escuchando las
exposiciones del resto de sus
comparieros.

Al finalizar la jornada escolar, se
coloca su poleron y mochila, con
apoyo de la investigadora, para
dirigirse al furgbn escolar,
sujetando la mano de la asistente
docente.

26-10-22

El estudiante ingresa al aula,
colgando su mochila y chaqueta en
el lugar correspondiente. Luego, se
sienta en la silla sefalada y al
observar que las docentes e
investigadora lo saludan, de forma
verbal y a través del gesto, €l las
saluda, mediante el movimiento de
su mano, en respuesta.
Posteriormente, observa los cubos
de madera y juega con ellos,
tocandolos y apilandolos en una
torre, siguiendo las indicaciones de
la investigadora. Luego, toma el
Pop It que le facilita la
investigadora, sonriendo, mientras
lo presiona rapidamente.

Posteriormente, realiza una fila,
ubicandose  detras de  su
compariero, saliendo del aula y
dirigiéndose a la zona de juegos,
dentro del establecimiento. Con
apoyo de la investigadora, pasa por

G.S. exhibe una mayor intencion

de comunicacion, saludando
mediante gestos, expresando
intereses mediante sefias Yy
sonriendo ante situaciones de su
agrado. Ademas, intenta
verbalizar algunas palabras,
realizando el gesto con los
labios.

Cabe mencionar, que manifiesta
interés y entusiasmo al jugar con
un Pop It, ya que los presiona de
forma rapida y manifestando
alegria con su rostro, mediante
una gran sonrisa.
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dentro de los tuneles de pléastico y
juega en el resbalin. Al finalizar el
recreo, realiza la fila, junto a sus
comparieros, e ingresa al aula.

G.S. espera sentado su turno para
realizar un circuito de motricidad
gruesa para clasificar animales,
segn el lugar en el que viven.
Cuando ya es su turno, camina por
sobre unas bases de plasticos,
simulando un puente; luego, pasa
por dentro de los hula hulas, sin
saltar; posteriormente, camina por
sobre las huellas de goma; después,
gatea para pasar por debajo del
limbo; luego, pasa por sobre 3
obstaculos; y, finalmente, escoge
una de las figuras volteadas,
seleccionando el ledn y ubicandolo
en la imagen de la selva. Al
terminar, se vuelve a sentar,
esperando su turno para realizar
otra vez la actividad. Cuando es su
turno, vuelve a realizar el circuito,
escogiendo otro animal vy
ubicandolo en la imagen de la
granja.

Después de ello, se sienta en su
lugar correspondiente y come su
colacion. Al finalizar, realiza lafila
parasalir a recreo, dirigiéndose a la
zona de juegos, donde juega en el
resbalin, siendo guiado por la
investigadora. Luego, juega a las
escondidas,  junto a  sus
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comparieros, escondiéndose en los
lugares  sefialados por la
investigadora. Al finalizar el
recreo, realiza una fila e ingresa al
aula.

Ya en el aula, escucha Ila
exposicion de su compariero sobre
el perro. Minutos después, observa
videos infantiles. Al finalizar la
jornada escolar, se coloca su
chaqueta y mochila, para salir del
aula.

02-11-22

No asiste al centro de AT.

Sin observaciones.

07-11-22

El estudiante ingresa al aula,
colgando su mochila y poleron en
el perchero. Luego, se sienta en su
lugar correspondiente y juega con
los blogues de madera, tocandolos
y juntandolos entre Si.
Posteriormente, escucha la cancion
del saludo, respondiendo ‘“muy
bien” mediante un gesto de pulgar
arriba e intentando expresar el
“bien” verbalmente, pero solo
realiza el movimiento con la boca.

Luego, en el horario de recreo, se
dirige en fila, ubicandose detrés de
su compafiero, hacia el patio,
donde toma un auto de juguete y se
acerca a un grupo de comparieros,
sentandose junto a ellos, mientras
mueve su auto de un lado a otro. Al

El estudiante G.S. exhibe
progreso en sus habilidades
comunicativas, demostrando
Iniciativa para comunicarse Yy
expresar palabras de forma
verbal, sin embargo, aun
requiere reforzar esta area.

Por otro lado, el estudiante
manifiesta interés por jugar con
sus pares, sonriendo ante
situaciones de interaccién entre
ellos, sin embargo, carece de
iniciativa para interactuar con
otras personas.
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finalizar el recreo, guarda el auto
en su caja respectiva, y se ubica en
la fila para dirigirse al bafio, donde
se lava las manos.

Al regresar a la sala de clases, se
sienta en su lugar correspondiente
y escucha las canciones cantadas
por sus compaferos y docentes,
realizando los movimientos acorde
a las palabras expresadas en las
canciones. Al escuchar que la
profesora consulta sobre qué
cancion cantar, €l intenta expresar
su opinién, moviendo su boca, sin
emitir palabras, por lo que canta las
canciones sugeridas por la docente.

Posterior a ello, mueve su boca
para contar los nameros, siendo
guiado por la profesora y, luego,
realiza el gesto para expresar las
vocales, sin emitir sonido. A
continuacion, escucha las
preguntas de la investigadora hacia
sus compaferos, sonriendo ante
ellas. Cuando se le dirige una
pregunta sobre si tiene gatitos, él
dice “dos”.

En el horario del segundo recreo, el
estudiante se forma detras de uno
de sus comparieros y se dirige al
patio, donde se queda en un lugar,
sin moverse, hasta que se le sugiere
jugar con uno de los juguetes
disponibles, por lo que toma el auto
con el que habia jugado
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anteriormente, en el primer recreo.
Al término del recreo, se ubica
detras de un compafiero, realizando
la fila correspondiente, para
dirigirse al bafio, donde se lava las
manos con apoyo de la asistente
docente.

Al ingresar a la sala, se sienta en su
respectivo lugar, y escucha las
instrucciones de la asistente
docente sobre la actividad a
realizar, quien le facilita los
animales recortados, por lo que él
pega rapidamente los recortes en su
lugar correspondiente, uniendo los
cuerpos de los animales. Luego,
manipula plastilina, amasandola Al
finalizar la actividad, escucha la
cancion de la bendicion y consume
su colacion.

Posteriormente,  escucha las
indicaciones de la investigadora
con respecto a la actividad a
realizar, donde imita el
movimiento con la boca para
expresar la “o0”, sin embargo, solo
realiza el gesto, sin emitir sonido.
Luego, sigue el camino de dicha
vocal, trazandolo con un lapiz
scripto rojo. Después de ello,
realiza bolitas de plastilina y las va
pegando por dentro de la letra. Al
finalizar, escucha las preguntas de
la asistente docente sobre los
animales.
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Cuando la jornada de clases ha
finalizado, el estudiante va en
busca de su mochilay poleron para
que la investigadora guarde este
altimo dentro del  primero
mencionado. G.S. se coloca su
mochilay sale de la sala de clases.

09-11-22 | El estudiante ingresa al aula de | G.S. exhibe progreso en relacion
clases, colgando su mochila en el | a sus habilidades comunicativas,
perchero y sentandose en su lugar | presentando intencion
correspondiente, mientras saluda a | comunicativa, repitiendo
la investigadora, en forma de |palabras e intentando expresar
respuesta, mediante el movimiento | sus ideas, cuando se le consulta
de mano. G.S. juega con los |sobre un tema. Asimismo, se
bloques de madera, apilando |comunica mediante gestos Yy
algunos de ellos. Después, guarda | expresa su agrado con una
los juguetes en la caja pertinente, | sonrisa. Ademas, manifiesta
siguiendo las instrucciones de la | preocupacién por sus pares.

asistente docente. N
Con respecto a las habilidades

Posteriormente, se ubica detras de | sociales, el estudiante manifiesta
un comparfero, realizando la fila | potencial en ellas, aceptando el
del trencito, dirigiéndose a la zona | contacto de sus pares y adultos.
de juegos, donde juega en el |Sin embargo, aln requiere
resbalin, siendo guiado por la|reforzar dichas competencias,
investigadora. Luego, pasa por |con el objetivo de facilitar su
dentro de los tuneles. Al finalizar el | interaccion e iniciativa para
recreo, realiza la fila e ingresa a la | relacionarse socialmente.

sala de clases, sentandose en su
respectivo lugar. Cabe destacar, que se observa

una mayor autonomia Yy
El educando escucha atentamente | seguridad en el estudiante,
las indicaciones de la investigadora | aunque todavia requiere reforzar
con respecto a la actividad a |estos aspectos.

realizar, refiriendo que la figura

459



corresponde a un “rectangulo”,
expresando dicho nombre en modo
de  repeticion, después de
escucharlo de la investigadora.
Luego, con un alfiler, realiza
puntillismo dentro de la figura
estudiada. Al finalizar, escucha las
instrucciones expresadas por la
asistente docente, por lo que realiza
bolitas de papel crepé rosado y las
coloca dentro de un envase. Al
terminar, rellena el dibujo de un
cerdo con dichos papelitos.

Al finalizar la actividad anterior,
escucha la cancién de la bendicion,
realizando los gestos correctos en
los momentos adecuados, para
comer su colacion.

En el horario del segundo recreo,
se dirige a la zona de juegos, donde
juega en el resbalin, siguiendo las
indicaciones de la investigadora.
Luego, camina por el lugar,
mientras una compariera lo lleva de
la mano.

Al ingresar al aula, juega con
ingredientes de  cocina. A
continuacion, después de unos
minutos, escucha lo expresado por
la investigadora, y, de acuerdo a lo
solicitado, repite los colores y los
nombres de las frutas y verduras
pronunciados, asi como su nombre.
Cuando escucha llorar a wuna
comparfiera, debido a que ha caido
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al suelo, se voltea inmediatamente
para observarla. Posteriormente,
guarda los juguetes utilizados.

G.S. observa un video, moviendo
sus labios para repetir algunas
palabras presentes en la cancién
escuchada, ademas de las
solicitadas por la docente e
investigadora. Al finalizar la
jornada de clases, se dirige a la
salida del establecimiento.

14-11-22 | El estudiante ingresa al aula, | Con respecto a las habilidades
colgando su mochila y chaqueta en | sociales, el estudiante acepta el
el perchero, de forma autbnoma. | contacto con sus pares Yy
Luego, se sienta en su lugar | personas adultas.
correspondiente y comienza a ) _
jugar con los blogues de madera, Por otro lado, se ha evidenciado
apilandolos en pequefias torres. A | Un  gran  progreso en las
continuacion, repite los colores que | habilidades  comunicativas ~ del
la investigadora emite y, cuando se | estudiante, emitiendo el “si” y su
le consulta su nombre, lo diceenun | Propio nombre,  de  forma
tono de voz bajo, al igual que la |@utonoma, ~asi como otras
palabra “si”. Cabe destacar, que su | Palabras por imitacion.

nombre de pila y el “si” lo
menciona de forma autobnoma, es
decir, sin la necesidad de imitar lo
dicho por otra persona.

Cabe destacar, que el estudiante
respeta las normas de clases.
Ademas, por otra parte, hoy no
ha  evidenciado  conductas

Luego, en el horario de recreo, se | autolesivas.
queda, junto a la profesora, para
realizar la evaluacion
psicopedagdgica.

Cuando sus comparieros ingresan a
la sala, él vuelve a sentarse en su
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lugar, escuchando la cancion de la
bendicidn para comer su colacién.
A continuacion, se sienta en una de
las sillas apoyadas en el mueble y
escucha atentamente las canciones
cantadas por las docentes e
investigadora,  realizando  los
gestos correspondientes a lo
expresado en dichas canciones.
Cuando se le consulta que cancién
quiere cantar, él intenta mencionar
algo, sin embargo, no emite
palabra, por lo que la profesora le
sugiere canciones, a las que él
rechaza moviendo su cabeza en un
gesto negativo, y sefiala que “si”
moviendo su cabeza en una
expresion afirmativa.

Posteriormente, espera su turno
para jugar con los palitroques.
Luego, se para de su silla, cuando
la investigadora se lo solicita v,
siguiendo las instrucciones, lanza
la pelota, dos veces, de forma
suave, botando dos de dichos
palitroques en cada ocasion.

Minutos despues, continua con la
evaluacion psicopedagogica que la
profesora le esta realizando. Al
volver, juega uniendo bloques. Al
término de la jornada, se coloca su
chaqueta y mochila, y sale del aula,
junto a las docentes.
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