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Resumen

El propdsito de este trabajo de investigacion es presentar el desarrollo de una unidad
didactica diversificada para incrementar el nivel de lectoescritura en estudiantes de tercero bésico
de un centro educativo de la region del Bio-Bio, utilizando la modalidad de agrupaciones flexibles
como una estrategia inclusiva en etapa post-pandémica. Diversos estudios y analisis
internacionales respecto a los grupos flexibles revelan que la forma en que se agrupa al alumnado
es un factor determinante en el rendimiento académica; asi también, la literatura especializada
informa acerca de los agrupamientos de alumnos como elemento influyente en el éxito escolar. Se
sefiala la evolucion del sistema educativo y se describe la importancia de tener conocimiento acerca
de las agrupaciones flexibles, asi como las areas instrumentales de la lectoescritura y comprension
lectora. Este trabajo se desarrolla mediante cuatro fases denominadas protocolizacion, diagndstico,
implementacion y analisis de resultados en las que se rene informacion sobre los avances o
retrocesos en materias de lectura, escritura y comprension de tres agrupaciones de alumnos: inicial,
intermedia y avanzada. Se concluye la necesidad de desarrollar mas investigaciones acerca de los
agrupamientos flexibles en el area educativa para apoyar la difusion de buenas practicas
colaborativas entre el equipo docente.
Palabras clave: Agrupaciones flexibles, lectoescritura post-pandemia, diversidad e inclusion,
organizacion escolar
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Planteamiento del Problema

La pandemia mundial por COVID-19 ha impactado cada esfera de la sociedad al alterar los
parametros de normalidad, generando preocupacion sanitaria y temor en toda la poblacion (Centro
de Estudios Mineduc, 2022). Los diferentes gobiernos tomaron la decision de cerrar fronteras,
centros recreativos y establecimientos educacionales, con el propésito de efectuar un
confinamiento temporal que dio paso a nuevas formas de comunicarse, relacionarse y aprender en
un contexto de pandemia. Dicho cierre temporal de establecimientos educativos afectd a cerca de
mil 500 millones de estudiantes a nivel mundial (UNESCO, 2020; Ruiz, 2020), Chile fue uno de
los paises que cerrd por mas tiempo las escuelas, ubicandose en el puesto 13 de entre 210 paises
(UNESCO, 2022).

En efecto, a mas de dos afos de los primeros contagios se siguen evidenciando las multiples
consecuencias de la pandemia, sobre todo en el ambito educativo. A pesar de los esfuerzos
pedagdgicos realizados, tales como difundir los contenidos por medio de canales publicos para
facilitar el acceso a todos o realizar una priorizacion al curriculum vigente con el fin de primar la
ensefianza de los contenidos Imprescindibles, se pueden evidenciar pérdidas curriculares
importantes. A nivel nacional, se estima que, en promedio, entre oct. 2020 y oct. 2021 la pérdida
de aprendizajes durante un afo fue del 50,9% con disparidades significativas entre niveles
socioeconomicos y dependencia de las escuelas (Banco mundial 2020; MINEDUC, 2020)

Uno de los aprendizajes significativos de mayor importancia es el acceso a la lectura, el
cual debiese potenciarse desde edades tempranas. Errazuriz et al., 2021, sostiene que el desarrollo
de la lectura es central para la educacion escolar porque es indispensable para el aprendizaje en
todas las disciplinas al ser una herramienta de mediacion del conocimiento. A lo anterior, se afiaden
los efectos cognitivos beneficiosos de la cantidad de lectura en la mente de los individuos, pues
permite la formacion de ciudadanos responsables en sociedades democréticas sostenibles y la
emancipacion de las personas.

Desde una perspectiva tedrica, algunos autores hacen hincapié en diversos factores
importantes que influyen en el desarrollo de la lectura. La teoria conductista basa su postulado en
que el aprendizaje de una conducta se logra a través de las experiencias de los sujetos, influenciada
por el entorno. También, Vygotsky plantea la importancia de la interaccion social a partir de las
“funciones mentales superiores” que surgen de la vida social y sus relaciones con otras personas.

Otros autores como Piaget y Ausubel sefialan la intervencion de factores de origen internos y
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externos en la construccion de nuevos conocimientos con aquellos saberes que los sujetos ya
poseen. Ademas, las teorias innatistas enfatizan en que los nifios y nifias desde que nacen estan
predispuestos para desarrollar habilidades que a futuro les permitan lograr competencias béasicas
de lectoescritura (Suérez et al., 2013; Torres, 2016, como se citd en Cavallo, 2021).

No obstante, es relevante mencionar que la lengua escrita no se encuentra en el cédigo
genético ni es de caracter innata, mas bien es una manifestacion cultural que necesita ser ensefiada
y aprendida a lo largo de los afios. Un estudio que tratd sobre la ensefianza de la lectura en
educacién primaria y el conocimiento de diversas estrategias lectoras que aplicaban docentes en
el aula, revelé que el comportamiento lector debe ser compartido por todas las disciplinas, vale
decir, docentes de diversas areas requieren colaborar en la formacion de lectores comprensivos
(Quintanal, 2001; Rosales et al., 2007, como se cito en Barboza y Pefia, 2014). Asi también,
concluyen que el nifio 0 nifa necesita de un docente guia o mediador para que le acompafie en el
ejercicio constante de la lectura, con el fin de lograr una alfabetizacion satisfactoria (Barboza y
Pefia, 2014).

De acuerdo con lo anterior y considerando la educacion virtual en contexto de pandemia,
los estudiantes de diversos niveles educativos han visto limitadas sus experiencias de aprendizaje
de la lectura, ya que se perdieron dos componentes esenciales de la escuela: el tiempo y el espacio
compartido presencialmente (Artal et al., 2021). En consecuencia, han tenido menos posibilidades
de interactuar para construir conocimiento y de tratar aquellos contenidos que requieren mayor
orientacion e intercambio entre sus pares. Igualmente, consideran las actitudes como un factor
esencial para la construccion psicologica multidimensional que incluye sentimientos, acciones y
auto creencias que pueden Ir cambiando, las cuales son condicionadas tanto por factores
contextuales como por factores del propio sujeto; dichos aspectos influyen en el proceso de
adquisicion de la lectura (Izquierdo-Magaldi et al., 2020).

En esta misma linea, el cuerpo docente ha debido innovar y participar de capacitaciones
precoces en el uso de las Tics que aumento sus niveles de estrés producto de la educacién a
distancia y la incertidumbre sobre el logro de los contenidos impartidos, ya que no existe un
método de ensefianza adecuado, ni la retroalimentacion correspondiente y los procesos evaluativos
deben centrarse tanto en el producto como en el proceso (Forster et al., 2013, como se citd en
Espafa, 2022). Por otro lado, es necesario mencionar los esfuerzos remediales que se han

implementado actualmente en Chile, producto de la cancelacion de pruebas estandarizadas de
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medicion de aprendizaje (SIMCE), aplicandose desde el afio 2019 la prueba de Diagnostico
Integral de Aprendizaje (DIA), la cual mide aprendizajes en lectura, matematicas y el estado
socioemocional de los educandos (Mancebo et al., 2022).

En definitiva, se han mencionado diversos factores que influyen de manera directa en el
logro de aprendizajes significativos tales como la lectura, asi como también, se ha descrito la
emergente linea investigativa sobre los puntos criticos y desafios que presenta la educacion post-
pandémica. Es por esto, que es preciso realizar investigaciones e intervenciones educativas que,
en la medida de lo posible, puedan suplir las necesidades de las comunidades educativas. Sobre la
base de lo anterior, surgen las siguientes interrogantes: ¢ Cual es el estado de desarrollo de la lectura
en nifios y nifias de tercer afo basico? Y ¢Que estrategias diversificadas o unidades didacticas se

podrian utilizar como apoyo remedial a la crisis post-pandémica?
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Objeto de Estudio

El impacto de las agrupaciones flexibles como estrategia inclusiva para desarrollar la

lectoescritura en estudiantes de 8 a 9 afios del liceo Santa Cruz de Laja.

I.1. Preguntas de investigacion
e Cual es el estado de desarrollo de la lectura en nifios y nifias de tercer afio basico?
e ;Qué estrategias diversificadas o unidades didacticas se podrian utilizar como apoyo

remedial a la crisis post-pandémica?

Objetivos de la Investigacion

.1.1. Objetivo General:
e Desarrollar una unidad didactica diversificada para el incremento del nivel de lectoescritura
en estudiantes de tercero basico del Liceo Santa Cruz Laja de la region del Biobio durante

el segundo semestre del afio 2022.

1.1.2. Objetivos Especificos

e Identificar el estado de desarrollo lectoescritor en estudiantes de tercer afio basico.

e Determinar estrategias Idoneas para estimular el desarrollo de habilidades de lectura y
escritura en los alumnos del tercer afio basico.

e Aplicar una unidad didactica diversificada a los estudiantes de tercer afio basico
pertenecientes al colegio Santa Cruz.

e Evaluar el efecto de las estrategias diversificadas que se aplicaron en el grupo curso del

liceo Santa Cruz Laja.
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Contextualizacién del Establecimiento Educacional

La presente Investigacion-Accion se lleva a cabo en el Liceo Polivalente Hermanas
Maestras de la Santa Cruz, la cual es una Institucion Educacional Catdlica, con régimen de
Internado Femenino, con capacidad para 96 internas que se encuentra ubicado en calle Félix Eicher
N° 957 provincia Biobio, Octava Region. El Liceo Politécnico inicié su funcionamiento en marzo
del afio 1991 con s6lo cursos de Educacién Basica y fue gradualmente completando afio tras afio
hasta llegar a 4° de Ensefianza Media. Actualmente, el liceo atiende los niveles de Educacion
Parvularia, Ensefianza Basica, Ensefianza Media Cientifico Humanista, ademas de Ensefianza
Media Técnico Profesional que imparte dos carreras: Alimentacion Colectiva y Atencion de

Parvulos.

Con relacién a los objetivos estratégicos, el establecimiento educativo esta adscrito a Ley
de Subvencion Escolar Preferencial (Ley N° 20.248/2008) establece que los sostenedores,
mediante la suscripcion del Convenio de Igualdad de Oportunidades y Excelencia Educativa.
Ademas, de la ley del Sistema Nacional de Aseguramiento de la Calidad de la Educacion
Parvularia, Basica y Media (Ley N° 20.529/2011) que tiene como proposito asegurar la equidad
frente a los procesos educativos, es decir, que todos los estudiantes tengan las mismas
oportunidades de recibir una educacion de calidad. Es importante destacar que, en el afio 2012, el
cuerpo docente del establecimiento se hace acreedor de manera consecutiva de la Excelencia
Académica otorgada por el MINEDUC.

En relacion con el sustento valorico del Liceo Polivalente Hermanas Maestras de la Santa
Cruz, se destaca que busca seguir sus ideales de la mano y con los intereses de las familias que
conforman la comunidad educativa, teniendo la mision de “Educar de manera integral a los
alumnos en el carisma y la espiritualidad de la Santa Cruz para que sean agentes de cambio y de
transmision de la alegria del Misterio Pascual en la sociedad”. Y la vision de “Querer formar
personas que hagan suya la espiritualidad cruciana con un plan de vida al servicio de la
transformacion de la sociedad”. En cuanto a los valores que distinguen a la comunidad educativa,
como identidad y como aspiracion, son los siguientes; amor a Dios, misericordia, esperanza, altas

expectativas, fortaleza, vocacion, sentido ético y justicia.
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Marco Referencial

Evolucidén del Sistema Educativo Chileno

El sistema educativo chileno ha experimentado grandes cambios desde la década de los 80
hasta la actualidad, puesto que introdujo diversas politicas publicas que buscaron mejorar la
calidad educacional, regular el desempefio de los establecimientos y reestablecer al Estado como
ente responsable de la educacién publica (Centro de Estudios Mineduc, 2017; Bellei y Mufioz,
2021). De hecho, las movilizaciones de estudiantes como la revolucion pingtina del afio 2006, el
movimiento universitario del 2011 y el estallido social del ano 2019 gue criticaban la desigualdad
de la educacion chilena, marcaron importantes hitos como cuando se derogo la antigua Ley
Organica Constitucional de Ensefianza (LOCE) por la promulgacion de la Ley General de
Educacion (LGE), asi como la creacion de la Ley de Inclusion Escolar (LIE), cuyo propdsito ha

sido regular el ingreso a las escuelas y fortalecer la educacion publica (Garrido, 2020).

Por otro lado, en el marco educacional se han realizado estudios internacionales basados
en modelos de regulacién con el fin de estructurar, analizar y explicar como se provee la educacion
en los diversos sistemas educativos; dichos modelos de mayor envergadura son: “el modelo
profesional burocrético tradicional, el cuasi-mercado inspirado en el pensamiento neoliberal y el
estado evaluativo vinculado a la nocion de nueva gestion publica™ (Bellei y Mufioz, 2021, p. 2).
En los parrafos siguientes se describira cada uno de ellos con el fin de aportar una mayor
comprension del sistema educativo chileno y cual ha sido su evolucion con el transcurso del

tiempo.

A saber, la conceptualizacion de modelos de regulacion se define como modos de
orientacion, coordinacion y control de los sistemas educativos (Dutercq y Van Zanten, 2001,
Maroy, 2004, como se cit6 en Corvalan, 2010). Asi también, estos modelos se caracterizan por
revelar sobre quién brinda la educacidn, el ajuste de la oferta y demanda escolar, el grado de
eleccion de las escuelas que realizan las familias y el financiamiento escolar, etcétera. Tener
conocimiento acerca de lo anterior es de gran importancia, ya que la recoleccion de datos obtenidos
a partir de los andlisis que se hace a los sistemas educativos permite que se puedan crear desafios,

introducir y potenciar mejoras, asi como también, aumentar la equidad educativa.
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Siguiendo esta misma linea, el modelo profesional burocratico es aquel que esta regulado
por jerarquias y reglas que predeterminan y/o unifican la conducta de las personas, se caracteriza
por poseer un sistema de “estado docente” que busca, en cierta medida, controlar y estabilizar la
educacion. En relacion con el modo de cuasi-mercado, estd normado por mecanismos liberales de
dindmica y transformacion, que promueven el principio de libertad de la ensefianza siguiendo los
lineamientos curriculares del Estado, asi como también, otorga amplias posibilidades para elegir
las escuelas. Por ultimo, el estado evaluativo o “Estado evaluador” es el principal mecanismo que
controla la educacidn, pues promulga normativas que regulan la rendicion de cuentas basadas en
pruebas estandarizadas y los mecanismos de aseguramiento de la calidad (Corvalan, 2010; Bellei
y Mufoz, 2021).

Con el transcurso del tiempo, Chile ha adoptado los tres modelos ya descritos
anteriormente, resultando en la actualidad un modelo hibrido del sistema educativo basado en las
reformas de mercado y el de estado evaluador. A raiz de lo anterior, el escenario educativo chileno
es de caracter complejo, puesto que algunos aspectos de los modelos se superponen entre si, por
ejemplo, mientras el modelo de cuasi-mercado fomenta la autonomia en la gestion escolar y una
oferta educativa diversa, el de estado evaluador difunde el control estatal sobre las escuelas

(Grimaldi y Serpieri, 2014; Rivas y Sanchez, 2020, como se cité en Mufoz y Bellei, 2021).

Habiendo puesto en escena la caracterizacion del sistema educativo chileno en el marco de
los modos de regulacion, se puede destacar que Chile ha logrado medianamente efectos positivos
y algunas consecuencias perjudiciales en el contexto educativo. Entre los avances positivos, se
destaca un sistema educativo accesible para todos que puede brindar aprendizajes fundamentales
a los estudiantes en su mayoria. Entre los aspectos indeseables o desafios futuros para el pais, se
encuentra el desencadenar procesos de mejora sostenidos en el tiempo con el propoésito de
desarrollar habilidades mas complejas relacionadas con lo cognitivo, social e intrapersonal
(Comunicaciones CIAE, 2021).

De manera analoga, un autor destaca que desde la década de 1990 existié un aumento de
la cobertura y acceso a la educacion disminuyendo las cifras de analfabetismo e indices de pobreza.
Asi también se buscé subsanar la alta desigualdad educativa con la promulgacion de leyes,

normativas y decretos, sin embargo, aun continua un sistema educativo orientado hacia el mercado
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instaurado desde el periodo de dictadura civil militar, con una gran segregacion segun nivel socio-
econdémico, donde se evidencia: financiamiento a la demanda (voucher), copago de las familias,
libre eleccion escolar de los padres y apoderados, competencia abierta entre escuelas privadas y
publicas, y estandarizacion en las mediciones académicas (Bellei, 2013, como se cit6 en Garrido,
2020).

Ahora bien, en dicho sistema educativo chileno predomina una organizacion tradicional
del aula de tipo heterogénea, en donde se agrupa en el mismo curso y aula a los estudiantes de
edad similar para que logren aprender los mismos objetivos de aprendizajes, contenidos y
actividades (Moran de Castro et al., 2012, como se cit6 en Arriagada et al., 2020). Dicho en
palabras sencillas, lo descrito anteriormente se le conoce con el concepto de “Mixture” en que un

unico docente se enfrenta a un alumnado heterogéneo diverso (Calatayud, 2018).

Por lo tanto, la realidad educativa se vuelve compleja de enfrentar, puesto que el cuerpo
docente otorga la ensefianza de forma homogénea para el grupo curso con un curriculo Gnico para
todos ejerciendo un profesionalismo restringido por la presion generada al intentar alcanzar las
metas gubernamentales. De este modo, las escuelas necesitan de diversas metodologias flexibles
que permitan atender a una diversidad de alumnos, de caracteristicas individuales, ritmos y estilos
de aprendizaje, con el fin de lograr un proceso de ensefianza-aprendizaje diversificado, inclusivo
y con igualdad de oportunidades; permitiendo que la propia escuela se adapte al alumno y no

ocurra a la inversa (Avendafo, 2012, como se cito en Arriagada et al., 2020).

Agrupaciones Flexibles: Organizacion Escolar y Conceptualizacion

En primer lugar, es importante explicar que los términos “agrupamiento flexible” o
“agrupacion flexible” son equivalentes, puesto que ambos conceptos son utilizados en diversas

investigaciones para definir el mismo campo de estudio (Arriagada et al., 2020).

Desde un contexto histérico y en lo relativo a la organizacion escolar, existen dos
modalidades educativas denominadas “Graduacion” y “No Graduacion” (Oliver, 1998; Calatayud,
2018). La primera es ampliamente desarrollada y la mas frecuente en las escuelas, donde el
alumnado es agrupado en espacios y tiempos definidos, en el mismo grado y aula, para que a partir

de las edades similares puedan progresar mediante el mismo curriculo (Albericio, 1994, como se
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cito en Oliver, 1998) Por el contrario, la segunda es menos utilizada y se han aunado algunas
experiencias en forma parcial, esta modalidad se caracteriza por la negacion de la graduacion, es

decir, la ausencia de grados (Calatayud, 2018).

En cuanto a los grupos de alumnos, se organizan segun criterios de heterogeneidad y
homogeneidad. Los grupos heterogéneos se basan en la agrupacion de las diferencias que hay entre
los estudiantes, integrando diferentes habilidades y capacidades cognoscitivas, que buscan
potenciar la interaccion social en las experiencias de aprendizaje y optimizar los recursos
educativos. Los grupos homogéneos se forman a partir de las semejanzas de los alumnos, de los
recursos educativos y personales, cuyo objetivo es reunir habilidades y capacidades semejantes
que puedan brindar mejores condiciones de ensefianza-aprendizaje y un mejor rendimiento
académico (Oliver, 1998).

Ademas, este mismo autor menciona que en las modalidades de agrupamientos se han
desarrollado variables tanto para los docentes como los alumnos y el curriculo. Una de ellas es la
modalidad de grupo/clase autosuficiente en que el profesor se responsabiliza de un grupo curso en
su totalidad. La modalidad de ciclos de caracter temporal esta compuesta por agrupaciones de
edades similares que comparten un equipo de profesores y una unidad curricular. Por Gltimo, estan
los departamentos y situaciones grupales semidepartamentalizadas, que se distribuyen

considerando al profesorado segun su especialidad en determinadas materias (Oliver, 1998).

En relacion con el esqguema de las dimensiones organizativas de un establecimiento, un
autor menciona que la modalidad de agrupamiento flexible junto a la denominada team teaching
tienen particularidades similares, puesto que se ubican en un nivel intermedio entre la estructura
vertical y la horizontal. Comparten la estructura vertical al brindar a los estudiantes un medio de
adquirir los objetivos de aprendizaje previamente planificados de una forma progresiva y
secuencial. Ademas, poseen en comun una estructura horizontal al agrupar al alumnado teniendo
en consideracion los recursos materiales y humanos existentes en el establecimiento, en términos
especificos: el cuerpo docente, los espacios disponibles para llevar a cabo la distribucion
eficazmente, la cantidad de tiempo disponible para hacer un trabajo colaborativo, entre otros
factores necesarios para trabajar con estas estrategias basadas en la distribucion horizontal del

estudiantado (Albericio, 1994, como se cit6 en Oliver, 1998).
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Teniendo conocimiento acerca de las diversas modalidades organizativas que existen, se
puede constatar que las agrupaciones de alumnos como medio para mejorar la instruccién y el
rendimiento académico han tomado fuerza desde la segunda década del siglo XX. En cuanto a una
de las primeras definiciones encontradas sobre los agrupamientos flexibles de alumnos, se destaca
la adquisicion progresiva de los objetivos de aprendizaje, ademas de la importancia que tienen los
recursos materiales y humanos en dichas agrupaciones. Asimismo, un autor comenta que esta
modalidad se considera un sistema Gnico que rene grupos de diversos tamafios y de distinta
duracién, sin dejar de mencionar que se hace un uso mas eficaz del recurso humano disponible
(Yates, 1990, como se cité en Oliver, 1998)

En este sentido, cada establecimiento tiene que tomar la decision para determinar qué
sistema de organizacion escolar es mas eficaz para la comunidad educativa y si estd en
concordancia con los objetivos planteados, los contenidos y actividades curriculares que tiene
planificadas para el proceso académico de ensefianza-aprendizaje en su Proyecto Educativo
Institucional. Tal y como lo menciona Calatayud (2018), “la agrupacion de los estudiantes también
depende de aspectos relacionados con la legislacion vigente, el espacio y dimensiones del centro,
tipo de escuela, cantidad de discentes, las directrices marcadas en el proyecto educativo y sus

implicaciones en el proyecto curricular de la etapa” (p. 6).

De este modo, el cuerpo docente debe conocer la importancia que poseen los
agrupamientos escolares del alumnado, puesto que influyen directamente en el éxito escolar de
cada escuela. A saber, también que autores informan que, diversas evaluaciones internacionales e
investigaciones nacionales revelan los efectos positivos 0 negativos en los resultados académicos
dependiendo de las formas en que se agrupe el alumnado (Pamies y Castejon, 2015; OCDE, 2010;
INCLU-ED, 2011; MIXSTRIN, 2011, como se cité en Calatayud 2018).

Con lo anteriormente descrito, es preciso revelar lo que se entiende por agrupamientos

flexibles en la literatura cientifica y especializada sobre el tema.

El agrupamiento flexible redne a los educandos segin momentos, necesidades educativas,
propuestas metodologicas, entre otras. Dicho agrupamiento puede ser de tipologia horizontal
agrupando a alumnos de distintos niveles o de tipo vertical agrupando a los estudiantes en

diferentes ciclos. Este autor menciona que debe abordarse a cabalidad en el centro educativo,

19



debido a que se deben fijar los objetivos claramente, los recursos a utilizar, la colaboracion que se

realizara entre el cuerpo docente, etcétera (Santos Guerra, 1994, como se cit6 en Calatayud 2018).

En adicion, un autor lo define como una medida metodolégica y organizativa, en la que se
requiere dividir al alumnado en agrupamientos mas homogéneos, dicho de otra manera, precisa
romper el grupo-clase, cerrado en si mismo e instaurar una organizacion de diversos niveles

(Avendafio, 2012, como se citd en, Arriagada et al., 2020).

Asimismo, los autores Ramos y Martinez (2010), mencionan que estas agrupaciones se
basan en un disefio de aula flexible, “entendiéndolo ademas como una respuesta a la diversidad
del alumnado, que debe hacerse desde la consideracion de una apuesta clara y precisa tanto desde
el centro educativo, con su equipo de profesores al frente, como de la propia administracion

educativa” (p. 67).

Asi también, Rodriguez (2012) coincide con los autores anteriores al mencionar que los
agrupamientos flexibles constituyen una medida de atencion a la diversidad, la cual, es
“correspondiente al ambito organizativo y metodologico, por |0 que no supone una modificacion
significativa de objetivos, competencias, contenidos o criterios de evaluacion, a excepcion de
adecuaciones curriculares significativas dirigidas a alumnos con Necesidades Educativas

Especiales” (p. 7).

En este sentido, se puede destacar que dichas agrupaciones flexibles se caracterizan por ser
una estrategia inclusiva y una practica pedagégica innovadora que tiene como foco principal
atender a la diversidad del alumnado, la cual puede implementarse en el aula dividiendo a un grupo
curso en niveles y realizando un trabajo colaborativo entre los diversos agentes de la comunidad
educativa, pues requiere una previa organizacion, definicién de las metodologias de ensefianza-

aprendizaje y establecimiento de los recursos a utilizar en funcién de las necesidades del alumnado.

En cuanto a la division de los estudiantes en agrupaciones flexibles, el destacado liceo “San
Nicolas” de la region de Nuble en su gestion curricular innovadora, propuso realizar un diagndstico
inicial a los alumnos, con el fin de determinar qué asignaturas instrumentales o disciplinas
artisticas requerian focalizar su atencion o brindar apoyo de forma mas personalizada. De esta

forma, se establecieron las agrupaciones inicial, intermedia y avanzada, teniendo en consideracién
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los diversos intereses, ritmos y formas de aprendizaje de los estudiantes, destacandose dos aspectos
de gran relevancia; estos son que un alumno puede cambiar de nivel en el transcurso del afio y los
contenidos que se abordan se basan a cabalidad en el curriculo escolar chileno, donde una misma
prueba puede ser aplicada en los distintos niveles realizando adaptaciones curriculares pertinentes
(Agencia de Calidad de la Educacidn, 2019).

En concordancia con lo anterior, Ramos y Martinez (2010) proponen un marco
organizativo del perfil del alumnado en educacion secundaria equivalente a los propuestos por el
Liceo San Nicolés, estos son los siguientes: nivel 1 o avanzado que posee estudiantes con altos
niveles de competencia curricular, nivel 2 o intermedio que brinda apoyo a alumnos que tienen un
bajo rendimiento o algunas dificultades de aprendizaje especificas y el nivel 3 o inicial que

corresponde al grupo estudiantil que presentan un desfase curricular significativo (p. 68).

La diversidad desde la estrategia de las agrupaciones flexibles

Un concepto importante de analizar es el de diversidad, estando aiun en una sociedad
globalizada, donde ésta adquiere cada vez mayor protagonismo, es por esta razon que su atencién
se ha convertido en uno de los propoésitos que rigen la educacion actualmente en Chile. Por
consiguiente, Booth y Ainscow (2015) declaran lo siguiente:

La “diversidad” incluye las diferencias visibles y no visibles y las similitudes entre las

personas: la diversidad trata de la diferencia dentro de una humanidad comun. Sin embargo,

cuando los grupos y las comunidades se ven como homogéneas y cuando las diferencias

entre ellos no son reconocidas, el valor de la diversidad se pierde. Una respuesta global a

la diversidad da la bienvenida a la creacion de diversos grupos y respetar la igual dignidad

de los demas, independientemente de la diferencia percibida. En este punto de vista la
diversidad es un excelente recurso para la vida y el aprendizaje, en lugar de un problema

que superar. (p. 27)

A partir de lo anterior, se entiende que existe una clara intencion de comprender y valorar
aquello que se considera diferente. Al afrontar este principio de diferencia, se respeta la dignidad
de las personas y evita la categorizacion de ellas. Es por esto, que desde la educacion inclusiva han
surgido una gran cantidad de estrategias para atender las multiples necesidades que se encuentran
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en los establecimientos educativos. Una de ellas son las agrupaciones flexibles dentro del aula.
Esta modalidad permite favorecer la atencion de las diferencias individuales y los ritmos de
aprendizaje de cada alumno, lo que provoca que se organicen las clases segin esta variable.
(Fernandez, 2006, como se citd en Torres et al., 2020).

En este sentido, las agrupaciones flexibles son consideradas una medida concreta de
atencion a la diversidad en los diversos centros educativos. Asi pues, Ortega (2010) sostiene que
los agrupamientos flexibles en el alumnado como medida de atencidn a la diversidad supone, sin
duda, una innovacién educativa que requiere del trabajo coordinado de los equipos docentes, con
la intencidn de innovar el trabajo colaborativo con todos los agentes del establecimiento educativo.
Asimismo, se fomenta la busqueda de nuevas formas organizativas para atender a la diversidad del
alumnado y a los diferentes ritmos de aprendizaje, atendiendo a criterios de comprensividad y de
individualizacion de la ensefianza (p. 2).

Uno de los agentes educativos responsable de la atencion a la diversidad en los
establecimientos educativos, son los profesores, quienes son los encargados de adaptar y organizar
los contenidos segun las capacidades y caracteristicas de los estudiantes. Ortega (2010) sefala
“para que esta autonomia organizativa y curricular funcione de un modo 6ptimo, debe ir aparejada
de un esfuerzo coordinado y colectivo por parte de los claustros de profesores y profesoras” (p. 1).
Por tanto, el trabajo en equipo es fundamental para el funcionamiento de esta estrategia inclusiva
de agrupaciones flexibles dentro del aula.

Por esta razon es importante que los profesores atiendan las necesidades educativas
especiales de sus estudiantes, aungue la diversidad no se trata s6lo de escolares con algun
diagnostico “diferente”, ya que todo ser humano es distinto, por lo que aprende de diferente manera

y es algo que los docentes deben comprender y atender.

Las agrupaciones flexibles un agente colaborador a la convivencia escolar

El Ministerio de Educaciéon ha actualizado la Politica Nacional de Convivencia Escolar

(2019), que define a ésta como:

El conjunto de las interacciones y relaciones que se producen entre todos los actores de la
comunidad (estudiantes, docentes, asistentes de la educacion, directivos, padres, madres y
apoderados y sostenedor), abarcando no solo aquellas entre individuos, sino también las
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que se producen entre los grupos, equipos, cursos y organizaciones internas que forman
parte de la institucion. Incluye también la relacion de la comunidad escolar con las

organizaciones del entorno en el que se encuentra inserta. (p. 9)

El objetivo de lograr una buena calidad de convivencia va a incidir significativamente en
la calidad de vida personal y comun de los estudiantes, ya que va a ser un factor de primera
importancia en la formacion para la ciudadania y va a favorecer las instancias de aprendizaje
cognitivo, mejorando los logros y resultados académicos de todo el alumnado (Castro y Fuentes,
2013).

En relacion con las agrupaciones flexibles, estas suponen una mejora en la convivencia
escolar, ya que al contrario de la educacion tradicional que busca la uniformidad, esta metodologia
valora y comprende la diversidad de sus alumnos, tomando en cuenta las capacidades y diferentes
ritmos de aprendizaje. Asi como también, se promueve y motiva la reflexion y participacién activa

del alumnado en su proceso de ensefianza — aprendizaje.
De acuerdo con lo sefialado por el MINEDUC (2019):

El sistema de la Medicion de la Calidad de la Educacién (SIMCE), desde el afio 2014
coincide que las escuelas con mejor rendimiento en la prueba, también tiene mejor clima
escolar. Ello se debe en que, en Chile del siglo XXI, competencias como la flexibilidad, el
trabajo en equipo, la innovaciony el aprender a aprender resultan clave para que los jovenes

mejoren sus rendimientos y puedan ser protagonistas activos de su futuro. (p.6).

Respecto de lo anterior, es posible sefalar que las agrupaciones flexibles ademas de ser una
metodologia inclusiva que atiende a la diversidad en el aula, es también un elemento potenciador
para un clima escolar saludable, debido a los diversos factores que motivan a los estudiantes a

fomentar su crecimiento personal y social dentro de la comunidad escolar (Torres et al., 2020).

Disefio Universal del Aprendizaje: Practica Pedagdgica de Atencidn a la Diversidad

El concepto de Disefio Universal (DU) tiene su origen en el campo de la arquitectura en el
afio 1970. Fue propuesto por Ron Mace con el propdsito de disefiar productos y entornos inclusivos

que todas las personas pudiesen utilizar, cuyo principio de accesibilidad era atender a la variedad
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de necesidades de acceso y comunicacion por parte de los potenciales usuarios, personas con y sin
discapacidad. (Corporacion Ciudad Accesible, Boudeguer & Squella ARQ, 2010, p. 14).

De esta forma, el Disefio Universal para el Aprendizaje surge como un enfoque didactico
de aplicacion para el aula, el cual fue fundado en el Centro de Tecnologia Especial Aplicada
(CAST) por el neuropsicélogo David H. Rose y la experta en educacion y psicologia Anne Meyer
en el afio 1990. Es asi, como el disefio de investigacion del DUA esta basado en las evidencias
neurocientificas aplicadas al aprendizaje, relativos a entender cual es el funcionamiento de forma
global y localizada del cerebro, cdmo es su estructura y los diversos medios tecnoldgicos que se
pueden utilizar por el equipo educativo en una experiencia de aprendizaje significativa basada en

el curriculo escolar vigente (Rose y Meyer, 2000, como se cito en Pastor et al., 2014).

Teniendo conocimiento de lo anterior, es preciso mencionar que el CAST desarrollo el
DUA mediante una estructura de tres principios, los cuales se subdividen en pautas de aplicacion,
puntos de verificacion y ejemplos de como llevar a cabo la implementacion de las estrategias en
el aula. En especifico, el principio I “Proporcionar multiples formas de representacion de la
informacion” se basa en como los estudiantes perciben y comprenden el contenido, el principio 11
“Proporcionar multiples formas de expresion del aprendizaje” brinda importancia a la
particularidad de cada estudiante en lo relativo a sus habilidades propias para expresar los
conocimientos y por tltimo, el principio III “Proporcionar multiples formas de implicacion” tiene
relacion con el compromiso y motivacion de los alumnos en pos del proceso de aprendizaje (Pastor
etal., 2014).

En términos generales, las estrategias del DUA para el aula son una medida préctica que
puede ser utilizada por el equipo docente en las programaciones de sus clases, con el fin de
proporcionar el contenido de una forma mas didactica y ofrecer un amplio rango de alternativas
para acceder al proceso de ensefianza-aprendizaje. Ademas, permite innovar las practicas
pedagdgicas y disminuir las barreras que pudiesen existir en un grupo de estudiantes diversos.

En lo concerniente a las practicas pedagogicas, estas se definen como estrategias didacticas
empleadas por los docentes al momento de una tarea escolar, con el propdsito de que los alumnos
puedan integran el nuevo contenido a sus conocimientos previos y resulte un aprendizaje

significativo. Asi también, las practicas pedagogicas inclusivas deben adaptarse a las necesidades
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del alumnado y posibilitar el desarrollo autobnomo de ellos desde un punto de vista diverso
(Figueroa, 2019).

Un claro ejemplo de lo anterior es un estudio que analiza las estrategias DUA en clases de
lenguaje con estudiantes de 1° afio de Educacién General Basica, donde se evidencioé que los
docentes debian seguir robusteciendo sus practicas pedagdgicas desde la diversidad, sin embargo,
se destaco el uso de los principios 1 'y 1, en lo relativo a presentar informacion con soporte visual
y auditivo, asi como favorecer la comprension del lenguaje haciendo uso de diccionarios y de los
conocimientos previos, entre otras estrategias (Berrios y Herrera, 2020).

En definitiva, es preciso que los docentes tengan conocimiento o reciban capacitaciones
acerca de la implementacion de las estrategias DUA con practicas innovadoras, para que, por
medio de ellas, puedan realizar las adecuaciones curriculares pertinentes, flexibilizar las
actividades acordes al estilo y ritmo de aprendizajes de su grupo de alumnos. Teniendo muy en
claro que los estudiantes deben desarrollar las competencias minimas frente a las tareas propuestas

(Arnaiz, 2011, como se cito en Figueroa, 2019).

La Lectura un Pilar Fundamental del Conocimiento

El saber leer es una capacidad de suma relevancia para todas las personas, pues ésta radica
en que es una forma de conocimiento ademas de que se encuentra implicada en la mayoria de las

actividades en la vida cotidiana de todo ser humano.

Para Ortiz (2017) considera el aprendizaje lector como algo gue va mas alla de ensefiar a
los nifios a que logren un proceso de lectura en los aspectos, fonolégico y gramatico; sin embargo,
no se resta valor, es necesario que adquieran dicho proceso para que posteriormente, los nifios

aprendan a comprender lo que leen, alcanzando asi una comprension lectora, reflexiva y critica
(p.1).

Dicho de otra manera, leer no es solo la reproduccion de un texto en sonidos o en hablar,
sino que es una actividad de interaccion entre el autor y el lector. Por eso cuando se lee un texto,
no es facil decir que expresa lo mismo, ya que cada alumno puede tener una idea diferente acerca

de lo leido, dependiendo de su nivel de interpretacion.
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En cuanto a la habilidad de saber leer Ortiz (2017) considera que es uno de los pilares para
la adquisicion de conocimiento tanto en el &mbito cotidiano como en el escolar, puesto que los
alumnos al ir avanzando en los grados académicos, incrementa la exigencia de una destreza lectora
y escrita mayor que se veria mayormente favorecida, si esta capacidad se forma parte de un habito

en la vida de los alumnos (p. 2).

Segun Haro (2014) la lectura es un proceso cognoscitivo consistente en la interpretacion
de signos mediante la imaginacién a una realidad que no se ve. A lo cual menciona que es
importante ejercitar, aun considerando que dicha capacidad de la imaginacion es innata del ser
humano, sin embargo, se de una funcion cerebral y al no ser ejercitada antes de los catorce afios,
el nifio no se habria acostumbrado a leer, por lo tanto, da lugar a perder el interés y la lectura se
vuelve una actividad negativa. Percibiéndose cansada y sin sentido, debido a la falta de practica a

relacionar las ideas que presenta una lectura con la vida cotidiana.

Cabe mencionar que la lectura permite aprender cualquier materia desde fisica cuantica
hasta matematica financiera. No hay especialidad profesional en la que no se requiere de una
practica lectora que actualice constantemente los conocimientos para hacernos mas competentes
dia a dia. La lectura mejora las relaciones humanas, pues facilita el desarrollo de las habilidades
sociales al mejorar la comunicacion y la comprension de otras mentalidades y al explorar el
universo presentado por los diferentes autores. La lectura da facilidad para exponer el propio
pensamiento y posibilita la capacidad de pensar (Federacién de Ensefianza de CC. OO. de
Andalucia., 2011).

En esta misma linea, algunos de los beneficios que desarrolla la lectura son el aumento del
vocabulario en el lector, mejora la ortografia, ayuda a la construccion gramatical, fomenta la
imaginacién, ordena el pensamiento, concentracion, comprension, reflexion, actitud critica, agiliza
la lectura veloz, predispone a escuchar, infiere conocimientos y fomenta su cultura (Cervantes,
2009, como se cito en Ortiz, 2017).

En resumen, la lectura es un agente esencial y de base para el logro de los aprendizajes en
las diversas asignaturas que imparte el sistema educativo en Chile, ya que esta entrelazada de
forma directa con cada una de ellas. Igualmente, diversos autores coinciden en los maultiples

beneficios que ayudan a que los alumnos puedan adquirir habilidades que les conducen hacia el
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éxito en sus continuos grados escolares y por tanto no se les dificultara la relacion de comunicacion

en cualquier &mbito en que se presenten.

Asi pues, es aqui la relevancia del papel que debe cumplir el docente para la adquisicién
de la lectura, convirtiéndose en un mediador del proceso de ensefianza-aprendizaje. Es por esto,
que, autores sostienen que el docente se constituye en un organizador y mediador en el encuentro
del alumno con el conocimiento y su funcién primordial es la de orientar y guiar la actividad mental
constructiva de sus alumnos, a quienes proporcionara una ayuda pedagdgica ajustada a sus

competencias (Diaz y Hernandez, 1999, como se cité en Parra, 2014).

Igualmente, Ferreiro (2007) considera que la mediacion pedagogica “es la exigencia clave
de los procesos educativos como el estilo metodologico que posibilitara el desarrollo de las
capacidades distintivas del ser humano: pensar, sentir, crear, innovar, descubrir, y transformar su
entorno” (p. 69). También, sostiene que “La mediacion es expresion de humanismo y respeto por
la persona”. En este sentido, se resalta la importancia del docente como mediador, debido a que es

él quien orienta al estudiante en la conformacion del proceso de la lectura.

La Escritura una Fuente de Poder del Conocimiento

La escritura puede conducir a desempefar papeles muy trascendentales en la vida del ser
humano, siendo una parte importante del proceso de comunicacion no s6lo como medio de
comunicacion sino también como fuente de poder, como necesidad social y como una forma de

obtener conocimiento y de resolver problemas (Saorin, 2003).

Asimismo, La Agencia de la Calidad de la Educacion (2016), considera la importancia de

la escritura en el desarrollo del ser humano, afirmando lo siguiente:

La escritura es una competencia comunicativa fundamental para desarrollar el pensamiento
y expresar nuestras ideas, creencias, sentimientos y emociones. Esta competencia plantea
desafios diferentes a los que se generan en la comunicacién oral, pues quien escribe debe
suplir aspectos del contexto para transmitir un mensaje de manera eficiente, es decir, el
escritor debe ponerse en el lugar del lector y entregar toda la informacion necesaria para

gue comprenda el mensaje, considerando que existe una diferencia temporal y espacial.
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Estos desafios requieren que el escritor reflexione sobre la mejor manera de
construir el mensaje y ponga en juego una serie de habilidades que le permiten a los

individuos comunicarse eficazmente. (p. 8)

Debido a lo anterior, en los ultimos afios las reformas en el curriculum nacional de
educacion bésica en Chile establecieron nuevas competencias de escritura en la asignatura de
Lenguaje y Comunicacion. Durante este periodo, las actualizaciones curriculares realizadas en los
afios 2009 y 2012 adoptaron de manera explicita un enfoque comunicativo y de proceso de la
escritura, definieron nuevos objetivos de aprendizaje para los estudiantes, y proporcionaron
orientaciones didacticas y de evaluacion para los docentes (Ministerio de Educacion, 2011, como

se citd en Messina et al. 2018).

A partir de estas orientaciones, la escritura ha sido concebida en el curriculum como una
herramienta de aprendizaje necesaria para el desarrollo de los contenidos escolares y es
considerada ademas como una competencia comunicativa importante para el desarrollo personal,
social y académico de todos los estudiantes (MINEDUC, 2018).

Segun la Agencia de la Calidad de la Educacion (2016), este nuevo enfoque de aprendizaje
evalua los niveles de logro relacionados con la produccion de textos narrativos y expositivos de
los estudiantes de educacion general basica, donde comenzaron a ser valorados mediante las

pruebas censales Simce Escritura de los afios 2008, 2014, 2015 y 2016.

Los resultados de las pruebas recientes han demostrado que la mayoria de los estudiantes
son capaces de producir ambos tipos de textos con buen nivel de adecuacion a la situacion
comunicativa, pero cerca de la mitad todavia muestran problemas para escribirlos con niveles
intermedios o avanzados en aspectos relacionados con la organizacién, coherencia y desarrollo de
ideas (Agencia de Calidad de la Educacién, 2016).

En conjunto, estos resultados demuestran que, a pesar de los logros alcanzados en los
ultimos afios, todavia persisten desafios importantes en materia de ensefianza y aprendizaje de la
escritura en nuestro pais, que hacen necesaria la realizacion de estudios al respecto y la

implementacion de nuevas estrategias inclusivas que respondan a las multiples necesidades que se
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encuentran dentro de los establecimientos educativos relacionada a dicha competencia

comunicativa.

En esta misma linea, Abufhele y Bravo (2021) para el caso de Chile, analizan los efectos
de la pandemia en el aprendizaje de nifios y nifias preescolares, mediante un estudio comparativo
entre los resultados de una evaluacion sobre el desarrollo psicomotor, lenguaje, funcion ejecutiva
y desarrollo socioemocional, realizada en diciembre de 2020 y contrastada con tres evaluaciones
anteriores, 2010, 2012 y 2017, en las mismas areas. En el caso del lenguaje se evalu6 la escritura
y se encontrd que los resultados del afio 2020 son significativamente inferiores a los encontrados
en los afios anteriores. Este estudio constituye un parametro para proyectar, el desfase académico

existente en los estudiantes que se encuentran en proceso de adquisicion de la lectoescritura.

La Comprension Lectora, una Competencia Basica de Aprendizaje

La Comprension Lectora es una competencia basica para el desarrollo del aprendizaje,
siendo una medida de conocimiento que adquiere un estudiante a través de la lectura. Asi pues,
Zabala et al. (2018) sefala gue, durante la ensefianza del aprendizaje, desde la primaria hasta la
educacion postgraduada, se necesita leer una variedad de textos para apropiarse de diferentes
conocimientos y la importancia del hecho, no sélo radica en las contenidos, sino en la cantidad,

estilo y propdsitos de la lectura (p.28).

Asimismo, leer comprensivamente es un proceso dinamico entre el lector y el texto,
proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura y lo puede
Ilevar a cabo con el establecimiento de conexiones coherentes, entre la informacion que posee en
sus estructuras cognitivas y la nueva que suministra el texto (Solé, 1987, como se citd en Zabala
etal. 2017).

En el &mbito escolar, la comprension lectora es de gran importancia para el aprendizaje de
las distintas materias que se nos presentan a lo largo de todo nuestro proceso educativo. Por lo cual
Villén (2019) sostiene que los alumnos con dificultades en la comprension lectora van a llevar
estos problemas a las demas areas e incluso dando lugar al fracaso escolar. La comprension lectora
ayuda mucho a los alumnos, no solo a la hora de entender el texto y poder esquematizar, sino

beneficidndose de mejorar su ortografia, vocabulario, creatividad y atencion (pp. 16-17).
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Algunas de las investigaciones que sirven como antecedente de este estudio, es el realizado
por Silva (2014) donde se refiere a la comprension lectora y el rendimiento académico de los
estudiantes. Analizando la correlacion entre los niveles de la comprension lectora y el rendimiento
académico en el area de comunicacién de los alumnos de segundo grado de educacién primaria,
en este estudio se llegd a la conclusidn de que existe una relacion significativa positiva entre la

variable comprension lectora y el rendimiento en el area de comunicacion (pp. 49-50).

Por otro lado, la velocidad lectora, que también interviene en la comprension, se considera
como “la cantidad de palabras que se pueden leer en un tiempo determinado y se evalua de manera
independiente, aunque esta ligada a la fluidez” (Viramontes, 2019, p. 69). En otras palabras, una
velocidad demasiado lenta generalmente impide comprender, mientras que una excesiva velocidad
haria menos posible dicha comprension, estos limites dependen de cada sujeto, sus habilidades

lectoras, del texto y de su marco de referencia tematica con el que hace frente a la lectura.

Area Instrumental de Lenguaje: Lectura, Escritura, Comprension Lectora y sus Etapas

La lectura es un proceso que involucra a un agente activo dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Por lo cual, la lectura permite la participacion independiente y proactiva de una
persona que se relaciona directamente con el texto y el contexto (Sol€, 2012). Por ello, leer implica
la relacion de ideas y la apropiacion de otras en una conjuncion de interpretacion de significados
complejos que permiten el aumento de habilidades comunicativas y el uso adecuado del lenguaje
en el ser humano.

En cuanto a las etapas de la lectura, autores proponen:

e Etapa Logografica:

La etapa logografica surge en los primeros aios de vida del o la estudiante. Durante esta,
el individuo encuentra en su entorno distintas formas de expresion escrita y grafica, pudiendo
reconocer palabras escritas en logos o distintivos observados anteriormente. Es por esto que los
nifios menores de cuatro afios pueden lograr el reconocimiento global de un pequefio grupo de
palabras familiares de su contexto cercano (Ramos, 2004, como se citd en Caza, 2011).
Igualmente, se menciona que la fase logografica se puede considerar como el primer acercamiento

al proceso de adquisicion a la lectura (Caza, 2021).
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En suma, en esta etapa los nifios desarrollan la habilidad de seleccionar informacion simple
y de relaciones logicas béasicas. Por ello, es importante trabajar habilidades de libre eleccion y de
asociacion de ideas (Bravo, 2000, como se citd en Colina et al., 2020). En este sentido, los nifios
aprenden y se relacionan con su contexto de forma autonoma y sistemaética, asi forma parte de las
interacciones socioculturales que le brindan la informacidn necesaria para comprender su lugar en

el contexto en el que se encuentra inserto.
e Etapa Alfabética:

En esta etapa del desarrollo lector, el nifio inicia con el crecimiento maximo de su
conciencia fonologica, es decir, reflexiona sobre su codigo linguistico. Es crucial esta etapa, ya
que, reconoce fonemas y su respectiva grafia, las mismas que se unen para formar silabas y
palabras e inmediatamente tratar de pronunciarlas, creando asi su propio vocabulario. En esta
misma linea, “la etapa alfabética esta caracterizada por el desarrollo de la capacidad de reconocer
los fonemas vinculados a las letras del alfabeto. En este sentido, el nifio puede asociar las relaciones
entre significados y grafemas” (Bravo, 2000, como se cito en Colina et al., 2020). La edad
promedio de esta etapa gira en torno a los 4 y 6 afios. Sin embargo, cada nifio presenta una
capacidad diferenciada dependiendo del nivel escolar al que llega y el tipo de relacion social que
posee. En definitiva, el desarrollo de esta etapa estd vinculado con el contacto sociocultural y

linguistico al que esta sometido el nifio.
e FEtapa Ortografica:

La etapa ortogréfica es el proceso donde la lectura se mecaniza en el nifio, a partir de la
interpretacion constante de textos, lo cual, facilitara la comprension lectora en su posterioridad.
Para Colina et al. (2020). Sostienen que esta etapa esta ajustada por el desarrollo de competencias
en el nivel alfabético, debido a que la ortografia es considerada como un proceso complejo que
supone el uso concentrado de habilidades cognitivas, socioafectivas y de un crecimiento personal
de calidad. Incluso de una focalizacion de conexiones neuronales que posibilitan la identificacion

acertada de las reglas ortogréaficas.

En este sentido, para que los nifios sean lectores eficientes y competentes, deben ser

capaces de diferenciar fonemas, grafemas, de conocer los significados de expresiones complejas y
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de poseer un vocabulario diferenciado que incida en la comprension de textos de nivel medio. Por
ello, el deletreo en esta etapa es considerado ineficiente, porgque se supone que en etapas posteriores

ya se finiquitaron rasgos inapropiados del vinculo fonético-gréafico.

Ahora bien, con relacion al &rea de escritura se define como pasmar mediante signos
gréaficos, sonidos articulados que, enlazados de acuerdo con las normas de una determinada lengua,
constituyen palabras, oraciones y frases, dotados de significados y portadores de mensajes. La
escritura, efectivamente, es un soporte fisico y visual de pensamiento, de sensaciones y
sentimientos. Gracias a la escritura se puede exteriorizar y completar hasta cierto punto objetivado
el fondo mas preferido de nuestras vivencias interiores (Flores, 2012, como se cito en Alvarez,
2018). Asi también, autores expresan gue la escritura es una habilidad adquirida que se desarrolla
a través de ejercicios especificos y como tal se distinguen tres etapas en su desarrollo: pre
caligrafico, caligrafico infantil y post caligrafica (Condemarin y Chadwick, 1990, como se cit6 en
Alvarez, 2018).

A continuacion, se realizara una descripcion de cada una de las etapas:

e FEtapa Pre-caligrafica

Esta etapa se desarrolla aproximadamente hasta los seis afios de edad y paralelamente a la
etapa del garabato, cuando la escritura y el dibujo son una sola para él o la estudiante. A partir de
los dos afios, los nifios realizan garabatos de marcas grandes, circulos irregulares y semicerrados,
entre otros (Rodriguez, 2019). Con el transcurso del tiempo, sus trazos se parecen a las letras; sin
embargo, muchas veces para los adultos no tienen significado, pero para los nifios tiene relevancia

y significado, ya que a través de ellos pueden transmitir diversos mensajes e historias.

Esa experiencia los conllevaré a aprender a escribir sus nombres en letras mayusculas y a
combinar algunas de esas letras para escribir otras cosas mas (palabras y frases). Luego de un
periodo llegan a trazar su propia escritura, realizar sus propios simbolos seleccionando colores y
formas, que son combinaciones para transmitir mensajes de su interés. En suma, esta etapa es clave

o fundamental para el nifio o nifia, pues en esta se crean las bases de una escritura plena.
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e Etapa Caligrafica infantil

Segtin Alvarez (2018) “El mejor desarrollo de esta etapa se da entre los 10 y 12 afios,
cuando el nifio muestra un dominio de su motricidad fina, mostrando un patron caligréafico bueno,
respeta los margenes y la regularidad en la letra” (p. 10). En esta, el nifio 0 nifia manifiesta su
expresion personal por medio de la escritura, ya que reconocen las palabras entre otras que se les
presentan. Por ende, si la lectura avanza, la escritura hara lo propio, puesto que se desarrollan de
forma paralela. Con la maduracién en esta etapa, los nifios abandonan la accién de copiar y

empiezan a reconocer y a asociar los sonidos vocalicos y los consonanticos.

e Etapa Post caligrafica

Esta etapa se presenta a partir de los 12 hasta los 16 afios. Esta se caracteriza por la pérdida
del equilibrio de la escritura, por la busqueda de una caligrafia personalizada y la exigencia de
rapidez. Todo ello lleva al estudiante a unir las letras con mayor frecuenciay eficiencia, llevandolo
a omitir detalles indtiles y realizar una caligrafia simple (Alvarez, 2018).

Si bien la escritura post caligrafica se presenta en la etapa de adolescencia y juventud, esta
no finaliza aqui. Al contrario, se puede seguir desarrollando y trabajando a lo largo de toda la

existencia, ya que implica toda la vida para su perfeccionamiento y sello propio.

Por otro lado, la comprension lectora es considerada cuando un lector comprende lo que
lee, estd aprendiendo, en la medida en que su lectura le informa, le permite acercarse al mundo de
significados de un autor y ofrece nuevas perspectivas u opiniones sobre determinados aspectos

(Solé, 2004, como se cito en Valenzuela, 2018).

En esta misma linea, (Ausubel, 1983, como se citd en Zabala et al., 2017) en su libro
“Psicologia educativa un punto de vista cognoscitivo” menciona que la comprension lectora se
logra cuando el estudiante relaciona los nuevos conocimientos con los anteriormente adquiridos;
pero también es necesario que el alumno se interese por aprender lo que se le esta mostrando. Una
de las dificultades que se percibe al enlazar los conocimientos nuevos con los ya adquiridos, es
que el lector no lee con la finalidad de ampliar sus conocimientos, los cuales se disponen en la
lectura a partir de un texto dado, por lo tanto, esto impide que pueda almacenarlos y disponer de

ellos en el momento indicado (p. 99).
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Segun lo descrito por un autor, existen cuatro niveles de la competencia lectora, estas son:
Interpretacion, retencion o memoria, organizacion y valoracién (Sanchez, 1972, como se cit6 en
Ledn, 2021). En la practica, estas destrezas se encuentran intimamente relacionadas entre si y dicho

autor las define de la siguiente manera:
e Interpretacion

Consiste en llegar a comprender lo leido como un todo, para obtener una opinién, crear
conclusiones, extraer ideas centrales del texto y predecir resultados a partir de lo leido. Dicho de

otra manera, es afiadir en el documento las percepciones del lector.
e Retencion o memoria

Es la habilidad para albergar nuevos saberes y luego usarlos. También, en este nivel se
recuerdan conceptos fundamentales, datos para responder a preguntas especificas y a detalles
aislados y coordinados, ya que un lector que no puede retener trae como resultado una lectura

ineficiente.
e Organizacion

Consiste en resumir, generalizar la informacion del escrito, es decir, conocerlo en su
totalidad para ser interiorizado. Asimismo, se establecen secuencias, se siguen instrucciones y se

desarrollan bosquejos a partir de lo comprendido en el texto.
e Valoracion

Lleva a captar la idea del autor, estableciendo relaciones causales y diferenciando lo cierto de
lo incierto. Al ser la lectura un proceso interno, se facilita el aprendizaje, cuando el escrito tiene

un significado para el lector.
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Disefio de Investigacion

Enfoque y Método

El presente estudio tiene un enfoque de investigacion mixta, el cual requiere hacer una
recoleccion y un andlisis de datos cuantitativos y cualitativos, ademas, la informacion recopilada
implica la integracion y discusion conjunta para establecer inferencias y conclusiones a partir de
ella (Herndndez y Mendoza, 2008, como se citd en Hernandez et al., 2014). Es preciso mencionar
que, se selecciond este enfoque con el propdsito de acceder a un mayor conocimiento del fenémeno
estudiado y teniendo en consideracion que “Un factor adicional que ha detonado la necesidad de
utilizar los métodos mixtos es la naturaleza compleja de la gran mayoria de los fendmenos o

problemas de investigacion abordados en las distintas ciencias” (Hernandez et al., 2014, p. 536).

De forma detallada, esta investigacion tiene un Disefio Mixto Secuencial Explicativo
(DEXPLIS) en donde se utilizan métodos cuantitativos y cualitativos, basandose en el orden
propuesto por Creswell (2009) Cuan-cual. Dicho orden se caracteriza por “una primera etapa en
la cual se recaban y analizan datos cuantitativos, seguida de otra donde se recogen y evaltan datos
cualitativos. La mezcla mixta ocurre cuando los resultados cuantitativos iniciales informan a la

recoleccion de los datos cualitativos” (Hernandez et al., 2014, p. 554).

Cuantitativamente, se reunio informacion mediante una prueba pedagdgica de contenidos
aplicada por la docente de Lenguaje y los siguientes instrumentos estandarizados: Comprension
Lectora y Produccion de Textos (CL-PT) y la Prueba de Alfabetizacién Inicial (PAI), ademas, se
aplico un texto extraido del libro de Lenguaje de tercero basico para medir fluidez lectora.
Cualitativamente, se analizaron los resultados obtenidos a partir de los instrumentos evaluativos y
se aplico la técnica de Focus Group en dos instancias para reunir datos, tanto en la fase diagnostica
como en la fase final de evaluacién y analisis. A saber, que los Focus Group o grupos de enfoque
son considerados como entrevistas grupales, donde se realizan reuniones con una cantidad
determinada de participantes que interactGan y conversan acerca de un tema previamente
planificado, bajo la conduccion de un moderador que guia la narrativa colectiva (Hernandez et al.,
2014).
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Disefio

La implementacion de esta linea investigativa se sustentd en el disefio de la investigacion-
accién. Con base en diversos autores, este disefio se define como una indagacion de situaciones
sociales o educativas llevada a la practica con el fin de contribuir a la mejora y al cambio de una
determinada poblacion (Elliot, 1993; Lomax, 1990, como se cit6 en Latorre, 2005). Asimismo,
algunos autores presentan caracteristicas de la investigacién-accion, de las cuales se destaca: la
importancia de la participacion colaborativa, el seguimiento de un ciclo sistematico de
planificacion, accion, observacion y reflexion del estudio, asi como proceder paulatinamente a un
cambio mediante la proposicion de acciones (Kemmis y McTaggart, 1988, como se cit6 en Latorre
2005).

Siguiendo esta misma linea, la investigacion se basé en indagar sobre una realidad
educativa, en especifico, un determinado nivel escolar en que se planificaron actividades
diversificadas para favorecer el desarrollo de la lectura, escritura y comprension lectora. Durante
el proceso, se utilizo la estrategia inclusiva de agrupaciones flexibles de estudiantes en tres niveles,
estos son: Inicial, Intermedio y Avanzado; donde se considero el ritmo de aprendizaje de cada

educando y se valoraron sus avances en las actividades aplicadas.

Dicho disefio, esta compuesto por cuatro fases de accion: Protocolizacion, Prediagnéstico
y Diagndstico, Implementacion, y Evaluacion y Analisis. Estas, se detallaran a continuacion:

En la fase de Protocolizacion, se observo el problema educativo presente en el grupo curso
en que una de las alumnas tesistas estaba realizando su préctica profesional. Luego, se hizo una
reunion para presentar la propuesta investigativa que se queria llevar a cabo en el centro. Por
consiguiente, se elaboré un consentimiento informado para padres exponiendo sobre dicha
investigacion y los beneficios que podrian recibir sus hijos e hijas.

En la fase Prediagndstica y Diagnostica, se recopilaron datos cuantitativos a partir de una
prueba pedagdgica otorgada por la docente de Lenguaje del curso, cuyos resultados se utilizaron
para dividir al alumnado en los tres niveles (inicial, intermedio y avanzado), con el propoésito de
definir las pruebas idéneas para cada agrupacion de alumnos. Una vez elegidos los instrumentos
evaluativos, se analizé el nivel de desarrollo lectoescritor, comprension y fluidez lectora de la
poblacion estudio mediante los resultados obtenidos, para finalmente agrupar a los alumnos en los

niveles ya mencionados. Ademas, se aplico la técnica de Focus group para informar a los docentes
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sobre los resultados, responder a dos interrogantes y establecer los dias en que se realizaria

reuniones de planificacion con la docente de Lenguaje.

En la fase de Implementacion, se comenzd a aplicar las planificaciones realizadas
semanalmente para cada agrupacion, siguiendo como modelo de base la priorizacion curricular
dada por el Mineduc para estudiantes de 3° basico en la asignatura de Lenguaje. En lo relativo al
contenido impartido por agrupacion, se destaca lo siguiente: en el nivel inicial se abordd la
habilidad de conciencia fonoldgica, en el intermedio se fortaleci6 el dominio lector y la escritura
legible, y en el avanzado se trabajo el desarrollo creativo de la lectoescritura. Cabe mencionar que,
esta etapa se implemento durante seis semanas, teniendo una totalidad de catorce sesiones para las

agrupaciones intermedia y avanzada, ademas de, quince sesiones para la agrupacion inicial.

En la fase de Evaluacion y Analisis, se volvié a aplicar los instrumentos evaluativos
destinados a cada agrupacion, en especifico: prueba PAI para la agrupacion inicial, asi como CL-
PT y texto para medir fluidez lectora a los niveles intermedio y avanzado; vale decir que se hicieron
adaptaciones en las pruebas, tales como: dar mas tiempo para su realizacion, leerlas instrucciones
nuevamente y apoyo de ideas en la produccidn escrita. En adicion, los datos obtenidos a partir de
los resultados se organizaron en tablas y graficos, ademas, dichos resultados se analizaron
cualitativamente para evidenciar los avances y/o retrocesos de los alumnos evaluados. Por Gltimo,
se volvio a aplicar la tecnica de Focus Group para informar al equipo de agrupaciones flexibles

sobre los resultados obtenidos y responder a dos preguntas finales.

Dimensién Temporal

De acuerdo con su temporalidad, esta investigacion tuvo un alcance de tipo descriptivo
cuyo proposito es especificar las caracteristicas del fenomeno de interés (Hernandez et al., 2014).
En especifico, la recopilacion de datos del grupo curso de 3° afio basico se realiz6 durante el afio
2022, por lo tanto, este estudio es de disefio transversal.

En relacién con la unidad de andlisis relativa al nivel de desarrollo de la lectura y escritura,
esta fue observada y analizada por dos estudiantes de préctica profesional. Las dimensiones a
evaluar estan basadas en el curriculum nacional vigente, destacandose el area de lectura, escritura

y comprension lectora.
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Muestra

El estudio se llevard a cabo en un establecimiento educativo de dependencia particular
subvencionado ubicado en la comuna de Laja, region del Biobio; imparte educacion desde pre-
basica hasta educacion media y posee jornada escolar completa realizada en horario diurno. El
grupo curso que forma parte de la muestra es de primer ciclo basico y de caracter heterogéneo,
estd compuesto por 28 estudiantes, 16 nifios y 12 nifias de entre 8 y 9 afios que estan siendo
escolarizados mediante una priorizacion curricular de objetivos de aprendizaje. Actualmente, 7 de
ellos pertenecen al Programa de Integracion Escolar (PIE) para recibir apoyo educativo adicional
y 10 estudiantes, incluidos 6 alumnos del PIE estan recibiendo reforzamiento en el area de

lectoescritura.

La muestra es de tipo no probabilistica intencional que consiste en seleccionar, de acuerdo
con las caracteristicas de la investigacion, un grupo curso al que se le aplicara un estimulo en
determinadas circunstancias, para luego evaluar los efectos de la aplicacion de dicho estimulo
(Hernandez et al., 2014).
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Recoleccion de Datos

En lo referido al disefio de investigacion-accion, la recoleccion de datos se divide en las

siguientes cuatro fases:

Primera Etapa: Fase de Protocolizacion

Antes de poder llevar a cabo la fase de implementacion de esta Investigacion Accidn, se
tuvo que concretar el protocolo previo que conlleva la intervencién con menores dentro de un
establecimiento educacional. Primero se presento la carta de solicitud para la aprobacion del
consentimiento informado a la Dra. Andrea Rodriguez, quien es vicerrectora de Investigacion y
Desarrollo del Comité de Etica, Bioética y Bioseguridad de la UDEC. Luego, se envia la carta de
solicitud a la direccion del Liceo Polivalente Hermanas Maestras de la Santa Cruz, en la comuna
de Laja con la finalidad de formalizar la participacion del alumnado en dicha implementacion de

la Investigacion Accion.

En primera instancia, se solicito una reunion en modalidad Online via Zoom, con la docente
de la asignatura de Lenguaje y Comunicacion Gicela, la profesora de Educacion Diferencial
Alejandra del Liceo Hermanas Maestras de la Santa Cruz. Ademas, se conto con la participacion
de la docente guia Dra. Xeny Godoy y las alumnas seminaristas Barbara Parra y Camila Pérez. En
esta instancia se realizo la presentacion de las estudiantes y la exposicion del proyecto de
implementacion disefiado en funcion a los contenidos y necesidades observadas en el transcurso
de la préctica profesional en dicha institucion por parte de una de las seminaristas, lo cual conlleva
una descripcion detallada de la modalidad de las agrupaciones flexibles y la metodologia principal
de la implementacion, asi como también la temporalidad y durabilidad de la intervencién. Cabe
destacar también que la docente guia del Trabajo de Titulacion junto a la docente de la asignatura
Préactica coordinaron acerca de la constitucién del equipo de agrupaciones flexibles, incorporando
a dos estudiantes de cuarto afio de la carrera de Educacion Diferencial que cursaban la asignatura

Practica Avanzada Il.

Una vez aceptadas las acciones delimitadas en el proyecto, se concreté una reunion con
diversos profesionales del Liceo Hermanas Maestras de la Santa Cruz, siendo la docente de
Lenguaje y Comunicacion Gicela, Coordinador de ciclos Sergio, Profesora jefe del curso de tercer

afio de educacion general basica Ana, profesora de Educacion Diferencial Alejandra y la alumna
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tesista Camila Pérez. En ella se expusieron los avances del plan de acompafiamiento en
lectoescritura en lo relativo a: objetivos generales y especificos, definiciones relevantes, modalidad
de trabajo y fases de la investigacién-accion. También, se informo sobre el diagnostico preliminar
basado en la prueba pedagogica de Lenguaje y Comunicacion, realizando un conversatorio
respecto a los contenidos propuestos a trabajar por cada una de las agrupaciones flexibles.
Finalmente se remite una autorizacion de consentimiento a los padres y apoderados de los
estudiantes que seran participes de la Investigacion Accién, dando a conocer el planteamiento del
problema, objetivo general y durabilidad de la intervencion.

Posterior a la recopilacion de los consentimientos informados, se procedié con la
realizacion de las tres fases de accion siguientes: Fase de Diagnostico preliminar y Fase
Diagnéstica, Fase de Implementacion y Fase de Evaluacion y Analisis, que seran desarrolladas en
el transcurso de la intervencion en los alumnos de tercer afio de educacion general basica del Liceo
Polivalente Hermanas Maestras de la Santa Cruz. A continuacion, se procede a detallar las acciones

correspondientes a cada una de las fases programadas:

Segunda Etapa: Fase de Diagnostico Preliminary Fase Diagnostica

Esta fase consta de dos subetapas, la primera de ellas se denomina fase de diagndstico preliminar,
en la cual se realiza un proceso de recogida de informacion relativa a pruebas pedagogicas
aplicadas por la docente de lenguaje. Lo anterior, con el propésito de reunir datos referentes a las
areas de lectura, escritura y comprension lectora de los estudiantes de un tercero basico
pertenecientes al liceo en estudio. En la segunda subetapa, las estudiantes de la universidad junto
a colaboradores aplicardn pruebas que evaltien los ejes basados en el curriculo nacional,
considerando el nivel de aprendizaje en lectoescritura y comprension que posee el grupo estudio,

realizando adaptaciones pertinentes si se requiere.
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Fase de Diagnostico Preliminar

Tabla 1

Anélisis cuantitativo de la prueba pedagogica de Lenguaje y Comunicacion

Nifos y nifias de 8 a 9 afios

Evaluacion de contenidos.

1° prueba pedagdgica de Lenguaje /

Contenido evaluado

- Articulo definido e indefinido (femenino y masculino)

- Sustantivos (género y nimero).

- Comprension lectora de tipo explicita.

- Escritura espontanea.

- Transcripcion en letra
imprenta.

- Comprension —auditiva
del texto.

- Apoyo individualizado
en la realizacion de toda

la prueba.

Nombre | Curso | Edad | Puntaje | Interpretacion Ayudas ajustadas Observaciones
Simon 3° 8 afios | 34/34 Alta - Evaluacion en forma | - Etapa de lectura logogréafica con calidad
bésico oral de los contenidos. | lectora fonémica de la consonante /m/, lee

difonos vocalicos.
-Comprensidn lectora literal.
- Etapa de escritura precaligréfica, uso de letra

script y realiza transcripcion.
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Cristébal 3° 8 afios Alumno ausente - Etapa de lectura alfabética con calidad
A basico lectora silabica y rectificaciones espontaneas.
- En comprensién, estd en desarrollo las
inferencias de tipo causal.
-Etapa de escritura precaligréafica con uso de
letra cursiva y dificultades en la regularidad
del tamario de las letras.
Exzequiel 3° 8 afios | 34/34 Alta - Evaluacién en forma | - Etapa de lectura logogréafica con calidad
basico oral de los contenidos. | lectora fonemica de la consonante /m/, lee
- Transcripcion en letra | difonos vocalicos.
imprenta. -Comprension lectora literal.
- Comprension auditiva | - Etapa de escritura precaligréfica, uso de letra
del texto. script y hace transcripcion.
- Apoyo individualizado
en la realizacion de toda
la prueba.
Lucas 3° 8 afios | 27/34 Media - Evaluacion en forma | - Etapa de lectura logogréfica con calidad
bésico oral de los contenidos. | lectora fonémica de la consonante /m/, lee

- Transcripcion en letra

imprenta.

difonos vocalicos.

-Comprension lectora literal.
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- Comprension  auditiva
del texto.
- Apoyo individualizado

en la realizacion de toda

- Etapa de escritura precaligréfica, uso de letra

cursiva y hace transcripcion.

la prueba.
David 3° 8afios | 34/34 Alta - Apoyo de ideas en |- Etapa de lectura alfabética con calidad
bésico escritura espontanea. lectora palabra por palabra.
- Comprension auditiva | - En comprension, esta en etapa de
del texto. adquisicion las inferencias.
- Etapa de escritura caligrafica con uso de
letra cursiva y con dificultades en ortografia
reglada.
Francia 3° 8 afios | 32,5/34 Alta - Comprension auditiva | - Etapa de lectura alfabética con calidad
bésico del texto. lectora palabra por palabra

- Apoyo en lectura de

instrucciones.

- En comprension, esta en etapa de
adquisicion las inferencias.

- Etapa de escritura caligrafica con uso de
letra cursiva y dificultades en ortografia

reglada.
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Felipe C 3° | 8arfios | 30/34 Alta - Evaluacion en forma | - Etapa de lectura logogréfica.
basico oral de los contenidos. | -Comprension lectora explicita.
- Transcripcion en letra | - Etapa de escritura precaligréafica, uso de letra
imprenta. script y hace transcripcion.
- Comprension auditiva
del texto.
- Apoyo individual en la
realizacion de toda la
prueba.
Felipe D 3° 8 afios | 33/34 Alta - Comprension auditiva | - Etapa de lectura alfabética con calidad
bésico del texto. lectora palabra por palabra.
- Apoyo en lectura de | - En comprension, esta en etapa de
instrucciones. adquisicion las inferencias.
- Etapa de escritura precaligrafica con uso de
letra cursiva, tiene dificultades en la
regularidad del tamafio de las letras y en la
ortografia.
Bastian 3° 8 afios | 31,5/34 Alta - Comprension auditiva | - Etapa de lectura alfabética con calidad
basico del texto. lectora palabra por palabra.

- Apoyo en lectura de

instrucciones.

- En comprension, esta en etapa de

adquisicion las inferencias.
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- Etapa de escritura caligrafica con uso de

letra cursiva y dificultades en la ortografia

reglada.
Cristobal 3° 9 afios | 33,5/34 Alta - Comprension auditiva | - Etapa de lectura alfabética con calidad
F basico del texto. lectora palabra por palabra.
- Escrituraen imprenta (el | - En comprension, estd en etapa de
alumno domina escritura | adquisicion las inferencias.
ligada e imprenta). - Etapa de escritura caligrafica con
predominio de letra script y dificultades en la
ortografia reglada.
Laura 3° 8 afios | 29,5/34 Media - Apoyo en lectura de | - Etapa de lectura alfabética con calidad
bésico instrucciones. lectora silabica y rectificaciones espontaneas.
- Comprension auditiva | - En comprension, esta en etapa de
del texto. adquisicion las inferencias.
- Uso de escritura | - Etapa de escritura precaligrafica con uso de
dominante (imprenta). letra cursiva, tiene dificultades en la
regularidad del tamafio.
Benjamin 3° 8 afios | 23/34 Media - Apoyo en lectura de | - Etapa de lectura alfabética con calidad
basico instrucciones. lectora de palabra por palabra.
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- Comprensién auditiva
del texto.
- Uso de

dominante (imprenta).

escritura

- En comprension, estd en etapa de
adquisicidn las inferencias.

- Etapa de escritura precaligrafica con uso de
letra cursiva y dificultades en seguir la
linealidad del reglon y la regularidad del

tamano en las letras.

Gustavo 3° 9 afios -Alumno ausente. - Etapa de lectura logografica con calidad
béasico lectora fonémica de la consonante /m/, lee
difonos vocélicos.
-Comprension lectora explicita.
- Etapa de escritura precaligréfica, uso de letra
script y hace transcripcion.
Agustin H 3° | 8afios | 32/34 Alta - Comprension auditiva | - Etapa de lectura alfabética con calidad
bésico del texto. lectora palabra por palabra.

- Apoyo en lectura de

instrucciones.

- En comprension, esta en etapa de
adquisicion las inferencias.

- Etapa de escritura caligrafica con uso de
letra cursiva, tiene dificultades en la

ortografia.
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Martina 3° 9afos | 27/34 Media - Comprension auditiva | - Etapa de lectura alfabética con calidad
basico del texto. lectora silabica y rectificaciones espontaneas.

- Apoyo en lectura de | - En comprension, estd en etapa de

instrucciones. adquisicion las inferencias.

- Etapa de escritura caligrafica con uso de
letra cursiva y dificultades en la ortografia
reglada.
Agustin | 3° 8 afios | 29/34 Media - Comprension auditiva | - Etapa de lectura alfabética con calidad
basico del texto. lectora de palabra por palabra.

- Apoyo en lectura de | - En comprension, estd en etapa de

instrucciones. adquisicion las inferencias.

- Uso de letra imprenta. | - Etapa de escritura precaligrafica con uso de
letra cursiva y dificultades en regularidad del
tamario.

Constanza 3° 8 afios | 30/34 Alta - Comprension auditiva | - Etapa de lectura logografica con calidad
béasico del texto. lectora fonémica de la consonante /m/, lee

- Apoyo individualizado
en la mayor parte de la
prueba.

- Uso de letra imprenta.

difonos vocélicos.
-Comprensién lectora explicita.
- Etapa de escritura precaligrafica, uso de letra

script y hace transcripcion, presenta omision
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de consonante /m/ e inversiéon de silabas al
dictado.

Javiera 3° 9 afios | 34/34 Alta - Comprension auditiva | - Etapa de lectura alfabética con calidad
bésico del texto. lectora palabra por palabra.
- Apoyo en lectura de | - En comprension, estd en etapa de
instrucciones. adquisicion las inferencias causales.
- Etapa de escritura caligrafica con uso de
letra cursiva, sin mayores dificultades.
Sofia O 3° | 9afos | 32,5/34 Alta - Comprension auditiva | - Etapa de lectura alfabética con calidad
basico del texto. lectora palabra por palabra.
- Apoyo en lectura de | - En comprension, estd en etapa de
instrucciones. adquisicion las inferencias causales.
- Etapa de escritura caligrafica con uso de
letra cursiva, sin mayores dificultades.
Camila P 3° 8 afios | 34/34 Alta - Comprension auditiva | - Etapa de lectura alfabética con calidad
basico del texto. lectora silabica y rectificaciones espontaneas.

- Apoyo en lectura de

instrucciones.

- En comprension, esta en etapa de

adquisicion las inferencias causales.
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- Etapa de escritura precaligrafica con uso de
letra cursiva y dificultades en regularidad del

tamaiio.

Vicente 3° 8 afios | 32,5/34 Alta - Comprension auditiva | - Etapa de lectura alfabética con calidad
basico del texto. lectora silabica y rectificaciones espontaneas.
- Apoyo en lectura de | - En comprension, esta en etapa de
instrucciones. adquisicion las inferencias.
- Etapa de escritura precaligrafica con uso de
letra cursiva y dificultades en la regularidad
del tamario de las letras y seguir la linealidad
del reglon.
Jannys 3° 9afos | 32/34 Alta - Comprension auditiva | - Etapa de lectura alfabética con calidad
basico del texto. lectora palabra por palabra.

- Apoyo en lectura de

instrucciones.

- En comprension, estd en etapa de
adquisicioén de inferencias causales.

- Etapa de escritura caligrafica con uso de
letra cursiva; escritura espontanea en

desarrollo.
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Sofia Ri 3° | 8arfios | 33/34 Alta - Comprensién auditiva | - Etapa de lectura alfabética con calidad
basico del texto. lectora palabra por palabra.
- Apoyo en lectura de | - En comprension, estd en etapa de
instrucciones. adquisicion las inferencias.
- Etapa de escritura precaligrafica con uso de
letra cursiva y dificultades en regularidad del
tamario.
Sofia Ro 3° | 8afios | 33,5/34 Alta - Comprension auditiva | - Etapa de lectura alfabética con calidad
basico del texto. lectora palabra por palabra.
- Apoyo en lectura de | - En comprension, estd en etapa de
instrucciones. adquisicion las inferencias.
- Etapa de escritura caligrafica con uso de
letra cursiva, presenta escritura espontanea en
desarrollo.
Margarita 3° 9 afios -Alumna ausente. - Etapa de lectura alfabética con calidad
basico lectora palabra por palabra.

- En comprension, estd en etapa de
adquisicidn las inferencias.
- Etapa de escritura caligrafica con uso de

letra cursiva, sin mayores dificultades.
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Andrés

30

basico

8 afos

-Alumno ausente.

- Etapa de lectura alfabética con calidad
lectora palabra por palabra.

- En comprension, esta en etapa de
adquisicion las inferencias.

- Etapa de escritura precaligrafica con uso de
letra cursiva y dificultades en regularidad del
tamano, espacialidad y diferenciacion de

trazos altos y bajos.

Camila W

30

basico

8 afos

32,5/34

Alta

- Comprensién auditiva
del texto.
- Apoyo en lectura de

instrucciones.

- Etapa de lectura alfabética con calidad
lectora silabica y rectificaciones espontaneas.
- En comprension, estd en etapa de
adquisicion las inferencias.

- Etapa de escritura precaligrafica con uso de
letra cursiva, tiene dificultades en la

regularidad del tamafio de las letras.

Maximo

30
basico

8 afos

-Alumno ausente.

- Etapa de lectura alfabética y calidad lectora
silabica con inversion de silabas y sustitucion
de fonemas.

- Comprension lectora explicita.
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- Etapa de escritura caligréfica, uso de letra
script con dificultades de inversion de silabas
y omision de letras.

Nota. Esta tabla muestra los resultados c a de Lenguaje y Comunicacion.
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Analisis de Datos: Lectura, Escrituray Comprension lectora
Figura 1

Interpretacion de datos de las etapas de lectura y nivel lector de estudiantes del 3° basico
S.A.H, correspondiente a mayo de 2022.

m Etapa logografica con calidad
lectora fonémica

m Etapa alfabética con calidad
lectora silabica

® Etapa alfabética con calidad
lectora palabra por palabra

¥ Etapa ortografica

Nota. De un total de 28 alumnos, 6 alumnos correspondientes al 21% se sitian en etapa
logografica-fonémica, 7 estudiantes relativos al 25% estan en la etapa alfabética-silabica y 15
alumnos referentes al 54% corresponden a la etapa alfabética-palabra por palabra. En la etapa

ortogréafica no se sitta ningun estudiante.
Figura 2

Interpretacion de datos de las etapas de escritura de estudiantes del 3° basico S.A.H,

correspondiente a mayo de 2022.

® Etapa precaligrafica
® Etapa caligrafica
m Etapa postcaligrafica

Nota. De un total de 28 alumnos, 16 alumnos correspondientes al 57% se sitdan en etapa
precaligréfica y 12 estudiantes referentes al 43% estan en la etapa caligrafica. En la etapa

postcaligrafica no se sitda ningun estudiante.
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Figura 3

Interpretacion de datos de las etapas de comprension lectora de estudiantes del 3° basico

S.A.H, correspondiente a mayo de 2022.

m Retencion o Memoria

0% R
25% Interpretacion inicial

Interpretacion en
desarrollo
» Organizacion

Nota. De un total de 28 alumnos, 7 alumnos correspondientes al 25% se sitlan en etapa de
retencion o memoria, 9 estudiantes relativos al 32% estan en la Interpretacion inicial y 12 alumnos
referentes al 43% corresponden a la etapa de Interpretacion en desarrollo. En la etapa de

Organizacion no se sitda ningun estudiante.
Anélisis Cualitativo de la Prueba Pedagogica

La prueba pedagogica de la asignatura de Lenguaje y Comunicacion fue aplicada el dia 05
de mayo del 2022, al tercer afio de Educacion Basica del Liceo Polivalente Hermanas Maestras de
la Santa Cruz - Laja. Esta evaluacion fue aplicada a la totalidad del curso y con una exigencia del
60%, incluy6 aprendizajes claves en diversas habilidades tales como: leer, comprender, reconocer,
fundamentar y parafrasear textos. Asimismo, esta prueba fue constituida bajo los lineamientos de
los programas de estudios regidos por el Ministerio de Educacion, los cuales consideran diversos
ejes fundamentales para el aprendizaje integral de los y las estudiantes, entre ellos, se encuentra el
eje de lectura evaluado mediante una breve fabula. En la comunicacién oral, los educandos
comprenden su propia lectura. Finalmente, en el eje de escritura, se evalla la escritura espontanea
mediante la observacion de un dibujo, completar el articulo definido e indefinido, escribir si las
iméagenes corresponden a singular o plural y finalmente escribir los sustantivos propios y comunes

de diversas ilustraciones.
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Segunda Etapa: Fase Diagndstica

Analisis Cuantitativo de la Prueba CL-PT

Tabla 2

Andlisis Cuantitativo de la Prueba CL-PT

Nifios y nifias de 8 a 9 afios

Comprension Lectora y
Produccién de textos

Prueba psicopedagdgica CL-PT

Contenido evaluado

- Comprension Lectora (CL): Literal e inferencial

- Produccion de textos (PT): Noticia a partir de un cuento, texto breve argumentativo
- Manejo de la lengua (ML): Ordenar oraciones, manejo comprensivo de deicticos

Nombre Curso Edad | Puntajes Porcentaje ‘| Nivel de desempefio Observaciones
de logro
Cristébal A | 3° S.A.H | 8 afios | CL 16/41 | 39% Emergente Apoyo de ideas en la redaccion de la
noticia. Dificultades para completar las
ML 03/14 | 21% Emergente
Total | 27/93 | 29% Emergente
David 3°S.AH | 8afios | CL 15/41 | 36% Emergente Dificultades en la redaccion de la
noticia a partir de un cuento.
PT 15/38 | 39% Emergente
ML 12/14 | 85% Muy desarrollado
Total | 42/93 | 45% En desarrollo
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Francia 3°S.AH | 8arios | CL 27/41 | 65% Desarrollo satisfactorio | Dificultades en realizar inferencias y en
_ _ la lectura de un plano.
PT 29/38 | 76% Desarrollo satisfactorio
ML 10/14 | 71% Desarrollo satisfactorio
Total | 66/93 | 71% Desarrollo satisfactorio
Felipe D 3°S.AH | 8afios | CL 28/41 | 68% Desarrollo satisfactorio | Dificultad en la produccidn de textos.
Realiz6 la prueba en una sesion de 90
PT 17/38 | 44% En desarrollo min.
ML 12/14 | 85% Muy desarrollado
Total | 57/93 | 61% Desarrollo satisfactorio
Bastian 3°S.AH | 8arios | CL 17/41 | 41% En desarrollo Se encuentra en desarrollo la
realizacién de inferencias. Requiere
PT | 21/38 | 55% En desarrollo méas tiempo en la redaccion de la
ML 12/14 | 85% Muy desarrollado roticia.
Total | 50/93 | 53% En desarrollo
Cristobal F | 3° S.A.H | 9afios | CL 24/41 | 58% En desarrollo Requiere bastante tiempo para la
produccion de textos.
PT 18/38 | 47% En desarrollo
ML 12/14 | 85% Muy desarrollado
Total | 54/93 | 58% En desarrollo
Laura 3°S.AH | 8afios | CL 20/41 | 48% En desarrollo Dificultades para organizar ideas en la
produccion de textos.
PT 14/38 | 36% Emergente
ML 12/14 | 85% Muy desarrollado

56




Total | 46/93 | 49% En desarrollo
Benjamin 3°S.AH | 8arfios | CL 17/41 | 41% En desarrollo Dificultades en comprensién lectora
literal e inferencial.
PT | 16/38 | 42% En desarrollo Apoyo de ideas en produccién de
ML 10/14 | 71% Desarrollo satisfactorio jextos.
Total | 43/93 | 46% En desarrollo
AgustinH | 3°S.A.H | 8 afios | CL 14/41 | 34% Emergente Dificultades en comprension lectora
literal e inferencial.
PT  118/38 | 47% En desarrollo Apoyo de ideas en produccién de
ML 10/14 | 71% Desarrollo satisfactorio fextos.
Total | 42/93 | 45% En desarrollo
Martina 3°S.AH | 9afios | CL 24/41 | 58% En desarrollo Requirié de 3 sesiones para realizar la
] _ prueba. Dificultades en la lectura.
PT 30/38 | 78% Desarrollo satisfactorio
ML 10/14 | 71% Desarrollo satisfactorio
Total | 64/93 | 68% Desarrollo satisfactorio
Agustin | 3°S.AH | 8afios | CL 16/41 | 39% Emergente Requirié una sesion para la realizacion
de la prueba. Dificultades en escribir
PT 13/38 | 34% Emergente una noticia.
ML 10/14 | 71% Desarrollo satisfactorio
Total | 39/93 | 41% En desarrollo
Javiera 3°S.AH | 9afios | CL 20/41 | 48% En desarrollo La comprension lectora inferencial y
} } critica se encuentra en desarrollo.
PT 24/38 | 63% Desarrollo satisfactorio
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ML 12/14 | 85% Muy desarrollado
Total | 56/93 | 60% Desarrollo satisfactorio
Sofia O 3°S.A-H | 9arfios | CL 23/41 | 56% En desarrollo Requiere una sesion para la realizacion
de la prueba. Precisa apoyo en
PT 13/38 | 34% Emergente produccién de textos.
ML 14/14 | 100% Muy desarrollado
Total | 50/93 | 53% En desarrollo
Camila P 3°S.A-H | 9arfios | CL 32141 | 78% Desarrollo satisfactorio | Requiere de dos sesiones para
] | responder la prueba, obtuvo resultados
PT 30/38 | 78% Desarrollo satisfactorio | satisfactorios.
ML 10/14 | 71% Desarrollo satisfactorio
Total | 72/93 | 77% Desarrollo satisfactorio
Vicente 3°S.AH | 9afios | CL 15/41 | 36% Emergente Dificultades en comprension lectora
literal e inferencial. Requiere bastante
PT 9/38 | 23% Emergente tiempo para la produccion de textos.
ML 10/14 | 71% Desarrollo satisfactorio
Total | 34/93 | 36% Emergente
Jannys 3°S.AH | 9afios | CL 28/41 | 68% Desarrollo satisfactorio | Posee tiempos de inatencion durante la
; _ prueba, por lo que requiere mas tiempo
PT 28/38 | 13% Desarrollo satisfactorio | que sus pares.
ML 12/14 | 85% Muy desarrollado
Total | 68/93 | 73% Desarrollo satisfactorio
Sofia Ri 3°S.AH | 9afios | CL 24/41 | 58% En desarrollo
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PT 28/38 | 73% Desarrollo satisfactorio | Precisa apoyo en ordenar oraciones
basadas en un texto.
ML 8/14 | 57% En desarrollo
Total | 60/93 | 64% Desarrollo satisfactorio
Sofia Ro 3°S.AH | 8afios | CL 23/41 | 56% En desarrollo Requiere dos sesiones de 90 minutos
para responder la prueba.
PT 22/38 | 57% En desarrollo
ML 12/14 | 85% Muy desarrollado
Total |57/93 | 61% Desarrollo satisfactorio
Margarita 3°S.AH | 9afios | CL 15/41 | 36% Emergente Apoyo de ideas en la redaccion de la
noticia 'y en crear un texto
ML 12/14 | 85% Muy desarrollado
Total | 45/93 | 48% En desarrollo
Andrés 3°S.AH | 8afios | CL 23/41 | 56% En desarrollo Necesita apoyo en la comprension
} | lectora inferencial y critica.
PT 30/38 | 78% Desarrollo satisfactorio
ML 6/14 | 42% En desarrollo
Total | 59/93 | 63% Desarrollo satisfactorio
Camila W 3°S.AH | 8afios | CL 17/41 | 41% En desarrollo Requiere 2 sesiones para responder la
rueba.
PT 23/28 | 60% Desarrollo satisfactorio P
ML 6/14 | 42% En desarrollo
Total | 46/93 | 49% En desarrollo
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To

Nota. Prueba estandarizada que fue apli

Maximo 3°S.AH | 8afos | CL 17/41 | 41% En desarrollo
PT 6/38 15% No desarrollado
ML 8/14 57% En desarrollo
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Dificultad en crear una noticia y un
texto argumentativo.
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Figura 4

Interpretacion de datos de la Prueba CL-PT de la dimensién de Comprension Lectora a

estudiantes del 3° basico S.A.H, correspondiente a agosto de 2022.

Comprension Lectora

m No desarrollado

en nivel Emergente,
12 estudiantes relativ sondientes al nivel de

Desarrollo satisfacto - se sittan alumnos.
Figura 5

Interpretacion de d duccion de Textos a

estudiantes del 3° ba

o desarrollado

m Emergente

® En desarrollo

m Desarrollo
satisfactorio

® Muy desarrollado
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Nota. De un total de 22 estudiantes, 1 corresponde al 4% situandose en el nivel No desarrollado y
3 grupos de 7 alumnos referentes al 32% se encuentran en el nivel Emergente, En desarrollo y

Desarrollo satisfactorio. En cuanto al nivel Muy desarrollado no se sitGan estudiantes.
Figura 6

Interpretacion de datos de la Prueba CL-PT de la dimension de Manejo de la lengua a

estudiantes del 3° basico S.A.H, correspondiente a Agosto de 2022.

Nota. De un total de
estudiantes relativos al 1 . tran en el 32% del nivel
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Analisis Cualitativo de la Prueba Psicopedagodgica CL-PT

Las Pruebas de Comprension Lectora y Produccion de Textos (CL-PT) evaltan a nifios
desde 2° NT hasta 4° afio basico, proporcionando un perfil del nifio, del curso y del establecimiento
educativo; para efectos de este estudio de investigacion se enfatizara en el perfil obtenido de cada
evaluado. Este instrumento evalta en primer lugar la comprension lectora en una totalidad de 16
items, considerando la identificacién de la estructura y sus funciones, la comprension literal,
inferencial, critica y metacognitiva mediante la lectura de dos textos, la interpretacion de un afiche
informativo y la representacion gréafica de una ciudad. En segundo lugar, evalda la produccion de
textos en 2 items, a traves de la redaccion de una noticia a partir de un cuento anteriormente leido
y la realizacion de un texto argumentativo breve sobre la interpretacion de un plano. Por ultimo,
evalla el manejo de la lengua y el conocimiento sobre la misma en 2 items, a través del manejo
comprensivo de deicticos y la ordenacion de oraciones utilizando diversas combinaciones

gramaticales para una misma oracion.

En cuanto a las herramientas para interpretar y comunicar los resultados, esta prueba posee
un cuadro de registro de resultados que se encuentra en el cuadernillo del estudiante de cada curso.
Tambien, ofrece el nivel de desempefio pudiendo ubicarse en no desarrollado con un puntaje de
0 — 20, emergente de 20 — 40, en desarrollo con 40 — 60, desarrollo satisfactorio de 60 — 80 y
por Ultimo muy desarrollado de 80 — 100 puntos; dichos puntajes indicaran el perfil del nifio o
nifia. Finalmente, estas cifras se sitdan en el cuadro de desempefio por rasgos de las dimensiones
evaluadas. Este perfil permite que los docentes reciban algunas sefales respecto al nivel de
desarrollo de estos rasgos de la comprension lectora, la produccién de textos y el manejo de la
lengua, con el fin de orientar los énfasis en su actividad pedagogica.
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Andlisis Cuantitativo de la Fluidez Lectora

Tabla 3
Andlisis Cuantitativo Fluidez Lectora
Nifios y nifias de 8 a 9 afios

Texto “Mision cumplida” (116 palabras) Contenido evaluado: Fluidez lectora

Nombre Curso Palabras leidas por minuto | Interpretacion
Cristobal A | 3° S.A.H 66 palabras Lectura lenta
David 3°S.AH 117 palabras Lectura muy rapida
Francia 3°S.AH 106 palabras Lectura rapida
Felipe D 3°S.AH 101 palabras Lectura rapida
Bastian 3°S.AH 66 palabras Lectura lenta
Cristobal F 3°S.AH 105 palabras Lectura rapida
Laura 3°S.AH 59 palabras Lectura muy lenta
Benjamin 3°S.AH 56 palabras Lectura muy lenta
Agustin H 3°S.AH 55 palabras Lectura muy lenta
Martina 3°S.AH 17 palabras Lectura muy lenta (silabica)
Agustin | 3°S.AH 96 palabras Lectura medio alta
Javiera 3°S.AH 114 palabras Lectura muy rapida en 58 seg.
Sofia O 3°S.AH 116 palabras Lectura muy rapida en 55 seg.
Camila P 3°S.AH 97 palabras Lectura medio alta
Vicente 3°S.AH 104 palabras Lectura rapida
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Jannys 3°S.AH 116 palabras Lectura muy répida en 58 seg.
Sofia Ri 3°S.AH 93 palabras Lectura medio alta

Sofia Ro 3°S.AH 93 palabras Lectura medio alta

Margarita 3°S.AH 101 palabras Lectura rapida

Andrés 3°S.AH 108 palabras Lectura rapida

Camilaw 3°S.AH 61 palabras Lectura muy lenta

Maximo 3°S.AH 56 palabras Lectura muy lenta

Nota. Texto aplicado a los estudiantes lectores del tercero basico durante la subetapa diagnostica.

Figura 7

Interpretacion de datos de la lectura de un texto del libro de los estudiantes de 3° basico

S.A.H, con la finalidad de conocer la fluidez lectora de los estudiantes, relativo al mes de

agosto de 2022,

Fluidez Lectora

® Muy rapida

= Rapida

= Medio alta
Medio baja

m Lenta

= Muy lenta

Nota. De un total de 22 alumnos, 6 corresponden al 32% de la categoria de de Réapida, 1 estudiante

se sitla en el 15% de Muy lenta 'y 3 grupos de 6 estudiantes se encuentran en el 21% en el rango

de Muy rapida, Medio alta y Lenta. En cuanto al nivel Medio baja no se posicionan estudiantes.
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Analisis Cualitativo del Texto de Fluidez Lectora

La evaluacion de fluidez lectora se hizo a partir de un cuento seleccionado del libro de los
estudiantes de 3° afio basico. Esta narracién estd compuesta por 116 palabras y el método de
aplicacion fue leer el texto durante un minuto, con el proposito de situar a los alumnos en las
siguientes categorias de lectura: Muy lenta 63 palabras, Lenta 64-75, Medio baja 76-87, Medio
alta 88-99, Rapida 100-111 y Muy répida 112. Cabe destacar que dichas categorias fueron
propuestas por el Mineduc para evaluar velocidad lectora, ademas, el Ministerio de Educacion
establece que los alumnos deben leer 112 palabras minimas en el 3° afio de ensefianza bésica.
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Andlisis Cuantitativo de la Prueba de Alfabetizacion Inicial.

Tabla 4
Analisis Cuantitativo de la Prueba de Alfabetizacion Inicial

Nifos y nifias de 8 a 9 afios

Prueba psicopedagdgica PAI Contenido evaluado
Prueba de Alfabetizacion Inicial - Conciencia fonologica (C.F): Sintesis de fonemas (SIF), Rimas (RI), Aislar fonema inicial

(FI) y Segmentacion de fonemas (SEF).
- Conciencia de lo impreso (C.1): simbologia gréafica y su funcion social
- Conocimiento del alfabeto (C.A): nombrar las 27 letras del abecedario.
- Lectura (LEC): reconocimiento visual de palabras y frases simples con apoyo de imagenes
- Escritura (ESC): nombre, dictado de palabras simples, escritura espontanea vy
verbalizaciones propias del nifio.

Nombre Curso | Edad | Puntaje Interpretacion Observaciones
Simon 3° 8 afios | C.F SIF | RI Fl SEF | Media - Dificultades en:
S.AH Aislar fonema inicial, conciencia de lo
55 |45 |15 |5/5 impreso, conocer el abecedario y la
escritura.
c S - Esta en desarrollo:
CA 10/27 Conciencia de rimas.
LEC 12/12
ESC 21/32
Total | 62/101
Exzequiel 8 afios | C.F SIF | RI Fl SEF | Media - Dificultades en:

133



3° 35 |35 |25 |1/5 Aislar fonema inicial, segmentacion de
S.AH fonemas, conocer el abecedario, lectura y
C.l 8/10 escritura.
- Esta en desarrollo:
CA 132/ Sintesis de fonemas y rimas.
LEC |[3/12
ESC 21/32
Total | 54/101
Lucas 3° 8afos | C.F SIF | RI Fl SEF | Media - Dificultades en:
S.AH Aislar fonema inicial, segmentacion de
35 (2[5 |15 |15 fonemas, rimas, conocer el abecedario.
- Esta en desarrollo:
cl </ Sintesis de fonemas, lectura y escritura.
CA 11/27
LEC 9/12
ESC 26/32
Total | 61/101
Felipe 3° 8afios | C.F SIF | RI Fl SEF | Media - Dificultades en:
S.AH Aislar fonema inicial, segmentacion de
5/5 |25 |25 |0/5 fonemas, rimas, conocer el abecedario y
conciencia de lo impreso.
Cl 4110 - Esté en desarrollo:
C.A 8/27 Lectura y escritura.
LEC 7112
ESC 20/32
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Total 48/101

Gustavo 3° 9anos | C.F SIF | RI FI SEF | Baja - Dificultades en:
S.AH Aislar fonema inicial, conciencia de lo
35 |45 |15 |5/5 impreso, conocer el abecedario, lectura y
escritura.
cl ) - Esta en desarrollo:
C.A 7127 Sintesis de fonemas y rimas.
LEC 4/12
ESC 4/32
Total | 29/101
Constanza | 3° 8 afios | C.F SIF | RI Fl SEF | Media - Dificultades en:
S.AH Aislar fonema inicial, rimas, segmentacion
S5 |15 |15 |35 de fonemas, conocer el abecedario y
lectura.
Cl — - Esta en desarrollo:
C.A 16/27 Sintesis de fonemas, conciencia de lo
Impreso y escritura.
LEC [9/12
ESC 27/32

Total 67/101

Nota. Prueba estandarizada aplicada a los estudiantes con dificultades en el acceso a la lectoescritura del tercero basico durante la

subetapa diagnostica.

Una vez presentados los resultados obtenidos a partir de la aplicacion de las pruebas durante la fase diagndstica, se revelaran las

agrupaciones que se formaran a partir de los datos ya mencionados. La agrupacion inicial esta compuesta por estudiantes que presentan
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dificultades en el acceso a la lectoescritura, el nivel intermedio posee estudiantes que requieren apoyo en la fluidez lectora y/o en la
calidad de la escritura, por ultimo, el grupo avanzado estd compuesto por estudiantes que requieren reforzar el desarrollo creativo de la
lectoescritura y comprension lectora.

Tabla 5

Conformacion de las agrupaciones flexibles de estudiantes

Agrupacion Inicial Agrupacion Intermedia Agrupacion Avanzada
Simon Felipe C Cristobal A Martina David Camila P
Exzequiel Gustavo Bastian Agustin | Francia Jannys
Lucas Constanza Laura Vicente Felipe D Sofia Ri
Benjamin Camila W Cristobal F Sofia Ro
Agustin H Méaximo Javiera Margarita
Sofia O Andrés

Nota. A partir de esta division del alumnado, se procedera a realizar la implementacion de las actividades planificadas por nivel.
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Figura 8
Interpretacion de datos de la prueba de Alfabetizacién Inicial a los estudiantes de 3° basico

S.A.H, correspondiente al mes de agosto de 2022.

Prueba de Afabetizacion Inicial

m Conciencia
Fonologica

= Conciencia de lo
Impreso

m Conocimiento del
alfabeto

= Lectura

® Escritura

Nota. Se elaboraron 3 categorias de desempefio para aportar una mayor comprension al analisis

del resultado siendo las siguientes: Logrado, Medianamente Logrado y Por Lograr. Ubicandose en
la conciencia fonoldgica 6 estudiantes pertenecientes al 17%; 4 en Por Lograr y los 2 estudiantes
restantes divididos en ambas categorias. En Conciencia de lo Impreso 4 en Por Lograr y 2 en
Logrado encontrdndose en el 33%. En conocimiento del alfabeto, se sitlan 6 estudiantes con un
porcentaje del 32% de la categoria de Rapida, 1 estudiante se situa en el 15% de Muy lenta 'y 3
grupos de 6 estudiantes se encuentran en el 21% en el rango de Muy rapida, Medio alta y Lenta.

En cuanto al nivel Medio baja no se posicionan estudiantes.
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Andlisis Cualitativo de la Prueba PAI

La Prueba de Alfabetizacion Inicial (PAI) tiene por objetivo identificar el nivel de
desarrollo de estas destrezas en el nivel transicion mayor y primero basico, contribuyendo asi a un
mejor diagndstico y una planificacion méas ajustada de las estrategias pedagogicas a las necesidades
de aprendizaje de los alumnos. Este instrumento esta dirigido a estudiantes que cursan entre kinder
y de 1° basico. La PAI consta de 5 sub-pruebas, las cuales se han identificado como componentes

fundamentales en el proceso de adquisicion de la lectura y la escritura, que son las siguientes:

1) Conciencia fonoloégica, donde toma conciencia y capacidad de manejo de fonemas, los cuales
son las unidades del lenguaje oral. En esta sub-prueba se evaltan diversos aspectos. Tales
como la sintesis de fonemas, donde el evaluador nombra un objeto de cada fila segmentado
en fonemas la palabra y pide al nifio/a que marque el objeto nombrado. Asimismo, se evallan
las rimas debiendo el alumno identificar la palabra que no rima, entre las tres presentadas. Por
otro lado, se sitta el aislar el fonema inicial identificando la palabra que empieza con un
sonido diferente a los otros dos. Finalmente, la tarea de segmentacion de fonemas donde

radica en la identificacién de la unidad fonémica de diversas palabras.

2) Conciencia de lo Impreso, es la identificacion de la simbologia grafica y de su funcion social,
a través del reconocimiento de los signos escritos y sus diversos usos culturales. En esta sub-
prueba los estudiantes deben marcar la opcion dictada por el examinador, siendo diferentes
instrucciones para cada tarea. En concreto indica marcar la primera palabra de la oracion, la

letra mayuscula, el punto final, entre otros.

3) Conocimiento del alfabeto, consiste en la identificacion de las letras del alfabeto mediante la
utilizacion de una serie de tarjetas que son expuestas al alumno reconociendo su sonido, el

nombre o una palabra que empiece con la letra sefialada.

4) Lectura, es el reconocimiento visual de palabras y frases simples, de uso coman, con el apoyo
de imagenes. En primera instancia se encuentra la tarea de imagen y palabra, donde el alumno
debe leer y marcar la alternativa que corresponde al dibujo dentro de diversas palabras
similares entre si. En segundo lugar, se sitla la tarea de palabra e imagen, en el que el alumno

elije el dibujo que corresponde a la palabra presentada.
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5) Escritura, esta sub-prueba estd compuesta por la escritura del propio nombre, que se realiza
al inicio de la aplicacion de la evaluacion, el dictado de palabrasy frases simples y por Gltimo

se valora la expresion escrita mediante la verbalizacién producida por el estudiante.

En cuanto a la administracion de la evaluacion esta puede ser individual y/o grupal.
Dependiendo de las sub-pruebas a desarrollar como lo es en el caso del conocimiento del Alfabeto
que debe aplicarse individualmente. No obstante, puede ser aplicada en grupos de 4 a 5 nifios con
la guia de un evaluador capacitado, 8 a 10 nifios con la guia de dos evaluadores, en un espacio que
permita una adecuada supervision y guia del desempefio independiente de cada nifio. La duracion

de aplicacion es de 30 minutos aproximadamente.

Con relacion a la pauta de correccion en cada sub-prueba se otorga 1 punto si la respuesta
es correcta y 0 punto si es incorrecta. En el caso de conciencia fonolégica el puntaje maximo en
cada tarea es de 5 puntos, teniendo una totalidad de 20 puntos. En conciencia de lo impreso su
totalidad de puntaje es de 10. En cuanto al conocimiento del alfabeto, se confiere 1 punto por cada
letra identificada, teniendo una totalidad de 27. Asimismo, se observa en la lectura con 12. Por
otro lado, la escritura posee diversos criterios para su correccion, en el caso de la escritura de su
propio nombre obtiene la totalidad de puntaje si este escribe su nombre de pila completo sin errores
ortogréficos. En el dictado de palabras y frases simples consigue la perfeccion si logra
representar completa la secuencia fonologica de la palabra, sin errores 0 con errores de omision,
orientacion o en la sustitucion en no mas de una letra. EI puntaje maximo de esta sub-prueba es de

32 puntos.
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Tercera Etapa: Implementacion
Producto de la revision y andlisis de datos obtenidos a partir de las pruebas de Lenguaje,

CLPT, Fluidez Lectora y PAI; se identifico el nivel de conocimiento de los estudiantes en los
diversos contenidos de la asignatura antes mencionada, asi como también, las areas de lectura,
escritura 'y comprension lectora. Por consiguiente, se considerd implementar 14 sesiones basadas
en el curriculo escolar vigente, donde se abordara las areas deficitarias identificadas en la segunda
etapa. Es preciso mencionar que cada sesion tendra una duracion de 90 minutos y se llevara a cabo
3 veces por semana a las agrupaciones de estudiantes pertenecientes al tercero basico S.A.H. A
continuacién, se presentan tres tablas de datos que incluyen la composicion del equipo de
agrupaciones flexibles, resumenes acerca de los objetivos de aprendizaje y contenidos abordados

durante la implementacion.

Tabla 5

Integrantes del equipo colaborativo de agrupaciones flexibles por nivel

Equipo de Agrupaciones Flexibles 3° basico S.A.H.

Nivel Inicial Nivel Intermedio Nivel Avanzado

Prof. Diferencial Alejandra Prof. Guia Xeny Prof. de Lenguaje Gicela

Alumna practicante Silvia Alumna tesista Camila Asistente de aula Loreto
Alumna practicante Mabel

Nota. La composicién del equipo estuvo sujeta a cambios durante la intervencion, debido a los
inconvenientes presentados en algunas ocasiones. Por lo tanto, los integrantes del equipo

trabajaron en otros niveles previa organizacion y planificacion de las sesiones.
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Tabla 6

Obijetivos de aprendizaje trabajados durante la intervencion en los tres niveles de

agrupaciones flexibles

Objetivos de Aprendizaje

Agrupacion Inicial

e Sintetizar los fonemas de palabras simples en forma

auditiva.
Identificar la palabra que no rima entre tres opciones.

Identificar las unidades sonoras de las palabras
segmentando los fonemas.

Aislar el fonema inicial y final de las palabras presentadas.

Desarrollar la conciencia de lo impreso
Repasar el trazado de los grafemas mediante la
transcripcion.

Reconocer grafema y fonema M, tanto visual como
auditivamente en palabras, frases y oraciones sencillas.

Agrupacion Intermedia

Leer diversas palabras pronunciando con precision
Seguir la linealidad del reglon en la escritura de palabras.

Repasar el trazado de los grafemas usando los rieles
caligraficos

Escribir diversas palabras o frases manteniendo una
regularidad en el tamafio de ellas.

Agrupacion Avanzada

Leer de forma independiente y comprender diversos tipos
de textos

Extraer informacion explicita e implicita de variados
textos

Profundizar su comprension de las narraciones leidas
realizando inferencias sencillas

Escribir frecuentemente para desarrollar la creatividad y
expresar sus ideas

Escribir creativamente narraciones de experiencias
personales, relatos de hechos y/o cuentos.

Usar rieles caligraficos para obtener una letra clara 'y
legible que pueda ser leida por otros con facilidad.

Nota. Los objetivos de aprendizaje se organizaron de menor a mayor complejidad con base en los

programas de estudio de 3° afio basico.
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Tabla 7

Contenidos abordados durante la intervencion de agrupaciones flexibles al 3° basico

Contenidos Trabajados

Agrupacion Inicial

Uso de conectores de orden

Comprender un texto normativo

Utilizar conectores causales

Conciencia fonoldgica

Lectura de difonos vocalicos

Escribir silabas directas e inversas con la letra M
Leer silabas y palabras con la letra M
Comprender sufijos y prefijos

Utilizar la estrategia de inferir

Agrupacion  Intermedia

Avanzada

y

Uso de conectores de orden

Comprender un texto normativo

Escribir un texto instructivo

Utilizar conectores causales

Comprender sufijos y prefijos

Escribir, revisar y editar un texto normativo
Usar la estrategia de predecir

Utilizar conectores temporales

Escribir una receta siguiendo los pasos del proceso de

escritura

Utilizar la estrategia de inferir

Usar la estrategia de secuenciar, resumir
Planificar y escribir un texto sobre un poema

Nota. Los contenidos trabajados se sustentaron en las planificaciones priorizadas otorgadas por el
Ministerio de Educacion y en colaboracion con la docente de Lenguaje, esto dltimo, con el
proposito de adaptar las actividades a cada nivel. Asimismo, en la Agrupacion Intermedia y

Avanzada se trabajaron ambos contenidos, pero adaptadas a cada nivel.

En este apartado, se presentaran las planificaciones de forma detallada que incluyen los

objetivos a trabajar, la descripcion de las actividades, los materiales utilizados y las estrategias

DUA aplicadas:
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SEMANA 1: Dia Martes

Agrupacion Inicial

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesion: 1

Fecha: martes 04/10/2022

Equipo responsable:

Profesora Alejandra / Alumna en préctica Silvia

Objetivos: - Aislar el fonema inicial de las palabras presentadas.
- Desarrollar la conciencia de lo impreso

medioambiente, luego, describen en
palabras simples el dibujo hecho y corrigen
sus errores transcribiendo la medida con
ayuda de la docente. Finalmente,
comparten sus ideas por turnos al grupo
curso y opinan qué les gusto sobre la clase.

Descripcion de la Actividad Recursos Estrategias DUA
Inicio: Los estudiantes observan dos | - PPT con Principio 11: Proporcionar
imagenes alusivas al cuidado  del imagenes maultiples formas de
medioambiente y opinan sobre ellas por | - |aminas de expresion
turnos. Luego visualizan un arbol triste con hojas verdes | Eiemplo: Proporcionar
hojas grises, para ayudarlo, ordenan las | _ Pegote objetos fisicos y modelos
hojas verdes presentadas pegandolas en el | _ Proyector espaciales para transmitir
pizarron. De esta forma, descubren la frase: | Computador perspectiva o
“Dia mundial del medioambiente”. interaccion.

Desarrollo: Los estudiantes escuchan un | - Guia de Principio 1: Proporcionar
texto resumido, titulado: “Dia mundial del trabajo multiples formas de
medioambiente” y resuelven una guia | - Estuche representacion
respondiendo  preguntas explicitas e Ejemplo:  Agrupar la
inferenciales. Ademas, identifican el sonido informaciéon  del  texto
inicial que es diferente dentro de tres original en unidades mas
opciones presentadas. Luego, desarrollan pequerias.

un item sobre conciencia de lo impreso en

donde marcan con una X el ndmero,

encierran en un circulo el titulo y punto

final, etc.

Cierre: Los educandos escriben en su | - Diario de Principio I11: Proporcionar
diario de escritura sus datos personales y escritura multiples formas de
dibujan una medida para cuidar el |- Estuche implicacion

Ejemplo: Variar actividades
adecuadas a la edad y la
capacidad.
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Agrupacion Intermedia

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesion: 1

Fecha: Martes 04/10/2022

Equipo responsable:

Alumna tesista Camila / Alumna en préactica Mabel

Objetivo: Leer diversas palabras pronunciando con precision

Descripcion de la Actividad

Recursos

Estrategias DUA

Inicio: Los estudiantes observan dos
imagenes alusivas al cuidado del
medioambiente y opinan sobre ellas por
turnos. Luego, visualizan un arbol triste con
hojas grises, para ayudarlo, ordenan las
hojas verdes presentadas pegandolas en el
pizarron. De esta forma, descubren la frase:
“Dia mundial del medioambiente”.

PPT con imégenes
Laminas de hojas
verdes

Pegote

Proyector
Computador

Principio 1:
Proporcionar multiples
formas de expresion
Ejemplo: Proporcionar
objetos  fisicos 'y
modelos espaciales para
transmitir perspectiva o
interaccion.

Desarrollo: Los alumnos leen el texto “Dia
mundial del medioambiente” de la pagina 5
del texto y resuelven una guia adaptada
respondiendo preguntas de comprension
explicita e inferencial, tales como: ;de qué
trata el texto leido?, ¢qué se puede inferir a
partir de esta imagen?, ordena las siguientes
oraciones, etcétera.

Texto del
estudiante
Guia de trabajo

Estuche

Principio l:
Proporcionar madaltiples
formas de
representacion

Ejemplo: En las

actividades a realizar,
poner ejemplificaciones
explicitas.

Cierre: Los educandos comparten sus ideas
por turnos al grupo curso acerca de como
cuidar el medioambiente basandose en el
texto leido y opinan qué les gusté de la
clase.

Texto del
estudiante

(medidas para
cuidar el

medioambiente)

Principio 1i:
Proporcionar multiples
formas de implicacién
Ejemplo: Promover la
elaboracion de
respuestas personales.
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Agrupacion Avanzada

Asignatura: Lenguaje | Horas: 90 minutos

Sesion: 1

Fecha: Martes 04/10/2022

Equipo responsable:

Profesora Gicela / Asistente Loreto

Objetivo: Leer de forma independiente y comprender diversos tipos de textos.

Descripcién de la Actividad

Recursos

Estrategias DUA

Inicio: Los estudiantes observan dos imagenes
alusivas al cuidado del medioambiente y
opinan sobre ellas por turnos. Luego,
visualizan un arbol triste con hojas grises, para
ayudarlo, ordenan las hojas verdes presentadas
pegandolas en el pizarron; de esta forma,
descubren la frase: “Dia mundial del
medioambiente” y comentan acerca de lo que
conocen sobre el tema.

PPT con
imagenes
Laminas de
hojas verdes

Principio I:
Proporcionar multiples
formas de

representacion
Ejemplo: Proporcionar
objetos  fisicos vy
modelos espaciales para
transmitir perspectiva o
interaccion.

Desarrollo: Los alumnos leen los textos
breves “Dia mundial del medioambiente y
“Proteger el planeta” de las paginas 5 y 6 del
texto del estudiante. Enseguida, responden las
tareas 1 y 2 del cuaderno de actividades
(paginas 3y 4), relativas a: escribir ideas que
compartan ambos textos, identificar el
significado de una frase textual, resumir la idea
central de los parrafos leidos, entre otras.

Texto del
estudiante
Cuaderno de
actividades
Estuche

Principio l:
Proporcionar madaltiples
formas de
representacion
Ejemplo: Destacar
patrones, caracteristicas
fundamentales, ideas
principales y relaciones
entre diversos textos.

Cierre: Los educandos comparten sus ideas
por turnos al grupo curso acerca de coémo
cuidar el medioambiente basandose en el texto
leido y opinan queé les gusto de la clase.

Texto del
estudiante

Principio 1I:
Proporcionar multiples
formas de implicacién
Ejemplo: Promover la
elaboracion de
respuestas personales.




Figura 9.

Guia de aprendizaje adaptada para la agrupacion inicial

Dia mundial del medicambiente

E1 5 de junio es el dis mundal del medoambiente

Durante este dis, las aulridades e compromedan a cuidar I Tierra

Se realizan actividades para cuidar la Tierra y a b personas, como andar en bicideta,
plantar drbales y reciclar.

En este dia debemnos reflexionar de que acciones realizar para cuidar nusstro planets y

mantener vida en la Tierra.

Nota. Adaptacion del nes represen-'as y pregun

Figura 10.
Guia de aprendizaje ptada para la agrup'jn inicial

Nota. Guia de conciencia fonologica de aislar el fonema inicial de las palabras presentadas.
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SEMANA 1: Dia Miércoles

Agrupacion Inicial

Asignatura: Lenguaje | Horas: 90 minutos

Sesion: 2

Fecha: 05/10/2022

Equipo responsable:

Profesora Gicela / Alumna tesista

Objetivo: Desarrollar la conciencia de lo impreso.

Descripcion de la Actividad Recursos Estrategias DUA
Inicio: Los estudiantes observan la portada Texto del Principio Il1: Proporcionar
del libro “Rebeca y Ankalli en busca del estudiante multiples formas de
agua” y formulan preguntas que les surjan, (pég. 26) expresion
ademas, escuchan el video-cuento vy Video-cuento: | Eiemplo: Proporcionar

responden a interrogantes como: ;De qué

opciones para la interaccion

' : . https://acortar. :
traté el cuento?, ¢cual fue tu parte favorita?, link/kqRQZ9 con los materiales
¢Por qué es importante cuidar el agua?, etc. presentados.

Ademads, escuchan qué es el texto

instructivo y cada una de sus partes: titulo,

introduccion, materiales y elaboracion.

Desarrollo: Los estudiantes escuchan dos Texto del Principio 1: Proporcionar
veces la lectura del texto instructivo: Como estudiante multiples formas de
construir un sanza. Enseguida, encierran en (pag. 27) representacion

un circulo el titulo del texto, la primera Cuaderno de | Elemplo:  Agrupar la
palabra de una oracion, el punto final, entre actividades informacion  del  texto
otras. Por ultimo, responden preguntas (pag. 16) original en unidades mas
como: ;cudl es el proposito del texto?, ¢qué pequenias.

funcién cumple cada parte del texto?, etc.

Cierre: Los educandos observan un sanza Sanza Principio 1: Proporcionar
terminado, tocan el instrumento por turnos (instrumento). | maltiples formas de
y comentan sobre él. Finalmente, responden representacion

a las preguntas: ;de qué trato la clase de Ejemplo: Proporcionar la

hoy?, ¢qué es un texto instructivo?, entre
otras.

informacién a través de
diferentes

modalidades; vista, oido y/o
tacto.




Agrupacion Intermedia

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesion: 2

Fecha: 05/10/2022

Docente responsable:

Alumna tesista Camila

Objetivos: - Leer diversas palabras pronunciando con precision

- Repasar el trazado de los grafemas usando los rieles caligraficos

Descripcion de la Actividad

Recursos

Estrategias DUA

Inicio: Los estudiantes observan la portada
del libro “Rebeca y Ankalli en busca del
agua” y formulan preguntas que les surjan,
ademas, escuchan el video-cuento vy
responden a interrogantes como: ;De qué
tratd el cuento?, ¢cual fue tu parte favorita?,
¢ Por qué es importante cuidar el agua?, etc.

Texto del estudiante
(pag. 26)
Video-cuento:
https://acortar.link/k
gRQZ9

Ejemplos de textos
instructivos

Principio 1l:
Proporcionar
multiples formas de
expresion

Ejemplo:
Proporcionar opciones
para la interaccion con

Ademas, escuchan qué es el texto tManual de Qi los materiales
instructivo, algunos ejemplos (manual de presentados.
instrucciones, reglas de un juego, receta) y plancha, reglas del

observan cada una de sus partes: titulo, Juego pictionary,

introduccion, materiales 'y elaboracion. etc.)

Desarrollo: Los estudiantes escuchan la | - Texto del estudiante | Principio 1ni:

lectura del texto instructivo: Como
construir un sanza. Enseguida, releen el

(pag. 27)

- Cuaderno de

Proporcionar
multiples formas de

texto en voz alta por turnos y responden en actividades (pag. implicacion Ejemplo:

el cuaderno de actividades preguntas como: 16) Diferenciar el grado de

¢cudl es el proposito del texto?, ;qué complejidad con el

funcion cumple cada parte del texto?, etc. que se pueden
completar las
actividades.

Cierre: Los educandos observan un sanza | - Sanza Principio I:

terminado, tocan el instrumento por turnos
y comentan sobre él. Finalmente, responden
a las preguntas: ¢de qué trato la clase de
hoy?, ¢qué es un texto instructivo?, entre
otras.

(instrumento).

Proporcionar
maltiples formas de
representacion
Ejemplo:
Proporcionar la
informacion a través
de diferentes
modalidades;  vista,
oido y/o tacto.
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Agrupacién Avanzada

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesion: 2

Fecha: 05/10/2022

Equipo responsable:

Profesora Gicela / Asistente Loreto

Objetivo: - Leer de forma independiente y comprender diversos tipos de textos

- Escribir frecuentemente para desarrollar la creatividad y expresar sus ideas

Descripcion de la Actividad Recursos Estrategias DUA
Inicio: Los estudiantes observan la Texto del Principio I1: Proporcionar
portada del libro “Rebeca y Ankalli en estudiante (pag. multiples  formas  de
busca del agua” y formulan preguntas 26) expresion
que les surjan, ademas, escuchan el Video-cuento: Ejemplo:  Proporcionar
video-cuento y responden a https://acortar.link opciones para la
interrogantes como: ¢De que trato el IkqRQZ9 interaccion con los

5 et B _ :
cuento?, ¢cual fue tu parte favorita?, Ejemplos de materiales presentados.

¢Por gué es importante cuidar el agua?,
etc. Ademas, escuchan qué es el texto
instructivo, algunos ejemplos (manual
de instrucciones, reglas de un juego,
receta) y observan cada una de sus
partes: titulo, introduccién, materiales y
elaboracion.

textos instructivos
(Manual de una
plancha, reglas del
Juego pictionary,
etc.)

Desarrollo: Los estudiantes escuchan la
lectura del texto instructivo: Como
construir un sanza. Enseguida, releen el
texto en voz alta por turnos y responden
en el cuaderno de actividades preguntas
como: ¢cual es el proposito del texto?,
¢qué funcion cumple cada parte del
texto?, etc. Ademas, corrigen sus errores
ortograficos con apoyo de la docente y
transcriben sus escritos en una hoja en
blanco.

Texto del
estudiante (pag.
27)

Cuaderno de
actividades (pag.
16)

Hoja tamario carta.

Principio I: Proporcionar

maltiples  formas  de
representacion
Ejemplo:  Agrupar la

informacion  del  texto
original en unidades mas
pequenas.

Cierre: Los educandos observan un
sanza terminado, tocan el instrumento
por turnos y comentan sobre él.
Finalmente, responden a las preguntas:
¢de qué trato la clase de hoy?, ¢qué es un
texto instructivo?, entre otras.

Sanza
(instrumento).

Principio i:
Proporcionar multiples
formas de implicacion
Ejemplo: Variar
actividades adecuadas a la
edad y la capacidad.
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Figura 11.

Guia de aprendizaje adaptada para la agrupacion inicial.

Maimkire: Facha

% - & -
Separarla basura Quernar la basua
2" ("]
Defar corer elagua Apagar las luces
RN
Bater |z basura al bazurem Plantar arboles
a D [] i:.,_-hﬁ'l []
TOw 1
-.nﬁ -,
Recoger = basura del pafio D=senchufar aparsios ekciicos.

Nota. Adaptacién de preguntas con alternativas e imagenes representativas.

Figura 12.

Trabajo en el aula de clases con agrupaciones

Nota. Trabajo colaborativo con docente mentora, alumnas en pasantia, docente de asignatura y
alumna tesista.
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SEMANA 1: Dia Jueves

Agrupacion Inicial

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos | Sesion: 3

Fecha: 06/10/2022

Equipo responsable:

Alumna en préctica Silvia / Alumna en practica Mabel

Objetivo: Identificar la palabra que no rima entre tres opciones.

Descripcion de la Actividad

Recursos

Estrategias DUA

Inicio: Los estudiantes recuerdan
que se realiz6 la clase anterior,
mencionan qué texto se leyo ayer y
algunos alumnos participan
escribiendo en la pizarra cuales son
las partes de un instructivo.
También, escuchan el objetivo de la
clase que consiste en identificar los

Proyector

- Texto del estudiante (como
construir un sanza, pag. 27).

- Plumoén

Principio l:
Proporcionar
multiples formas de
representacion
Ejemplo: Anclar el
aprendizaje
estableciendo
vinculos y activando

prefijos y sufijos desarrollando una el conocimiento
guia. previo.
Desarrollo: Los  estudiantes | - Guiade trabajo adaptada Principio I:

resuelven una guia uniendo el
prefijo o sufijo con la palabra
correspondiente. Asimismo, pintan
con color rojo el prefijo de las
palabras y con azul el sufijo. Por
altimo, realizan una actividad de
conciencia  fonologica, donde:
identifican las palabras que riman en
la ultima silaba y forman palabras a
partir del cddigo de los colores
dados.

- Estuche

Proporcionar
multiples formas de
representacion
Ejemplo: Agrupar la
informacion del texto
original en unidades
mas pequenas.

Cierre: Los educandos observan el
video 1y 2, en donde identifican el
prefijo o sufijo de las palabras de
entre dos o mas opciones, lo
anterior, usando las paletas correcto
— incorrecto segln corresponde.

- Video 1 (5:38 en adelante):
https://acortar.link/bSEhRX

- Video 2:

https://acortar.link/hDue2l

- Paletas correcto — incorrecto

Principio I:
Proporcionar
multiples formas de
representacion
Ejemplo:  Utilizar
medios visuales para
transmitir la
informacion.

85



https://acortar.link/bSEhRx
https://acortar.link/hDue2I

Agrupacion Intermedia y Avanzada

Asignatura: Lenguaje Horas: 90 minutos | Sesion: 3 Fecha: 06/10/2022

Equipo responsable: Profesora de reemplazo / Alumna tesista Camila
Asistente Loreto

Objetivo: Escribir frecuentemente para desarrollar la creatividad y expresar sus ideas.

Descripcion de la Actividad Recursos Estrategias DUA
Inicio: Los estudiantes recuerdan | - -~ Proyector Principio I:
qué se realizo la clase anterior, | - Texto del estudiante (como | Proporcionar mdltiples
mencionan qué texto se leyo ayer construir un sanza, pag. 27). | formas de
y algunos estudiantes participan | - pjumdn representacion
escribiendo en la pizarra cuales Ejemplo: Anclar el
son las partes de un instructivo. aprendizaje
También, escuchan el objetivo de estableciendo vinculos
la clase que consiste en identificar y activando el
los prefijos y sufijos conocimiento previo

desarrollando una guia. Por
altimo, observan la primera parte
de un video introductorio sobre el
contenido a tratar.

Desarrollo:  Los  estudiantes | - Guia de trabajo prefijos y Principio i:
resuelven una guia, en la cual, sufijos Proporcionar maultiples
construyen y forman palabras con | - Estuche formas de implicacion
los prefijos re/mini/con/in. Asi Ejemplo:  Secuenciar
también escriben palabras con los los  tiempos  para
sufijos ero/era y dor/dora. completar las tareas.
Cierre: Los educandos observan | - Video 1 (5:38 en adelante): | Principio l:
el video 1 y 2, en donde https://acortar.link/bSEhRx | Proporcionar mdltiples
identifican el prefijo o sufijo de | -  Video 2: formas de
las palabras de entre dos o mas https://acortar.link/hDue2l | representacion
opciones, lo anterior, usando 1as | . pgjetas correcto — incorrecto | Eiémplo: Utilizar
paletas correcto — incorrecto medios visuales para
segun corresponde. transmitir la
informacion.

Nota. Guia proporcionada por la docente de lenguaje, material (paletas) dado por estudiantes
tesistas. Medianamente se trabajo en las agrupaciones, debido a licencia de profesora de lenguaje.
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Figura 13.

Guia de aprendizaje adaptada para la agrupacion inicial

Nombre: Fecha:

’ Prefijo: Se sgrega al inicio una pequedia parte. Ejempla: Submaring ':
H
| Sufijo: Se agregs sl final una pequafia parte. Ejemplo: Fizamon ]

1.- Une y forma palabras con los siguientes prefijos

[~ ] [ oo | 4
&

Des @‘
|

Nota. Adaptacion de pafiadas de imagenes

representativas a cadz
Figura 14.

Nota. Adaptacion de actividades del contenido trabajado de sufijos y prefijos. Ademés de
ejemplificar con imagenes.
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SEMANA 2: Dia Martes

Agrupacion Inicial

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesion: 4

Fecha: 11/10/2022

Equipo responsable:

Profesora Alejandra / Alumnas en préctica Mabel y Silvia

Objetivo: Identificar las unidades sonoras de las palabras segmentando los fonemas

Descripcion de la Actividad

Recursos

Estrategias DUA

Inicio: Los estudiantes participan del juego
“Congelado”  siguiendo las  normas
proporcionadas por las docentes. Luego,
realizan una lluvia de ideas sobre el
significado de la palabra “normativo” y
escuchan la definicion de texto normativo
observando ejemplos. También, prestan
atencion al semaforo de conducta que se
usara cada clase y escuchan su
funcionamiento.

Semaforo de
conducta
PPT
Proyector
Computador
Musica

Principio Il1: Proporcionar
multiples formas de accion y
expresion.

Ejemplo:

Componer multiples medios
de informacion como; voz,
mausica, movimiento, etc.

Desarrollo:  Los alumnos escuchan
diversas normas para convivir en un
medioambiente mas sano y limpio en la
comunidad escolar. Enseguida resuelven
una guia identificando las conductas y/o
acciones apropiadas para cuidar y proteger
el medioambiente. Ademas, responden
preguntas sobre el sonido inicial-final de
palabras dadas, identifican la palabra que
no rima dentro de 3 opciones y encierran en
un circulo el titulo del texto y el autor,
etcétera.

Guia de
trabajo
Estuche

Principio 1: Proporcionar
multiples formas de
representacion

Ejemplo:  Agrupar la

informacion  del  texto
original en unidades mas
pequerias.

Cierre: Los educandos hacen una
autoevaluacion de lo trabajado, comparten
con sus comparieros las normas trabajadas
en la guia de trabajo y responden por turnos
las preguntas: ¢Qué es el texto normativo?,
¢qué tipo de textos normativos hay?, etc.

Proyector
Computador
PPT

Guia de
trabajo
Estuche

Principio I11: Proporcionar
maultiples formas de
implicacion

Ejemplo: Promover la

elaboracion de respuestas
personales.




Agrupacion Intermedia

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesion: 4

Fecha: 11/10/2022

Equipo responsable:

Profesora guia Xeny / Alumna tesista Camila

Objetivo:

- Leer diversas palabras pronunciando con precisién

- Repasar el trazado de los grafemas

Descripcion de la Actividad

Recursos

Estrategias DUA

Inicio: Los estudiantes participan del juego

- Semaéaforo de

Principio 1:

“Congelado” siguiendo las normas conducta Proporcionar multiples
proporcionadas por las docentes. Luego, | - PPT formas de accién y
realizan una lluvia de ideas sobre el | - proyector expresion.

significado de la palabra “normativo” y | _ Computador Ejemplo:  Componer
escuchan la definicion de texto normativo | \1isica maltiples medios de
observando ejemplos. También, prestan informacién como; voz,
atencion al semaforo de conducta que se masica,  movimiento,
usara cada clase y escuchan su etc.

funcionamiento.

Desarrollo: Los alumnos trabajan en la | - Cuadernillo de Principio i:

actividad 1 del cuadernillo de actividades
de la pagina 21, donde deben escribir un
reglamento con diversas normas para
convivir en un medioambiente mas sano y

actividades
“Tomo 2”

- Texto de fluidez

lectora y registro

Proporcionar multiples
formas de implicacion

Ejemplo: Crear grupos
de colaboracion con

limpio en la comunidad escolar. | e objetivos, roles vy
Posteriormente, leen el texto “Proteger el responsabilidades
planeta”, donde registran las palabras leidas claros.

durante 1 minuto.

Cierre: Los educandos hacen wuna |- Cuadernillo de Principio i:

autoevaluacion de lo trabajado, comparten
con sus comparfieros las normas trabajadas
en la guia de trabajo y responden por turnos
las preguntas: ¢Qué es el texto normativo?,
¢qué tipo de textos normativos hay?, etc.

actividades
“Tomo 2”

- Proyector
- Computador
- Estuche

Proporcionar multiples
formas de implicacién
Ejemplo: Promover la
elaboracion de
respuestas personales.
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Agrupacion Avanzada

Asignatura: Lenguaje | Horas: 90 minutos

Sesidn:
4

Fecha: 11/10/2022

Equipo responsable:

Profesora Gicela Vallejos
Asistente Loreto Osses

Objetivo: Leer comprensivamente diversos textos literarios y reforzar el desarrollo creativo de

la escritura guiada y espontanea.

Descripcion de la Actividad

Recursos

Estrategias DUA

Inicio: Los estudiantes participan del juego
“Congelado” siguiendo  las  normas
proporcionadas por las docentes. Luego,
realizan una lluvia de ideas sobre el
significado de la palabra “normativo” y
escuchan la definicion de texto normativo
observando ejemplos. También, prestan
atencion al semaforo de conducta que se usara
cada clase y escuchan su funcionamiento.

- Semaforo de
conducta

- PPT

-  Proyector

- Computador

-~ Mdsica

Principio I:
Proporcionar madaltiples
formas de accion vy

expresion.
Ejemplo:
Componer  multiples
medios de informacion
como; voz, mausica,

movimiento, etc.

Desarrollo: Los alumnos responden la
actividad 1 del cuadernillo de actividades de la
pagina 21, donde escriben un reglamento con
diversas normas para convivir en un
medioambiente méas sano y limpio en la
comunidad escolar. Ademas, realizan dibujos
representativos de las normas creadas.

- Cuadernillo de
actividades
“Tomo 2”

- Estuche

Principio 1i:
Proporcionar multiples
formas de implicacion
Ejemplo: Crear grupos
de colaboracion con
objetivos, roles y
responsabilidades

claros.
Cierre:  Los educandos hacen una |- Cuadernillode | Principio i:
autoevaluacion de lo trabajado, comparten con actividades Proporcionar multiples
sus comparieros las normas trabajadas en la “Tomo 2” formas de implicacion
guia de trabajo y responden por turnos las | _ Proyector Ejemplo: Promover la
preguntas: ¢Qué es el texto normativo?, ;que | _ Computador elaboracion de
tipo de textos normativos hay?, etc. - Estuche respuestas personales.
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Figura 15.

Seméaforo de conducta

Nota. Confeccién de material didactico por alumna tesista, donde se valora la conducta de los
estudiantes clase a clase.

Figura 16.

Actividad “El congelado”

Nota. Alumna tesista desarrollando el inicio de la clase con el juego “el congelado” con los
estudiantes de las tres agrupaciones.
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SEMANA 2: Dia Miércoles

Agrupacion Inicial

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesion: 5

Fecha: 12/10/2022

Docente responsable:

Alumna tesista Camila

Objetivo: Repasar el trazado de los grafemas mediante la transcripcion.

Descripcion de la Actividad Recursos Estrategias DUA

Inicio: Los estudiantes escuchan el objetivo | - PPT Principio Il1: Proporcionar

de la clase y comentan lo visto durante la | - = Proyector multiples formas de accion y

sesion anterior, escribiendo lo que recuerdan | - Computador | €Xpresion.

en las ramas del arbol proyectado mediante | - pg|ota Ejemplo:

el PPT. Enseguida, algunos educandos Componer multiples medios

participan de una dramatizacion que consiste de informacion como; voz,

en un minipartido de fatbol compuesto por musica, movimiento, etc.

dos equipos y una comentarista deportiva.

También, escuchan qué es el comentario de

un texto, cudl es su proposito y un ejemplo de

ello.

Desarrollo: Los alumnos van a la biblioteca | - Libro album: | Principio 1: Proporcionar

“CRA”, se sientan en los cojines y leen el Los tres | multiples formas de

libro album: Los tres chanchitos a partir de cerditos representacion

las ilustraciones presentadas. Enseguida, | - cyaderno de | EJemplo: Adaptacion del

responden oralmente preguntas de la pag. 30 actividades | Material  presentado  con

del cuaderno de actividades, tales como: (pég. 30) ilustraciones.

¢quiénes leeran mi comentario?, ¢Cual esel | Estuche

titulo del texto que voy a comentar?, ;quién ]

es el autor?, etc. Por Gltimo, transcriben sus | P'.“WO.“

respuestas con apoyo de la docente. B

Cierre: Los estudiantes comparten su |- Libroalbum: | Principio I11: Proporcionar

opinidn acerca del texto escuchado, sefialan Los tres | maltiples formas de

su escena favorita y comentan que fue lo que cerditos implicacion

mas les gusto y/o disgusto de la sesion. Ejemplo:  Promover la
elaboracion de respuestas
personales.
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Agrupacion Intermedia

Asignatura: Lenguaje | Horas: 90 minutos

Sesién: 5

Fecha: 12/10/2022

Docente responsable

Profesora Gicela / Asistente Loreto
Alumna tesista Camila (Solo inicio)

Objetivo: Escribir diversas palabras o frases manteniendo una regularidad en el tamafio de

ellas.

Descripcion de la Actividad

Recursos

Estrategias DUA

Inicio: Los estudiantes escuchan el objetivo de
la clase y comentan lo visto durante la sesion
anterior, escribiendo lo que recuerdan en las
ramas del arbol proyectado mediante el PPT.
Enseguida, algunos educandos participan de
una dramatizacion que consiste en un
minipartido de fatbol compuesto por dos
equipos y una comentarista deportiva.
También, escuchan qué es el comentario de un
texto, cual es su proposito y un ejemplo de
ello.

PPT
Proyector
Computador
Pelota

Principio I1: Proporcionar
multiples formas de accion

Desarrollo: Los alumnos escuchan el cuento
“Mi dia de suerte” y planifican su comentario
respondiendo las preguntas de la pagina 30 del
cuaderno de actividades, algunas de ellas son:
¢quiénes leerdn mi comentario?, ¢sobre qué
texto voy a comentar?, ;quién es el autor?,
¢cudl es mi opinidn del texto?, entre otras.

Cuaderno de
actividades
(pag. 30)
Estuche

y expresion.

Ejemplo:

Componer maltiples
medios de informacion
como;  voz, musica,
movimiento, etc.
Principio 1i:
Proporcionar multiples

formas de implicacion
Ejemplo: Proporcionar a
los estudiantes, con la
méaxima  discrecion y
autonomia posible,
posibilidades de eleccion.

Cierre: Los estudiantes comparten su opinion
acerca del texto escuchado, nombran como se
realiza un comentario a partir de un texto y
comentan qué fue lo més fécil y/o dificil de la
sesion.

Cuaderno de
actividades
(pag. 30,
opinioén del
texto)

Principio i:
Proporcionar multiples
formas de implicacién
Ejemplo: Promover la
elaboracion de respuestas
personales.




Agrupacion Avanzada

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesién: 5

Fecha: 12/10/2022

Equipo responsable:

Profesora Gicela / Asistente Loreto
Alumna tesista Camila (Solo inicio)

Objetivo: Escribir frecuentemente para desarrollar la creatividad y expresar sus ideas

Descripcion de la Actividad Recursos Estrategias DUA
Inicio: Los estudiantes escuchan el objetivo | - PPT Principio 1l: Proporcionar
de la clase y comentan lo visto durante la | - Proyector maltiples formas de accion y
sesion  anterior, ~escribiendo lo que | - Computador | €xpresion.
recuerdan en las ramas del arbol proyectado | - peglota Ejemplo:

mediante el PPT. Enseguida, algunos
educandos participan de una dramatizacion
que consiste en un minipartido de futbol
compuesto por dos equipos y una
comentarista deportiva. También, escuchan
qué es el comentario de un texto, cual es su
propdsito y un ejemplo de ello.

Componer multiples medios
de informacion como; voz,
musica, movimiento, etc.

Desarrollo: Los alumnos escuchan el
cuento “Mi dia de suerte” y planifican su
comentario respondiendo las preguntas de
la pagina 30 del cuaderno de actividades,
algunas de ellas son: ¢quiénes leeran mi
comentario?, ¢;sobre qué texto voy a
comentar?, ;quién es el autor?, ¢cual es mi
opiniéon del texto?, entre otras. Luego,
escriben su comentario en el recuadro que
aparece en la pagina 31.

Cuaderno de
actividades
(pag. 30-31)
Estuche

Principio I11: Proporcionar
multiples formas de
implicacion

Ejemplo: Proporcionar a los
estudiantes, con la maxima
discrecion y  autonomia
posible,

posibilidades de eleccién.

Cierre: Los estudiantes revisan su escrito a
partir de la pauta de evaluacion, comparten
su opinion acerca del texto escuchado,
nombran como se realiza un comentario a
partir de un texto y comentan qué fue lo mas
facil y/o dificil de la sesion.

Cuaderno de
actividades

(pag. 31)

Principio Il11: Proporcionar
multiples formas de
implicacion
Ejemplo: Promover la
elaboracion de respuestas
personales.
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Figura 17.

Libro album “Los tres cerditos”.

Nota. Los alumnos de la agrupacion inicial trabajan en la biblioteca CRA, donde visualizan las
iméagenes y trabajan en su cuadernillo de actividades.
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SEMANA 2: Dia Jueves

Agrupacion Inicial

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesién: 6

Fecha: 13/10/2022

Equipo responsable:

Alumna practicante Mabel / Alumna practicante Silvia

Objetivo: Repasar el trazado de los grafemas mediante la transcripcion.

Descripcion de la Actividad Recursos Estrategias DUA
Inicio: Los alumnos comentan por turnos Recursos Principio 1: Proporcionar
que es un texto instructivo, cuales son sus humanos multiples formas de
caracteristicas, recuerdan los textos de representacion.
instrucciones que han leido antes y opinan. Ejemplo: Anclar el

aprendizaje  estableciendo

vinculos y activando el

conocimiento previo.
Desarrollo: Los alumnos escuchan las Guia de Principio 11: Proporcionar
instrucciones de la guia de repaso y realizan repaso: Texto | multiples formas de accion y
un animal de papel lustre siguiendo instructivo expresion.
instrucciones dadas por la profesora. Papel lustre Ejemplo:
Luego, escriben una carta en una hoja a la Carta Usar objetos fisicos
docente jefe para conmemorar el dia del Pizarras manipulable, tales como
profesor; utilizan pizarras para transcribir. PlUM6N papel lustre,  bloques,
Los alumnos que van finalizando leen una ilustraciones, etc.
lectura corta para medir en un minuto Estuche
velocidad y fluidez lectora de difonos Lectura
vocalicos, registran la cantidad de palabras d'fO,”‘_JS
en una guia. vocalicos

Registro de la
lectura

Cierre: Corrigen los errores ortograficos de Carta Principio I11: Proporcionar
la carta que escribieron con ayuda de la Estuche maultiples formas de
docente. implicacion

Ejemplo:

Apoyar actividades que

fomenten la autorreflexion.




Agrupacion Intermedia y Avanzada

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesién: 6

Fecha: 13/10/2022

Equipo responsable:

Profesora Gicela / Alumna tesista Camila / Asistente Loreto

Objetivo: Escribir diversas palabras o frases manteniendo una regularidad en el tamafio de

ellas.

Descripcion de la Actividad Recursos Estrategias DUA
Inicio: Los alumnos comentan por turnos | - Recursos Principio 1: Proporcionar
que es un texto instructivo, cuales son sus humanos multiples formas de
caracteristicas, recuerdan los textos de representacion.
instrucciones que han leido antes y opinan. Ejemplo: Anclar el

aprendizaje  estableciendo
vinculos y activando el
conocimiento previo.
Desarrollo: Los alumnos escuchan las | - Guiade Principio 11: Proporcionar
instrucciones de la guia de repaso y realizan repaso: Texto | multiples formas de accion y
un animal de papel lustre siguiendo instructivo expresion.
instrucciones dadas por la profesora. | = papel |ustre Ejemplo:
Luego, escriben una carta en una hojaa la | . carta Usar objetos fisicos
docente jefe para conmemorar el dia del | Er manipulable, tales como
profesor. Los alumnos que van finalizando, | PlUM6N papel lustre,  bloques,
leen una lectura corta para medir en un ilustraciones, etc.
minuto velocidad y fluidez lectora, | Estuchg
registran la cantidad de palabras leidas en | = Lecturacorta:
una guia. “La piedra del
leon del cerro
Yevide”

Registro de la
lectura

Cierre: Corrigen los errores ortogréaficos de
la carta que escribieron con ayuda de la
docente.

Carta
Estuche

Principio I11: Proporcionar

maultiples formas de
implicacion

Ejemplo:

Apoyar actividades que

fomenten la autorreflexion.

Nota. Clase adaptada, debido a celebracion dia del profesor
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SEMANA 3: Dia Lunes

Agrupacion Inicial

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesion: 7

Fecha: 17/10/2022

Equipo responsable

Alumna tesista Camila

Objetivos: - Sintetizar los fonemas de palabras simples en forma auditiva.

- Aislar el fonema inicial y final de las palabras presentadas.

Descripcion de la Actividad Recursos Estrategias DUA
Inicio: Los alumnos recuerdan qué | - PPT Principio I: Proporcionar
vieron la clase anterior y escuchan el | - Proyector multiples formas de
objetivo de la clase. Tambien, | - Computador representacion
participan de un juego que consiste en Ejemplo:
adivinar el personaje a partir de una Mdltiples medios para
serie de pistas dadas e ir tachando presentar la informacion,
aquellos que no corresponden. Luego, tales como; iméagenes,
escuchan el significado del concepto animaciones, textos, etc.
“Inferir” y adivinan qué objeto se
describe en el ejemplo (Adivinanza).

Desarrollo: Van a la sala de |- Cuento: Principio I: Proporcionar
computacién e infieren de qué va a https://acortar.link/K6. | multiples  formas de
tratar el texto de hoy por medio de la uxY representacion
portada, ademas, identifican el titulo, | - Audifonos Ejemplo:
autor y editorial. Enseguida, escuchan | . g4 de computacion Favorecer la recepcion
el cuento “Pedro y el lobo™ usando | Computadores audltl\{a mediante
audifonos vy, luego, responden narraciones.
preguntas en forma oral alusivas al
audio-cuento.
Cierre: Eligen juegos y/o escuchan | -  Juegos: Principio i:
canciones de la  plataforma https://acortar.link/OyS | Proporcionar — mdltiples
ArbolABC, las cuales estan 4Mg formas de implicacién
relacionados con el desarrollo de la | = canciones: Ejemplo:
conciencia fonoldgica, por ejemplo: https://acortar.link/cz1 Promover la eleccion
identifica !as letras, ordena las CWE ind_ividua_I, mediante la
vocales, etcétera. - Sala de computaci6n deliberacion de

. contenidos.

- Audifonosy
computadores
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https://acortar.link/K6uxY
https://acortar.link/K6uxY
https://acortar.link/0yS4Mg
https://acortar.link/0yS4Mg
https://acortar.link/cz1cWF
https://acortar.link/cz1cWF

Agrupacion Intermedia

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesion: 7

Fecha: 17/10/2022

Docente responsable:

Profesora Alejandra

Objetivos: Leer diversas palabras pronunciando con precision.

- Repasar el trazado de los grafemas usando los rieles caligraficos

Descripcion de la Actividad Recursos Estrategias DUA
Inicio: Los alumnos recuerdan qué | - PPT Principio 1: Proporcionar
vieron la clase anterior y escuchan el | - Proyector multiples formas de
objetivo de la clase. Tambien, | -  Computador representacion
participan de un juego que consiste en Ejemplo:
adivinar el personaje a partir de una Maltiples medios  para
serie de pistas dadas e ir tachando presentar la informacion,
aquellos que no corresponden. Luego, tales como; imagenes,

escuchan el significado del concepto
“Inferir” y adivinan qué objeto se
describe en el ejemplo (Adivinanza).

animaciones, textos, etc.

Desarrollo: Leen por turnos el texto | - Texto del estudiante | Principio I11: Proporcionar

“El volantin” del libro del estudiante (64) maltiples formas de

y responden las preguntas de | - Cuaderno de implicacion

comprension  del ~ cuaderno  de actividades (38) Ejemplo:

actividades, algunas de estas son: Minimizar la sensacion de

¢qué significa la palabra adversario?, inseguridad para participar

¢ccual  seria el sinénimo  de en clases mediante la lectura

encumbrar? entre otras. por turnos.

Cierre: Comentan sus respuestascon | - PPT Principio I11: Proporcionar

los comparieros, opinan sobre que es | - Proyector multiples formas de

inferir y resuelven una adivinanza | - Computador implicacion

destacando las pistas del texto. Ejemplo:  Promover la
elaboracion de respuestas
personales.
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Agrupacion Avanzada

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesion: 7

Fecha: 17/10/2022

Equipo responsable:

Profesora Gicela / Asistente Loreto

Objetivos: - Leer de forma independiente y comprender diversos tipos de textos.

- Profundizar su comprension de las narraciones leidas realizando inferencias sencillas.

Descripcion de la Actividad Recursos Estrategias DUA
Inicio: Los alumnos recuerdan que vieron PPT Principio 1: Proporcionar
la clase anterior y escuchan el objetivo de la Proyector multiples formas de
clase. También, participan de un juego que Computador | representacion
consiste en adivinar el personaje a partir de Ejemplo:
una serie de pistas dadas e ir tachando Maltiples medios  para
aquellos que no corresponden. Luego, presentar la informacion,
escuchan el significado del concepto tales como; imagenes,
“Inferir” y adivinan qué objeto se describe animaciones, textos, etc.
en el ejemplo (Adivinanza).

Desarrollo: Leen por turnos el texto “Palo Texto del Principio 111: Proporcionar

ensebado” del libro del estudiante y estudiante multiples formas de

responden las preguntas de comprension (63) implicacion

del cuaderno de actividades, algunas de Cuaderno de | Eiemplo:

estas son: ¢qué deben hacer los actividades Minimizar la sensacion de

participantes en este juego?, ;qué es una 37) inseguridad para participar

cucafia?, entre otras. en clases mediante la lectura
por turnos.

Cierre: Comentan sus respuestas con los PPT Principio I11: Proporcionar

compafieros, opinan sobre qué es inferir y Proyector maultiples formas de

resuelven una adivinanza destacando las Computador | implicacion

pistas del texto. Ejemplo: Promover la

elaboracion de
personales.

respuestas




Figura 18.

Agrupacion inicial en la sala de computacién

Nota. Los estudiantes cién, donde escuchan

el audio-cuento “Pedt
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SEMANA 3: Dia Martes

Agrupacion Inicial

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesion: 8

Fecha: 18/10/2022

Equipo responsable

Alumnas practicantes Mabel y Silvia

Objetivo: Repasar el trazado de los grafemas mediante la transcripcion.

Descripcion de la Actividad

Recursos

Estrategias DUA

Inicio: Los alumnos escuchan el audio-
cuento “Amigos de papel” y responden
preguntas oralmente, tales como:
¢quiénes son los personajes principales
de la narracién?, (Cuales eran las
caracteristicas fisicas de Lorenzo?, ;qué
tipo de texto es el libro rojo de Lorenzo?,
¢Por qué se asustaron los estudiantes al

- Audio-cuento:
https://acortar.lin

k/M90OX8J

- Araia de papel
café

Principio 1: Proporcionar
multiples formas de
representacion

Ejemplo:

Maltiples medios  para
presentar la informacion,
tales como; imagenes,

animaciones, textos, etc.

les gusto y lo que menos les agrado de la
clase, pegan el ticket en su cuaderno.

final del cuento?, entre otras. Enseguida, | - Proyector

rvan por turnos una arana gigan
observa po turnos una arafa giga tede | Parlantes
papel café como la que hizo Pedro a su
amigo. - Computador
Desarrollo: Los educandos decoran la | - Diario de Principio Il1: Proporcionar
portada del diario de escritura y escritura nivel multiples formas de accion y
desarrollan  las  preguntas  sobre inicial expresion.
informacion personal, sus interes y _— Ejemplo:
preferencias. Lo anterior, lo hacen | - Mini-pizarra Usar objetos fisicos
utilizando una  mini-pizarra _ para | Blumsn manipulable, tales como
transcribir sus ideas con apoyo de la mini-pizarra.
docente. - Estuche
Cierre: Los estudiantes comparten sus | - Ticket de salida Principio I11: Proporcionar
escritos con sus compafieros por turnos. | - Estuche multiples formas de
Ademas, desarrollan un ticket de salida, | - Cuaderno implicacion
en el cual reflexionan sobre lo que mas Ejemplo:  Promover la

reflexion de su aprendizaje.
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Agrupacion Intermedia

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesién: 8

Fecha: 18/10/2022

Docente responsable:

Alumna tesista Camila

Objetivo: Repasar el trazado de los grafemas usando los rieles caligraficos.

Descripcion de la Actividad Recursos Estrategias DUA
Inicio: Los alumnos escuchan el audio- Principio 1: Proporcionar
cuento “Amigos de papel” y responden | - Audio-cuento: | multiples formas de
preguntas de comprension, tales como: https://acortar. | representacion
¢quiénes son los personajes principales de link/M90X8J | Ejemplo:
la narracion?, ¢(Cuales eran las Mdltiples medios para
caracteristicas fisicas de Lorenzo?, ;qué | - Arafa de presentar la informacion,
tipo de texto es el libro rojo de Lorenzo?, papel café tales como;  iméagenes,
¢Por qué se asustaron los estudiantes al animaciones, textos, etc.
final del cuento?, entre otras. Enseguida, | - Proyector
observan por turnos una arafia gigante de
papel café como la que hizo Pedro a su | - Parlantes
amigo.

-~ Computador
Desarrollo: Los educandos decoran la | - Diario de Principio I11: Proporcionar
portada del diario de escritura y desarrollan escritura nivel | multiples formas de
las preguntas sobre informacién personal, intermedio implicacion
sus interés y preferencias; reciben apoyo de Ejemplo:  Promover la
la docente si es necesario. - Estuche elaboracion de respuestas
personales y la
autorreflexion en las
actividades.
Cierre: Los estudiantes comparten sus | - Ticket de salida | Principio Il11: Proporcionar
escritos con sus compafieros por turnos. | - Estuche multiples formas de
Ademas, desarrollan un ticket de salida, en | - Cuaderno implicacion
el cual reflexionan sobre lo que mas les Ejemplo:  Promover la
gusto y lo que menos les agrado de la clase; reflexion de su aprendizaje.
pegan el ticket en su cuaderno.
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Agrupacion Avanzada

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesién: 8

Fecha: 18/10/2022

Docente responsable:

Profesora Gicela / Asistente Loreto

Objetivo: Escribir creativamente narraciones de experiencias personales, relatos de hechos

y/o cuentos.

Descripcion de la Actividad

Recursos

Estrategias DUA

Inicio: Los alumnos escuchan el audio- Principio 1: Proporcionar
cuento “Amigos de papel” y responden | - Audio-cuento: | maltiples formas de
preguntas de comprension, tales como: https://acortar. | representacion
¢quiénes son los personajes principales de link/M90X8J | Ejemplo:
la narracion?, (Cuales eran las Maltiples medios  para
caracteristicas fisicas de Lorenzo?, ;qué | - Arafia de presentar la informacion,
tipo de texto es el libro rojo de Lorenzo?, papel café tales como;  imagenes,
¢Por qué se asustaron los estudiantes al animaciones, textos, etc.
final del cuento?, entre otras. Enseguida, | - Proyector
observan por turnos una arafa gigante de
papel café como la que hizo Pedro a su | - Parlantes
amigo.
- Computador
Desarrollo: Los educandos decoran la | - Diario de Principio I11: Proporcionar
portada del diario de escritura y desarrollan escritura nivel | multiples formas de
las preguntas sobre informacion personal, intermedio implicacion
sus intereses y preferencias; reciben apoyo Ejemplo:  Promover la
de la docente si es necesario. - Estuche elaboracion de respuestas
personales y la
autorreflexion en las
actividades.
Cierre: Los estudiantes comparten sus | - Ticket de salida- | Principio I11: Proporcionar
escritos con sus comparieros por turnos. | - Estuche maultiples formas de
Ademas, desarrollan un ticket de salida, en | - Cuaderno implicacion
el cual reflexionan sobre lo que mas les Ejemplo: Promover la

gusto y lo que menos les agrado de la clase;
pegan el ticket en su cuaderno.

reflexion de su aprendizaje.
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Figura 19.

Arafa gigante de papel.

N
P

(THTTHT .- i\\\\\\\\-1 \

Nota: Confeccion de material didactico por alumna tesista para trabajar el contenido con las tres
agrupaciones.

Figura 20.

Estudiantes con alumna tesista

L5 ’
Nota. Grupo de estudiantes de diferentes agrupaciones con alumna tesista, manipulando el material
didactico.
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SEMANA 3: Dia Miércoles

Agrupacion Inicial

Asignatura: Lenguaje | Horas: 90 minutos

9

Sesion: Fecha: 19/10/2022

Equipo responsable Alumna tesista Camila

Objetivo: Identificar la palabra que no rima e

ntre tres opciones.

lectura; van comprobando sus predicciones.
Luego, resuelven una guia adaptada de la
actividad propuesta por el Mineduc, la cual
incluye imagenes que facilitan el acceso a
la lectura. Por ultimo, responden una
actividad sobre el reconocimiento de la
imagen que no rima dentro de tres opciones.

- Guia adaptada

Descripcion de la Actividad Recursos Estrategias DUA
Inicio: Escuchan la _definicion de | - PPT Principio 1: Proporcionar
“predecir” y realizan una lluvia de ideas en multiples formas de
el pizarrén sobre lo que entendieron del | - Proyector representacion
concepto. Enseguida, observan ejemplosy | _ Computador Ejemplo:
responden qué creen que sucederia después Mdltiples medios para
en las imagenes presentadas. También, [ - Pizarray presentar la informacion,
hacen un dibujo en la pizarra por turnos plumén tales como;  iméagenes,
siguiendo instrucciones, comprueban su animaciones, textos, etc.
prediccion con el dibujo original.

Desarrollo: Escuchan la narracion del texto | - Texto del Principio 1: Proporcionar
“Runrin” y responden a preguntas en forma estudiante maultiples formas de
oral del antes, durante y después de la (pag. 69) representacion

Ejemplo:  Agrupar la
informacion  del  texto
original en unidades mas
pequenias

Cierre: Responden un ticket de salida
sobre lo que aprendi6 durante la clase, lo
pegan en su cuaderno y comentan sus
escritos con los comparieros.

- Ticket de salida
- Estuche
- Cuaderno

Principio I11: Proporcionar
maultiples formas de
implicacion

Ejemplo: Promover la
elaboracion de respuestas
personales.
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Agrupacion Intermedia

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesién:
9

Fecha: 19/10/2022

Equipo responsable:
Asistente Loreto

Alumna tesista Camila

Objetivos: - Leer diversas palabras pronunciando con precision.

- Escribir diversas palabras o frases manteniendo una regularidad en el tamafio de ellas.

Descripcion de la Actividad Recursos Estrategias DUA
Inicio: Escuchan la definicion de | - PPT Principio 1: Proporcionar
“predecir” y realizan una lluvia de ideas en maltiples formas de
el pizarrén sobre lo que entendieron del | =  Proyector representacion
concepto. Enseguida, observan ejemplos y | _ Computador Ejemplo:
responden qué creen que sucederia despues Maltiples medios  para
en las imagenes presentadas. También, | - Pizarray presentar la informacion,
hacen un dibujo en la pizarra por turnos plumén tales como;  iméagenes,
siguiendo instrucciones, comprueban su animaciones, textos, etc.
prediccion con el dibujo original.

Desarrollo: Leen por turnos el texto | - Texto del Principio I11: Proporcionar
“Runrin” y responden a preguntas antes, estudiante maultiples formas de
durante y después de la lectura; van (pag. 69) implicacion

comprobando sus predicciones mientras Ejemplo:  Promover la
siguen la lectura. Luego, resuelven la tarea | - Cuadernode | motivacion del aprendizaje
del cuaderno de actividades que incluye actividades mediante la curiosidad.
preguntas de vocabulario, comprension (pag. 40)

implicita y reglas ortograficas.

Cierre: Responden un ticket de salida
sobre lo que aprendi6 durante la clase, lo
pegan en su cuaderno y comentan sus
escritos con los compafieros.

- Ticket de salida
- Estuche
- Cuaderno

Principio I11: Proporcionar
maultiples formas de
implicacion
Ejemplo: Promover la
elaboracion de respuestas
personales.
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Agrupacion Avanzada

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesién: 9

Fecha: 19/10/2022

Docente responsable: | Profesora Gicela

Objetivo: - Leer de forma independiente y comprender diversos tipos de textos

- Escribir frecuentemente para desarrollar la creatividad y expresar sus ideas

Descripcion de la Actividad Recursos Estrategias DUA
Inicio: Escuchan la definicion de PPT Principio 1: Proporcionar
“predecir” y realizan una lluvia de ideas en multiples formas de
el pizarrén sobre lo que entendieron del Proyector representacion
concepto. Enseguida, observan ejemplos y Computador Ejemplo:
responden qué creen que sucederia despues Maltiples medios  para
en las imégenes presentadas. También, Pizarray presentar la informacion,
hacen un dibujo en la pizarra por turnos plumoén tales como;  imagenes,
siguiendo instrucciones, comprueban su animaciones, textos, etc.
prediccion con el dibujo original.

Desarrollo: Leen por turnos el texto Texto del Principio 111: Proporcionar
“Runrin” y responden a preguntas antes, estudiante multiples formas de
durante y después de la lectura; van (pag. 69) implicacion

comprobando sus predicciones mientras Ejemplo: Promover la
siguen la lectura. Luego, resuelven la tarea Cuaderno de | motivacion del aprendizaje
del cuaderno de actividades que incluye actividades mediante la curiosidad.
preguntas de vocabulario, comprension (pag. 40)

implicita y reglas ortograficas del uso de
ge- je o gi-ji. Por ultimo, revisan sus
escritos y mejoran faltas ortograficas.

Cierre: Responden un ticket de salida
sobre lo que aprendidé durante la clase, lo
pegan en su cuaderno y comentan sus
escritos con los compafieros.

- Ticket de salida
- Estuche
- Cuaderno

Principio I11: Proporcionar

multiples formas de
implicacion
Ejemplo:  Promover la

elaboracion de
personales.

respuestas




Figura 21.

Guia de aprendizaje adaptada para la agrupacion inicial.

o -

En relacian con el texto “Runrin”, responde cads pregunta:

1.- En el texto, gqus palshra sigrifica lo misma que ZUMBIIDT Mares ssa una X

mlil EIJ:;LDE‘D

R"Y_I?
£

203 Cudl s &l prapdsito del texta lekda? Marsa can e X

Nota. Adaptacion
representativas.

Figura 22.

Guia de conciencia

Nota. Guia de conciencia fonoldgica de identificacion de rimas.
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SEMANA 4: Dia Martes

Agrupacion Inicial

Horas: 90 minutos Sesion: 9.1

Asignatura:
Lenguaje

Fecha: Martes 25/10/2022

Equipo responsable:

Alumna tesista Camila
Alumnas practicantes Mabel y Silvia

Objetivos: - Aislar el fonema inicial y final de las palabras presentadas.

- Identificar las unidades sonoras de las palabras segmentando los fonemas.

Descripcion de la Actividad

Recursos

Estrategias DUA

Inicio: Los alumnos escuchan el objetivo de
la clase y las actividades que se realizaran

- Recurso humano:
tres estudiantes de

I1:
maultiples

Principio
Proporcionar

- Computador

durante la sesion, ademas, ellos mencionan | Educacion formas de implicacion

la fecha junto al afio actual. Diferencial Ejemplo: Promover la
motivacion del
aprendizaje mediante la
anticipacion de
actividades.

Desarrollo: Realizan a la par una guia para | - Guia de Principio I: Proporcionar

repasar conciencia fonolégica, la cual | conciencia multiples  formas de

incluye: aislar sonido inicial, conciencia de | fonologica representacion

rimas, segmentacion y sintesis de fonemas; | - Cuento: Kai Kai, | Ejemplo:

reciben apoyo en lectura de instrucciones. | la cuidadora de las | Ofrecer opciones que

Una vez finalizada la guia, eligen un cuento | aguas permitan la

digital y escuchan la narracion de este. https://acortar.link/ | personalizacion en la

HMRKYi presentacion de la

informacién, tales como
en el disefio del material
digital.

Cierre: Los estudiantes responden en forma
oral preguntas de comprension acerca del
cuento leido, tales como: ¢cual es el titulo?,
¢qué personajes aparecen en la narracion?,
etc. Por ultimo, comentan cuéles fueron sus
escenas favoritas, dibujandolas con lapices
pastel en un papelografo grande otorgado
por una de las estudiantes en practica.

- Papeldgrafo
- Léapices pastel
- Estuche

Principio Ii:
Proporcionar  multiples
formas de implicacién
Ejemplo: Promover la
elaboracion de respuestas
personales.
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Nota. Se realiza solo la sesion del martes a la agrupacion inicial, debido a que los demas estudiantes
tienen evaluacion oral. Este mismo dia se presenta a los alumnos el tablero de fomento lector
invitandoles a leer libros en casa. EI miércoles no tienen clases de lenguaje en la tarde y el jueves
tienen actividades extracurriculares (aniversario del liceo).

Figura 23.

Cuento “Kai Kai la cuidadora de las aguas”

Nota. Estudiantes de la agrupacion inicial dibujando en el papelografo sobre el cuento escuchado.

Figura 24.

Actividad en papelografo del cuento “Kai Kai la cuidadora de las aguas”

Nota. Estudiantes con alumnas en préctica exponiendo el dibujo realizado en el papelografo.
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SEMANA 5: Dia Miércoles

Agrupacion Inicial

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesion: 10

Fecha: 02/11/2022

Docente responsable

Alumna tesista Camila

frases y oraciones sencillas.

Objetivos: - Reconocer grafema y fonema M, tanto visual como auditivamente en palabras,

- Repasar el trazado de los grafemas mediante la transcripcion

Descripcion de la Actividad Recursos Estrategias DUA
Inicio: Los alumnos recuerdan qué vieron | - PPT Principio I11: Proporcionar
la clase anterior y escuchan el objetivo de | -  Proyector multiples formas de
la clase. Algunos de ellos reciben bolitas | - Computador | implicacion
de recompensa en el tablero del fomento | - Tablero de Ejemplo: Presentar el
lector, pues comentan los libros que fomento objetivo de diferentes
leyeron en casa y relatan su escena lector maneras.
favorita. En adicion, observan una imagen
de un prendedor que une un collar,
descubriendo el significado de los
conectores de tipo causal; escuchan
ejemplos de oraciones cortas.

Desarrollo: Los estudiantes van a otra | - Guia de Principio 1: Proporcionar
sala y responden una guia, donde a partir trabajo multiples formas de
de las imagenes causa-consecuencia crean | - Estuche representacion

una oracion; escriben dicha oracion, Ejemplo: Agrupar la
revisan la correccion de ellay transcriben. informacion del texto original
Ademas, observan las cuatro formas de en unidades mas pequefias
representar la letra M, escuchan un cuento

que incluye la letra en estudio y contestan

en forma oral a preguntas basadas en el

texto.

Cierre: Encierran todas las letras M que | - Guiade Principio Il11: Proporcionar
encuentran en el recuadro presentado. trabajo multiples formas de
Comentan acerca de lo que se trabajo la | - Estuche implicacion

sesion de hoy. Ejemplo: Promover la

reflexion de su aprendizaje.
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Agrupacion Intermedia

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesion: 10

Fecha: 02/11/2022

Responsable: Asistente Loreto

Objetivo: Escribir diversas palabras o frases manteniendo una regularidad en el tamafio de

ellas.

Descripcion de la Actividad Recursos Estrategias DUA
Inicio: Los alumnos recuerdan qué vieron | - PPT Principio I11: Proporcionar
la clase anterior y escuchan el objetivode la | - Proyector multiples formas de
clase. Algunos de ellos reciben bolitas de | - Computador | implicacion
recompensa en el tablero del fomento | - Tablero  de | Ejemplo: Presentar el
lector, pues comentan los libros que leyeron fomento lector | objetivo  de  diferentes
en casa y relatan su escena favorita. En maneras.
adicion, observan una imagen de un
prendedor que une un collar, descubriendo
el significado de los conectores de tipo
causal; leen ejemplos en oraciones cortas.

Desarrollo: Los estudiantes dibujan la |- Cuadernode | Principio I: Proporcionar
causa y consecuencia de regar una semilla, actividades multiples formas de
luego un participante escribe una oracion en (pég. 45) representacion

la pizarra acerca de lo anterior, por ejemplo: | -  Estuche Ejemplo:

Yo riego la semilla, por eso creci6 una linda Facilitar la informacion de
planta. Enseguida, practican lo aprendido, manera progresiva

donde crean una oracion con las imagenes

de la Actividad 3 del cuaderno de

actividades.

Cierre: Comentan por turnos qué |- PPT Principio I11: Proporcionar
trabajaron la sesion de hoy, mencionan | - Proyector multiples formas de
algunos conectores causales y un |- Computador | implicacion

participante escribe en el tablero algunos de | -  Estuche Ejemplo:  Promover la
ellos. Finalmente, responden un ticket de | - Cuaderno reflexion de su aprendizaje.

salida sobre lo que aprendieron durante la
clase y lo pegan en su cuaderno.
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Agrupacion Avanzada

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesion: 10

Fecha: 02/11/2022

Docente responsable Profesora Gicela

Objetivo: Escribir frecuentemente para desarrollar la creatividad y expresar sus ideas

Descripcion de la Actividad Recursos Estrategias DUA
Inicio: Los alumnos recuerdan qué vieron | - PPT Principio 111: Proporcionar
la clase anterior y escuchan el objetivode la | - Proyector maultiples formas de
clase. Algunos de ellos reciben bolitas de | - Computador | implicacion
recompensa en el tablero del fomento | - Tablero de Ejemplo:  Presentar el
lector, pues comentan los libros que leyeron fomento objetivo de  diferentes
en casa y relatan su escena favorita. En lector maneras.
adicion, observan una imagen de un
prendedor que une un collar, descubriendo
el significado de los conectores de tipo
causal; leen ejemplos en oraciones cortas.

Desarrollo: Los estudiantes dibujan la | - Cuadernode | Principio I: Proporcionar
causa y consecuencia de regar una semilla, actividades multiples formas de
luego un participante escribe una oracion en (pag. 45) representacion

la pizarra acerca de lo anterior, por ejemplo: | -  Estuche Ejemplo:

Yo riego la semilla, por eso crecio una linda Facilitar la informacién de
planta. Enseguida, practican lo aprendido, manera progresiva.

donde crean una oracion con las imagenes

de la Actividad 3 del cuaderno de

actividades; revisan su ortografia con apoyo

de la docente.

Cierre: Comentan qué trabajaron la sesion | -  Tablero Principio I11: Proporcionar
de hoy, mencionan algunos conectores | - Ticket de multiples formas de
causales y un participante escribe en el salida implicacion

tablero algunos de ellos. Finalmente, | - Estuche Ejemplo:  Promover la
responden un ticket de salida sobre lo que | - Cuaderno reflexion de su aprendizaje.

aprendieron durante la clase y lo pegan en
su cuaderno.
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Figura 25.

Tablero de fomento lector

Oy Pl

> Emplod? ot
CONTENIDO TRABATADO:

\

)

Nota: Confeccion de material didactico por alumna tesista, para fomentar la lectura en los
estudiantes.

Figura 26.

Guia de aprendizaje adaptada para la agrupacion inicial

Nombre: Feacha

1.- {Como se llamaba |z nha?
2- ;Qué hizo antes de salr de vacaciones?
3.- ;Con qué letra comienzan las palabras resshtadas en el texto anterior?

Actividad 2 Cbserva y enciena todss las letras m qus encuentres.

Pl

Nota. Presentacion de la letra M en todas sus formas y cuento con preguntas de comprension
lectora.
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SEMANA 5: Dia Jueves

Agrupacion Inicial

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesion: 11

Fecha: 03/11/2022

Equipo responsable:

Alumna practicante Silvia / Alumna practicante Mabel

Objetivos: - Reconocer grafema y fonema M, tanto visual como auditivamente en palabras,

frases y oraciones sencillas.

- Repasar el trazado de los grafemas mediante la transcripcion

Descripcion de la Actividad Recursos Estrategias DUA
Inicio: Los alumnos visualizan un | - PPT Principio |:  Proporcionar
video-cuento de la letra M, |- Computador multiples formas de
comentan acerca de los personajes | - Video cuento: representacion
de la historia y responden en forma https://acortar.link/ { Ejemple:
oral a preguntas de comprension K7bw7i Multiples medios para

lectora, tales como: ¢con quién
vivia la sefiora M?, ;dénde salieron
de excursién?, ;qué pudo observar
en el paisaje la sefiora M?, entre
otras.

presentar la informacion, tales
como; video-cuento,
PowerPoint, etc.

Desarrollo: Contintan realizando
la actividad de la letra M, tres
estudiantes trabajan con la guia
enfocada en letra ligada y dos
estudiantes con letra Imprenta.
Algunas de las actividades son:
repasa la M siguiendo las lineas
punteadas, relaciona cada dibujo
con su silaba inicial, repasa Yy
escribe las silabas ma-me-mi-mo-
mu, completa con la silaba que
falta, entre otras.

- Guia de trabajo: M
- Estuche

Principio  I:  Proporcionar
maultiples formas de
representacion

Ejemplo:

Ofrecer opciones que permitan
la  personalizacion en la
presentacion de la informacion,
tales como en el disefio del
material digital.

Cierre: Leen una lectura corta de la
M con silabas directas. Ademas,
comentan qué aprendieron hoy, lo
maés facil de la clase y lo mas dificil.

Lecturade la M

Principio Ill: Proporcionar
maultiples formas de
implicacion
Ejemplo: Promover la
elaboracion de  respuestas
personales.
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Agrupacion Intermedia

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesion: 11

Fecha: 03/11/2022

Equipo responsable
Asistente Loreto

Alumna tesista Camila

Objetivos: - Leer diversas palabras pronunciando con precision

- Seguir la linealidad del reglon en la escritura de palabras.

Descripcion de la Actividad Recursos Estrategias DUA
Inicio: Los alumnos recuerdan qué vieron | - PPT Principio I11: Proporcionar
la clase anterior y escuchan el objetivo de la | -  Proyector multiples formas de
sesion. Asi también, observan la imagen de | - Computador | implicacion
una cadena que tiene por finalidad unir, al Ejemplo:  Presentar el

igual que los conectores temporales. De objetivo de  diferentes

esta forma, interiorizan el concepto de los maneras.

conectores de tiempo y leen ejemplos de

ellos en voz alta por turnos.

Desarrollo: En el cuaderno de actividades, | - Cuaderno de | Principio 1: Proporcionar

lo alumnos crean una receta para preparar actividades multiples formas de

una falsa torta de mil hojas con las (pég. 46) representacion

imagenes presentadas, escribiendo | - Estuche Ejemplo:

oraciones del paso a paso con conectores Proporcionar modelos

temporales. interactivos que guien la
exploracion y los nuevos
aprendizajes.

Cierre: Por turnos leen algunas oraciones | - Tablero Principio I11: Proporcionar

creadas con el uso de conectores | - Ticket de multiples formas de

temporales, ademas, mencionan los que salida implicacion

mas recuerdan y los escriben en el ticket de | -  Estuche Ejemplo: Promover la

salida. - Cuaderno reflexion de su aprendizaje.
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Agrupacion Avanzada

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesion: 11

Fecha: 03/11/2022

Equipo responsable: Profesora Gicela

Asistente Loreto

Objetivo: - Leer de forma independiente y comprender diversos tipos de textos

- Escribir frecuentemente para desarrollar la creatividad y expresar sus ideas

Descripcion de la Actividad Recursos Estrategias DUA
Inicio: Los alumnos recuerdan queé vieron PPT Principio I11: Proporcionar
la clase anterior y escuchan el objetivo de la Proyector multiples formas de
sesion. Asi también, observan la imagen de Computador | implicacion
una cadena que tiene por finalidad unir, al Ejemplo:  Presentar el
igual que los conectores temporales. De objetivo de  diferentes
esta forma, interiorizan el concepto de los maneras.
conectores de tiempo y leen ejemplos de
ellos en voz alta por turnos.

Desarrollo: En el cuaderno de actividades, Cuaderno de Principio I: Proporcionar

lo alumnos crean una receta para preparar actividades multiples formas de

una falsa torta de mil hojas con las (pag. 46) representacion

imagenes presentadas, escribiendo Estuche Ejemplo:

oraciones del paso a paso con conectores Diario de Proporcionar modelos

temporales. Una vez terminada la actividad, escritura interactivos que guien la

avanzan en su diario de escritura. exploracion y los nuevos
aprendizajes.

Cierre: Por turnos leen algunas oraciones Estuche Principio I11: Proporcionar

creadas con el wuso de conectores Ticket de multiples formas de

temporales, ademas, mencionan los que salida implicacion

mas recuerdan y los escriben en el ticket de Ejemplo:  Promover la

salida.

reflexion de su aprendizaje.




Figura 27.

Guia de aprendizaje adaptada para la agrupacion inicial

Clase 101
Repasa las lingas de |3 letra M may yam
minuscula.

Actividad 4 Repasa las linzas punteadas de I leta M maylscuay B m
mindscula Complesa los renglones.

Nota. Guia de letra
Figura 28.

Guia de aprendizaje

Actividad & Repasa y escribe las silabas gja, me, mi, pg, mu.
Al H $3 i
A Hel $3 B

Nota. Guia de la letra M en ligada, transcribiendo su silaba directa.
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SEMANA 5: Dia Martes

Agrupacion Inicial

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesion: 12

Fecha: 07/11/2022

Docente responsable:

Profesora Alejandra

Objetivo: Reconocer grafema y fonema M, tanto visual como auditivamente en palabras, frases

y oraciones sencillas.

Descripcion de la Actividad Recursos Estrategias DUA
Inicio: Los alumnos recuerdan que vieron PPT Principio 1: Proporcionar
la clase anterior y escuchan el objetivo de Proyector maultiples formas de
la sesion. Ademas, leen silabas indirectas Computador | representacion
con la consonante “M”. Tablero de Ejemplo:

fomento Anclar el aprendizaje
lector estableciendo vinculos vy
activando el conocimiento
previo.
Desarrollo: Los estudiantes van a otra Guia de Principio 1: Proporcionar
sala y responden una guia que incluye trabajo letra multiples formas de
actividades como: encerrar todas las ligada representacion
silabas indirectas que encuentres en una Guia de Ejemplo:
serie de palabras y transcribir las silabas trabajo letra Ofrecer opciones que
trabajadas en las lineas; los educandos imprenta permitan la personalizacion
resuelven la guia con la letra que dominan Estuche en la presentacion de la

(ligada o imprenta).

informacion, tales como en el
disefio del material digital.

Cierre: Repasan el contenido usando un
juego llamado “Las ocas lluviosas™ que
consiste en avanzar los espacios del
tablero por turnos utilizando un dado,
ademas, van leyendo las silabas directas e
indirectas que aparecen.

Tablero “Ocas
lluviosas letra
M”

Principio 1l: Proporcionar
multiples formas de accién y
expresion.
Ejemplo:
Usar objetos fisicos
manipulable, tales como

tablero de juegos.
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Agrupacion Intermedia

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesion: 12

Fecha: 07/11/2022

Equipo responsable:

Alumna tesista Camila

Objetivos: - Leer diversas palabras pronunciando con precision

- Escribir diversas palabras o frases manteniendo una regularidad en el tamafio de ellas.

Descripcion de la Actividad Recursos Estrategias DUA
Inicio: Escuchan el objetivo de la clase y | - PPT Principio I11: Proporcionar
comentan acerca de lo que trato la sesion | - Proyector multiples formas de
anterior. Luego, responden a las preguntas | - Computador | implicacion
proyectadas en pantalla sobre si alguna vez Ejemplo:  Presentar el
han estado enfermos o0 qué medicina han objetivo de  diferentes
tomado. Ademads, cantan el poema “Mi maneras.
burro enfermo”, identificando las rimas por
turnos.

Desarrollo: Los estudiantes leen un |- Texto del Principio 1: Proporcionar
comentario acerca del poema anterior en la estudiante multiples formas de
pagina 84 del texto del estudiante. (pagina 84) representacion

Enseguida planifican su comentario sobre | - Cuaderno de | Ejemplo:

el poema cantado u otro que conozcan, actividades Proporcionar apoyos que
usando las preguntas propuestas por el (pag. 50) conecten la nueva
cuaderno de actividades, estas son: ;Sobre | - Estuche informacion con los
qué rimas, versos 0 poemas escribiré mi conocimientos

texto?, ¢por qué me llamaron la atencion? previos.

Y ¢qué recuerdos o sentimientos me

surgieron?

Cierre: Los alumnos revisan su | - Estuche Principio Il: Proporcionar
planificacion del comentario usando la | - Cuaderno de | multiples formas de acciony
pauta de evaluacion propuesta por el actividades expresion.

cuaderno de actividades. Por ultimo, (pag. 50) Ejemplo:

comentan por turnos qué trabajaron la | - Tablero de e Promover la
sesion de hoy y un participante escribe en el fomento autoevaluacion
tablero dos palabras nuevas aprendidas lector mediante pautas
durante la sesion. evaluativas.
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Agrupacion Avanzada

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesion: 12

Fecha: 07/11/2022

Equipo responsable:

Profesora Gicela / Asistente Loreto

Objetivos: - Leer de forma independiente y comprender diversos tipos de textos

- Escribir creativamente narraciones de experiencias personales, relatos de hechos y/o

cuentos.

Descripcion de la Actividad Recursos Estrategias DUA
Inicio: Escuchan el objetivo de la clase, | - PPT Principio I11: Proporcionar
comentan acerca de lo que trato la sesion | - Proyector maultiples formas de
anterior y reciben premio en el tablero | - Computador | implicacion
aquellos estudiantes que leyeron un libroen | - Tablero de Ejemplo:  Presentar el
sus casas. Luego, responden a las preguntas fomento objetivo de  diferentes
proyectadas en pantalla sobre si alguna vez lector maneras.
han estado enfermos o qué medicina han
tomado. Ademas, cantan el poema “Mi
burro enfermo”, identificando las rimas por
turnos.

Desarrollo: Los educandos leen wun |- Texto del Principio 1: Proporcionar
comentario acerca del poema anterior en la estudiante maltiples formas de
pagina 84 del texto del estudiante. (pagina 84) representacion

Enseguida planifican su comentario sobre | - Cuaderno de | Ejemplo:

el poema cantado u otro gue conozcan, actividades Proporcionar apoyos que
usando las preguntas propuestas por el (péag- 50) conecten la nueva
cuaderno de actividades, estas son: ;Sobre | - Estuche informacion con los
qué rimas, versos 0 poemas escribiré mi conocimientos

texto?, ¢por qué me llamaron la atencion?, previos.

etc. También, escriben su texto usando

como referencia las preguntas anteriores y

el ejemplo leido.

Cierre:  Los alumnos revisan su |- Estuche Principio Il: Proporcionar
planificacion del comentario usando la | - Cuadernode | maultiples formas de acciony
pauta de evaluacion propuesta por el actividades expresion.

cuaderno de actividades. Por ultimo, (pag. 50) Ejemplo:

comentan por turnos qué trabajaron la | - Tablero de Promover la autoevaluacion
sesion de hoy leyendo sus escritos, y un fomento mediante pautas evaluativas.
participante escribe en el tablero dos lector

palabras nuevas aprendidas durante la
sesion.
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Figura 29

Guia de aprendizaje adaptada para la agrupacion inicial.

Actividod 5 ‘Colones |3 silsba conznida en cada palaibne que representa el
dituje.

em im om | | um

g—

p ]

Nota. Guia de letra M inversa en imprenta, donde deben identificar la silaba directa que contiene
cada dibujo.

am
am
em
im
om
um
| am |
em
im
om
um

Figura 30

Juego “Ocas lluviosas de la letra M”

Nota. Adaptacion del juego “ocas lluviosas” para reforzar la letra M en silaba directa e inversa
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SEMANA 5: Dia Miércoles

Agrupacion Inicial

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesion: 13

Fecha: 09/11/2022

Docente responsable:

Alumna tesista Camila

Objetivo: Reconocer grafema y fonema M, tanto visual como auditivamente en palabras, frases

y oraciones sencillas.

Descripcion de la Actividad

Recursos

Estrategias DUA

Inicio: Escuchan el objetivo de la
clase, comentan acerca de lo que
tratd la sesion anterior y tiene la
oportunidad aquel estudiante que
ley6 un libro en su casa para narrar
su escena favorita. Ademas, los
alumnos leen una lectura corta de la
M con silabas directas e indirectas.

Lectura M de
silabas directas e
indirectas

Principio Ill: Proporcionar
maultiples formas de
implicacion

Ejemplo: Apoyar actividades
que fomenten la motivacion en
el aprendizaje.

Desarrollo: Los estudiantes van a
otra sala y contintan respondiendo
una guia que incluye actividades
como: completar las palabras con
las silabas indirectas  que
corresponden y colorear la silaba
contenida en cada palabra que
representa el dibujo; los educandos
resuelven la guia con la letra que
dominan (ligada o imprenta).

Guia de trabajo
letra ligada
Guia de trabajo
letra imprenta
Estuche

Principio I:  Proporcionar
multiples formas de
representacion

Ejemplo:

Ofrecer opciones que permitan
la personalizacion en la
presentacion de la informacion,
tales como en el disefio del
material digital.

Cierre: Repasan el contenido
usando el juego “Las ocas
lluviosas” donde por cada espacio
avanzado, leen las silabas directas e
indirectas que aparecen vy
mencionan una palabra que incluya
la silaba leida. Ademés, comentan
qué aprendieron hoy, lo més facil de
la clase y lo mas dificil.

Juego de la Oca

Principio 1l:  Proporcionar
maltiples formas de accion y
expresion.

Ejemplo:

Usar objetos fisicos
manipulable, tales como juegos
educativos.
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Agrupacion Intermedia

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesion: 13

Fecha: 09/11/2022

Docente responsable:

Alumna tesista Barbara / Alumna tesista Camila (Solo inicio)

Objetivos: - Leer diversas palabras pronunciando con precision

- Escribir diversas palabras o frases manteniendo una regularidad en el tamafio de ellas.

Descripcion de la Actividad Recursos Estrategias DUA
Inicio: Los alumnos recuerdan PPT Principio 1: Proporcionar
qué vieron la clase anterior y Proyector multiples formas de
escuchan el objetivo de la sesion. Computador representacion
Asi también, opinan acerca de la Video: Ejemplo:
pregunta ¢Qué significa https://acortar.link/ Mdltiples medios para

resumir?, escuchan la definicion
del concepto y leen ideas claves
de este. Enseguida, observan un
video titulado “for the birds” y
recrean  secuencialmente lo
observado por turnos en la
pizarra en los recuadros y lineas.

3WE76R
Pizarra y plumén

presentar la informacion, tales
Como; imagenes,
animaciones, textos, etc.

Desarrollo: Leen el texto
“Cientificos siguen migracion de
tortuga” en el libro del estudiante
y repasan la habilidad de resumir
resolviendo el  crucigrama
propuesto por el cuaderno de
actividades.

Texto del estudiante
(pag. 87)

Cuaderno de
actividades (pag. 51)
Estuche

Principio 11: Proporcionar
multiples formas de accién y
expresion.
Ejemplo:

Proporcionar diferentes
mentores para motivar y guiar
el aprendizaje.

Cierre: Por turnos leen las
palabras encontradas al grupo
curso y escriben en el ticket de
salida las ideas claves que
aprendieron hoy acerca del
concepto “resumir”. Por ultimo,
se comenta qué estudiantes
leyeron en su casa y se premian
usando el tablero de lectura.

Ticket de salida
Estuche

Cuaderno

Tablero de fomento
lector

Principio 111: Proporcionar
maultiples formas de
implicacién

Ejemplo:  Aumentar la

frecuencia con la que se dan
los refuerzos positivos.
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Agrupacion Avanzada

Asignatura: Lenguaje

Horas: 90 minutos

Sesion: 13

Fecha: 03/11/2022

Equipo responsable: Profesora Gicela

Asistente Loreto

Objetivos: - Leer de forma independiente y comprender diversos tipos de textos

- Extraer informacion explicita e implicita de variados textos

Descripcion de la Actividad Recursos Estrategias DUA
Inicio: Los alumnos recuerdan qué vieron | -  PPT Principio I:
la clase anterior y escuchan el objetivode la | -  Proyector Proporcionar multiples
sesion. Asi también, opinan acerca de la | - Computador formas de
pregunta ¢ Que significa resumir?, escuchan | -  Video: representacion
la definicion del concepto y leen ideas https://acortar.link/ | Ejemplo:
claves de este. Enseguida, observan un 3WE76R Multiples medios para
video titulado “for the birds” y recrean | - Pizarray plumon | presentar la
secuencialmente lo abservado por turnos en informacion, tales
la pizarra en los recuadros y lineas. como; iméagenes,

animaciones,  textos,
etc.
Desarrollo: Leen el texto “Cientificos | - Texto del Principio I:

siguen migracion de tortuga™ en el libro del
estudiante y repasan la habilidad de resumir
resolviendo el crucigrama propuesto por el
cuaderno de actividades. Luego escriben
por turnos en la pizarra cada una de las
palabras que contiene el crucigrama
justificando de forma verbal sus respuestas.

estudiante (pag.
87)

- Cuaderno de

actividades (pag.
51)

- Estuche

Proporcionar maltiples
formas de accion y
expresion.

Ejemplo:
Proporcionar
diferentes  mentores
para motivar y guiar el
aprendizaje.

Cierre: Por turnos leen las palabras
encontradas al grupo curso y escriben en el
ticket de salida las ideas claves que
aprendieron hoy acerca del concepto
“resumir”. Por ultimo, se comenta qué
estudiantes leyeron en su casa y se premian
usando el tablero de lectura.

- Ticket de salida

- Estuche

- Cuaderno

- Tablero de
fomento lector

Principio Ii:
Proporcionar multiples
formas de implicacién
Ejemplo: Aumentar la
frecuencia con la que
se dan los refuerzos
positivos.
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Figura 31

Alumnas tesistas con agrupaciones

Nota. Estudiantes tesistas en el aula desarrollando el inicio de la clase con las tres agrupaciones.
Figura 32

Desarrollo de la clase

Nota. Agrupacion Intermedia y Avanzada realizando la actividad de completar un crucigrama de
acuerdo con el texto leido, apoyado por las alumnas tesistas.
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SEMANA 6: Dia Jueves

Agrupacion Inicial, Intermedia y Avanzada

Asignatura: Lenguaje

Horas: 50 minutos

Sesion: 14

Fecha: 10/11/2022

Equipo responsable

Profesora Gicela / Asistente Loreto

Alumna tesista Camila / Alumna practicante Silvia

cuentos.

Objetivo: Escribir creativamente narraciones de experiencias personales, relatos de hechos y/o

Objetivo agrupacion inicial: Repasar el trazado de los grafemas mediante la transcripcion.

Descripcion de la Actividad Recursos Estrategias DUA
Inicio: Los alumnos recuerdan que vieron Tablero de Principio 111: Proporcionar
la clase anterior y escuchan el objetivo de fomento multiples formas de
la clase. Algunos de ellos reciben bolitas lector implicacion
de recompensa en el tablero del fomento Ejemplo:  Aumentar la
lector, pues comentan los libros que frecuencia con la que se dan
leyeron en casa y relatan su escena los refuerzos positivos.
favorita.

Desarrollo: Contindan realizando su Diario de Principio 1: Proporcionar
diario de escritura, el cual incluye escritura maultiples formas de
actividades como: escribe tres cosas por Estuche representacion
las que das las gracias, menciona 3 lugares Ejemplo:
que te gustaria conocer, escribe tres Ofrecer opciones que
consejos para no aburrirse nunca, entre permitan la personalizacion
otras; reciben apoyo de la docente si se en la presentacion de la
precisa. informacion, tales como en el
disefio del material digital.
Cierre: Comentan por turnos sus escritos Diario de Principio Ill: Proporcionar
y mencionan qué fue lo que mas les gusto escritura multiples formas de
escribir el diario. implicacion
Ejemplo: Promover la
elaboracion de respuestas
personales.

Nota. Cada agrupacion realiza la misma actividad, haciendo uso de los diarios de escritura

adaptado a cada nivel.
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Figura 33

Actividad del diario de escritura nivel inicial

Si tuvieras que elegir, éserias un perro o un gato?

Serfa un

es, en el nivel inicial

A ,
ura para reforzar la grafia e
ey finalmen-nscriben lo

-

Nota. Creacion del d
se escribe, luego la dc

Figura 34

Actividad del diario nivel inter

Mi fecha de |
nacimiento: |

Vivo en:

Mi curso:

Nota. Creacion del diario de escritura para reforzar la grafia en los estudiantes mediante rieles
caligraficos.
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Carta Gantt

Para la implementacion del proyecto de esta investigacion accion fue de suma importancia la planificacion a priori que permitiera un

orden y vision global de la ejecucion de las fases de implementacion. En efecto, por medio de una Carta Gantt se expone la secuencia

de actividades, acciones y tareas imple 0 en cuatro grandes fases: Diagndstico

Preliminar, Diagnostica, Implementacio ‘ﬁ' * * * *

Tabla7
Planificacion de actividades de la inves on implementada en el liceo {
A P 4 _A

133



el
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Nota. Actividades realizadas en conjunt estudiantes de tercero béasico durante el

afo 2022.

132



Cuarta Etapa: Evaluacion y Analisis
En la realizacién de esta etapa, se aplicd nuevamente la prueba PAI a los estudiantes del

grupo inicial para constatar los avances o retrocesos obtenidos en el area de conciencia fonolégica.
De igual forma, se utilizé la CLPT en las agrupaciones intermedia y avanzada para observar los
cambios producidos en comprensién lectora, produccion de textos y manejo de la lengua;
aplicandose también el mismo texto para tercero basico con el propoésito de volver a medir fluidez
lectora. Junto con ello se analizd la efectividad de las intervenciones de lectoescritura y
comprension lectora trabajadas en el grupo de estudio. Finalmente, se realizé una segunda reunion
colaborativa de Focus Group en conjunto con el equipo de agrupaciones flexibles para presentar
los resultados de la reevaluacion y responder a dos preguntas que sintetizan el proceso de
investigacion empleado en el centro educativo.

A continuacion, se detallaran los analisis cuantitativos de las pruebas PAI, CLPT y texto
de fluidez lectora por agrupacion, junto con sus respectivos resultados presentados en graficos y
los andlisis de tipo cualitativo. Enseguida, se incorporara un esquema con las principales respuestas

recopiladas de la entrevista Focus Group.
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Analisis Cuantitativo de la Prueba PAI - Agrupacion Inicial

Nifos y nifias de 8 a 9 afios

Prueba

PAI

Prueba de

Inicial

psicopedagdgica

Alfabetizacion

Contenido evaluado

- Conciencia fonoldgica (C.F): Sintesis de fonemas (SIF), Rimas (RI),

Aislar fonema inicial (FI1) y Segmentacion de fonemas (SEF).

- Conciencia de lo impreso (C.I): simbologia grafica
- Conocimiento del alfabeto (C.A)
- L ectura (LEC): reconocimiento visual de palabras y frases simples

con apoyo de imagenes

- Escritura (ESC): nombre, dictado de palabras simples, escritura

espontanea y verbalizaciones propias del nifio.

Evaluacién inicial

Reevaluacion y Analisis

Nombre Curso | Edad | Puntaje inicial y Porcentaje de | Puntaje final y Porcentaje de
logro logro
Simén 3° 8 C.F SIF | RL.|.FI SEF | C.F | SIF RI | FI SEF
SAAH |anos | 75% |5/5 | 4/5{1/5 |5/5 |95% |5/5 |5/5 |4/5|5/5
C.l 4/10 40% 8/10 80%
CA 10/27 37% 16/27 59%
LEC | 12/12 100% 10/12 83%
ESC | 21/32 65% 24/32 75%
Total | 62/101 61% 77/101 76%
Exzequiel | 3° 8 C.F SIF | RI | FI [(SEE |CF |SIF |RI |FI |SEF
S.AH |afos |45% [3/5 |3/5 |2/5|1/5 |95% |5/5 |4/5|5/5 |5/5
C.l 8/10 80% 9/10 90%
CA 13/27 48% 15/27 55%
LEC | 3/12 25% 8/12 66%
ESC | 21/32 65% 24/32 75%
Total | 54/101 53% 75/101 74%
Lucas 3° 8 C.F SIF | RI | FI SEF | C.F | SIF RI | FI SEF
SAAH |afos | 35% |3/5|2/5|1/5 |15 |90% |5/5 |4/5|4/5 |5/5
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C.l 8/10 80% 10/10 100%
CA 11/27 40% 22127 81%
LEC | 9/12 75% 12/12 100%
ESC | 26/32 81% 31/32 96%
Total | 61/101 60% 93/101 92%
Felipe 3° 8 C.F SIF | RI | FI SEF | C.F | SIF RI | FI SEF
S.AH |afos | 45% |5/5 |2/5|2/5|05 |90% |55 |5/5 |3/5 |5/5
C.1 4/10 40% 6/10 60%
C.A 8127 29% 10/27 37%
LEC | 7/12 58% 9/12 75%
ESC | 20/32 62% 22/32 68%
Total | 48/101 47% 65/101 64%
Gustavo | 3° 9 CF SIF | RI | FI | SEF | *Alumno sin reevaluar, debido
S.AH |afios | 65% |3/5 |4/51/5|5/5 |a que no participd de las
C. 1/10 10% Intervenciones por tener un
CA |7/27 25% ajuste de horario curricular.
LEC | 4/12 33%
ESC | 4/32 12%
Total | 29/101 28%
Constanza | 3° 8 CF. [SIF|RI.|Fl |SEF |{CF |SIF |RI |FlI |SEF
S.AH |anos [50% (5/5|1/5 |1/5 |3/5 |75% |4/5 |4/5|3/5 |4/5
C.l 5/10 50% 8/10 80%
CA 16/27 59% 25/27 92%
LEC | 9/12 75% 10/12 83%
ESC | 27/32 84% 29/32 90%
Total | 67/101 66% 87/101 86%
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Gréfico 1: Resultados Prueba PAI
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Graéfico 2: Resultados Prueba PAI Impreso
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Grafico 3: Resultados Prueba PAI: Diagndstico y Reevaluacion en Conocimiento del
Alfabeto
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Grafico 4: Resultados Prueba PAI: Diagndstico y Reevaluacion en Lectura
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Grafico 5: Resultados Prueba PAI: Diagndstico y Reevaluacion en Escritura

Escritura
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Analisis Cualitativo de la Prueba PAI - Agrupacion Inicial

En lo relativo a la prueba PAI, se puede informar que todos los estudiantes obtuvieron
avances significativos en las areas de conciencia fonoldgica. Durante las intervenciones, el trabajo
personalizado con los estudiantes permitid fortalecer esta area que es la base para acceder a la
lectoescritura, destacandose un buen dominio de la conciencia de rimas, aislar el sonido inicial,
segmentacion y sintesis de fonemas.

En conciencia de lo impreso, todos los alumnos poseen avances puesto que durante las
intervenciones se realizaron actividades como, encerrar el titulo o el autor, subrayar la primera
palabra o la primera linea, identificar el punto final y la editorial, entre otras tareas que fomentaron
el desarrollo de esta area.

En conocimiento del alfabeto, a pesar de que las intervenciones no se centraron
especificamente en desarrollar esta area, de igual forma, se pueden registrar avances por parte del
alumnado. Lo anterior, debido al trabajo personalizado que realizé la educadora diferencial en
horario de aula de recursos con los estudiantes y a las horas de reforzamiento que desarrollaban
otras docentes. Sin embargo, es preciso destacar que la mayoria de los alumnos identifica
aisladamente las letras pero se les dificulta leerlas en silabas y palabras.

En la lectura, cinco estudiantes obtuvieron avances en comparacion con el diagndstico
inicial y un estudiante experimentd un retroceso descendiendo desde el 100% al 83%. De lo
anterior, se observo que los estudiantes medianamente accedian al codigo escrito leyendo el inicio
de las palabras y tuvieron dificultades en la lectura de frases dado el aumento de complejidad de
la actividad. En cuanto al retroceso, esto se debe a que el alumno presento frustracion y se
desmotivo en el proceso, ademas, tuvo reiteradas inasistencias a las intervenciones por licencia
médica.

En el &rea de escritura, se puede constatar que todos obtuvieron avances minimos en
comparacion con el diagndstico inicial, no obstante, se destaca que todos escribieron su nombre,
logran escribir palabras aisladas que tienen mayor significado para ellos (mama, papa) y escriben
una representacion fonologica parcial de la palabra dictada (una serie de vocales y/o consonantes).
En la escritura de frases, la mayoria de los evaluados escribieron letras con conexién fonoldgica
parcial o letras aisladas.

Cabe mencionar que, para la aplicacion de este instrumento se aplicé en 1 sesién distribuida

en 2 horas pedagdgicas.
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Analisis Cuantitativo de la Prueba CLPT - Agrupacién Intermedia

Prueba

psicopedagdgica
Comprension Lectora y Produccion de

cL - PT

Contenido evaluado
- Comprension Lectora (CL): Literal e inferencial

textos. - Produccion de textos (PT): Noticia a partir de un
cuento, texto breve argumentativo
- Manejo de lalengua (ML): Ordenar oraciones, manejo
comprensivo de deicticos
Evaluacion inicial Reevaluacion y Analisis
Nombre | Puntajes Porcentaje | Nivel de Puntajes Porcentaje | Nivel de
de logro desempefio de logro desempefio
Cristobal | CL 16/41 | 39% Emergente | CL 25/41 | 61% Desarrollo
A satisfactorio
PT 08/38 | 21% Emergente | PT 33/38 | 86% Muy
desarrollado
ML 03/14 | 21% Emergente | ML 12/14 | 85% Muy
desarrollado
Total | 27/93 | 29% Emergente | Total | 70/93 | 75% Desarrollo
satisfactorio
Bastian CL 17/41 | 41% En CL 24141 | 58% En
desarrollo desarrollo
PT 21/38 | 55% En PT 28138 | 73% Desarrollo
desarrollo satisfactorio
ML 12/14 | 85% Muy ML 6/14 42% En
desarrollado desarrollo
Total | 50/93 | 53% En Total | 58/93 | 62% Desarrollo
desarrollo satisfactorio
Laura CL 20/41 | 48% En CL 23/41 | 56% En
desarrollo desarrollo
PT 14/38 | 36% Emergente | PT 19/38 | 50% En
desarrollo
ML 12/14 | 85% Muy ML 0/14 0% No
desarrollado desarrollado
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Total 46/93 | 49% En Total 42/93 | 45% En
desarrollo desarrollo
Benjamin | CL 17/41 | 41% En CL 21/41 | 51% En
desarrollo desarrollo
PT 16/38 | 42% En PT 2/38 5% No
desarrollo desarrollado
ML 10/14 | 71% Desarrollo ML 8/14 57% En
satisfactorio desarrollo
Total | 43/93 | 46% En Total | 31/93 | 33% Emergente
desarrollo
Agustin | CL 14/41 | 34% Emergente | CL 18/41 | 43% En
H desarrollo
PT 18/38 | 47% En PT 23/38 | 60% Desarrollo
desarrollo satisfactorio
ML 10/14 | 71% Desarrollo ML 12/14 | 85% Muy
satisfactorio desarrollado
Total 42/93 | 45% En Total 53/93 | 57% En
desarrollo desarrollo
Martina CL 24/41 | 58% En CL 22/41 | 53% En
desarrollo desarrollo
PT 30/38 | 78% Desarrollo PT 16/38 | 42% En
satisfactorio desarrollo
ML 10/14 | 71% Desarrollo ML 6/14 42% En
satisfactorio desarrollo
Total 64/93 | 68% Desarrollo Total 44/93 | 47% En
satisfactorio desarrollo
Agustinl | CL 16/41 | 39% Emergente | CL 17/41 | 41% En
desarrollo
PT 13/38 | 34% Emergente | PT 24/38 | 63% Desarrollo

satisfactorio
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ML 10/14 | 71% Desarrollo ML 8/14 57% En
satisfactorio desarrollo
Total | 39/93 | 41% En Total 49/93 | 52% En
desarrollo desarrollo
Vicente CL 15/41 | 36% Emergente | CL 22/41 | 53% En
desarrollo
PT 9/38 23% Emergente | PT 20/38 | 52% En
desarrollo
ML 10/14 | 71% Desarrollo | ML 14/14 | 100% Muy
satisfactorio desarrollado
Total | 34/93 | 36% Emergente | Total | 56/93 | 60% Desarrollo
satisfactorio
Camila CL 17/41 | 41% En CL 14/41 | 34% Emergente
W desarrollo
PT 23/28 | 60% Desarrollo PT 16/38 | 42% En
satisfactorio desarrollo
ML 6/14 42% En ML 10/14 | 71% Desarrollo
desarrollo satisfactorio
Total 46/93 | 49% En Total 40/93 | 43% En
desarrollo desarrollo
Méaximo | CL 17/41 | 41% En CL 19/41 | 46% En
desarrollo desarrollo
PT 6/38 15% No DL 13/38 | 34% Emergente
desarrollado
ML 8/14 57% En ML 10/14 | 71% Desarrollo
desarrollo satisfactorio
Total | 31/93 | 33% Emergente | Total | 42/93 | 45% En
desarrollo
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Grafico 6: Resultados Prueba CL-PT: Diagnostico y Reevaluacién en Comprension Lectora
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Grafico 7: Resultados Prueba CL-PT: Diagnostico y Reevaluacion en Produccion de Textos
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Grafico 8: Resultados Prueba CL-PT: Diagnostico y Reevaluacién en Manejo de la Lengua
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Nota. En el gréafico 2.2 de barras se muestra los datos obtenidos de la prueba CLPT en el &rea de
Manejo de la Lengua, donde se observa algunos retrocesos en la etapa de “Desarrollo

Satisfactorio” descendiendo a las fases “En desarrollo” y “No desarrollado™.

Analisis Cualitativo de la Prueba CLPT - Agrupacion Intermedia

En relacion con el area de Comprension Lectora de la prueba CLPT, la mayoria de los
estudiantes se situaron en la misma etapa, es decir, la denominada “En desarrollo”, debido a que
medianamente localizan informacion explicita a partir de una narracion, presentando mayores
dificultades en la comprension critica e inferencial basada en los conocimientos previos. Asi
también, se pudo evidenciar que les dificulta identificar los diferentes tipos de textos y realizar un
seguimiento de instrucciones a partir de un plano de la ciudad, ya que desconocen el vocabulario
empleado, por ejemplo: cuadras, pinta toda la manzana donde se encuentra el museo, etcétera. Por
otro lado, una estudiante retrocedié de la fase “En desarrollo” a “Emergente”, puesto que se
encuentra en proceso de adquisicion la habilidad de hacer inferencias globalmente y de inclusion,
asi como la comprension literal y seguimiento de instrucciones basado en un plano o texto
informativo. Por ultimo, se destaca el progreso de un estudiante que avanzé desde “Emergente” a
“Desarrollo satisfactorio” evidenciandose fortalezas como: comprension literal, inferencial y

critica.
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En cuanto a la Produccién de Textos, la mayoria de los estudiantes avanzaron a etapas
posteriores donde se evidencia un mayor dominio en la expresion escrita de ideas claras y
argumentativas en concordancia con la narracion leida; no obstante, es preciso mencionar que en
la reevaluacion se realizo la ayuda ajustada cuando la examinadora ley6 uno de los textos. Cabe
mencionar que, hubo tres alumnos que retrocedieron de etapas, dos de “Desarrollo satisfactorio” a
“En desarrollo” y un estudiante desde “En desarrollo” a ”No desarrollado”. Lo anterior, debido a
la desmotivacion de los estudiantes durante el tercer bloque de clases, asi como el ambiente
inadecuado para rendir evaluaciones (Se dificulté conseguir un lugar 6ptimo, ya que habia otras
actividades extraprogramaticas en el establecimiento durante esa semana).

En lo relativo al Manejo de la Lengua, se puede observar gue cinco estudiantes avanzaron
a etapas siguientes evidenciando avances en la ordenacion de las oraciones planteadas y en el uso
de deicticos (identificar si la palabra subrayada se referia a Tobias 0 a los elefantes). En cuanto a
los alumnos que descendieron de fase, es preciso mencionar que se les dificultd ordenar oraciones,
por lo que se encuentra en desarrollo la habilidad de morfosintaxis. Cabe destacar también que el
lugar en que se realizaron las reevaluaciones fue inadecuado, ya que presentaba ruidos externos,
flujo de personas, entre otros factores que hacian disminuir la atencion.

En cuanto a las adaptaciones, se otorgo un tiempo de 1 sesion de dos horas pedagdgicas a
la mayoria de los estudiantes. A excepcion de dos alumnos los cuales requirieron de 2 sesiones
para completar la prueba. Asimismo, se hizo lectura de un texto y se entrego apoyo en la redaccion

de ideas en las respuestas argumentativas a algunos alumnos.

Anélisis Cuantitativo Fluidez Lectora — Agrupacion Intermedia

Nifios y nifias de 8 a 9 afios

Contenido evaluado:
Fluidez lectora

Texto “Mision cumplida” (116 palabras)
Extraido del libro de 3° béasico de Lenguaje

Evaluacion inicial Reevaluacion y Analisis

Nombre Curso Palabras leidas | Interpretacion | Palabras leidas | Interpretacion
por minuto por minuto
Cristobal A | 3°S.A.H | 66 palabras Lectura lenta | 94 palabras Lectura medio
alta
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Bastian 3°S.A.H | 66 palabras Lectura lenta | 81 palabras Lectura medio
baja
Laura 3°S.AH | 59 palabras Lecturamuy | 74 palabras Lectura lenta
lenta
Benjamin 3°S.A.H | 56 palabras Lecturamuy | 82 palabras Lectura medio
lenta baja
Agustin H 3°S.A.H | 55 palabras Lectura muy | 71 palabras Lectura lenta
lenta
Martina 3°S.AH | 17 palabras Lecturamuy | 36 palabras Lectura muy
lenta lenta (silabica)
(silabica)
Agustin | 3°S.A.H | 96 palabras Lectura 116 palabras Lectura muy
medio alta rapida
Javiera 3°S.A.H | 114 palabras Lectura muy | 115 palabras Lectura muy
rapida rapida leido en
Leido en 58 55 segundos
segundos
Sofia O 3°S.AH | 115 palabras Lectura muy | 114 palabras Lectura muy
rapida rapida en 49
Leido en 55 segundos
segundos
Camila P 3°S.A-H | 97 palabras Lectura 116 palabras Lectura muy
medio alta rapida leido en
59 segundos
Vicente 3°S.A.H | 104 palabras Lectura 113 palabras Lectura muy
rapida rapida en 53
segundos
Camilaw 3°S.AH | 61 palabras Lectura muy | 73 palabras Lectura lenta
lenta
Méaximo 3°S.A.H | 56 palabras Lecturamuy | 68 palabras Lectura lenta

lenta
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Gréafico 9: Resultados Texto de Fluidez Lectora
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Nota. En el grafico 2.3 de barras se muestra los resultados obtenidos a partir del texto aplicado
para medir Fluidez Lectora, donde se visualiza que una estudiante se mantuvo en la etapa “Muy

lenta”, mientras que la mayoria de los estudiantes avanzo desde dicha etapa a las siguientes fases.

Analisis Cualitativo Fluidez Lectora — Agrupacion Intermedia

En lo que respecta al texto aplicado para medir fluidez lectora, se destacan los avances de
los estudiantes, puesto que algunos lograron ascender de fase, mientras que otros se mantuvieron
en la misma etapa, pero leyendo mas palabras gque en el diagnostico inicial. Es 6ptimo comentar
también que, aunque algunos estudiantes presenten lectura mas lenta que sus pares, se observa un

buen dominio lector, en donde respetan signos de puntuacion y afiaden entonacion a su relato.
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Analisis Cuantitativo Prueba CLPT — Agrupacion Avanzada

Prueba

psicopedagdgica
Comprension Lectora y Produccion de

cL - PT

Contenido evaluado
- Comprension Lectora (CL): Literal e inferencial

textos. - Produccion de textos (PT): Noticia a partir de un
cuento, texto breve argumentativo
- Manejo de lalengua (ML): Ordenar oraciones, manejo
comprensivo de deicticos
Evaluacion inicial Reevaluacion y Analisis
Nombre | Puntajes Porcentaje | Nivel de Puntajes Porcentaje | Nivel de
de logro desempefio de logro desempefio
David CL 15/41 | 36% Emergente | CL 13/41 | 31% Emergente
PT 15/38 | 39% Emergente | PT 16/38 | 42% En
desarrollo
ML 12/14 | 85% Muy ML 14/14 | 100% Muy
desarrollado desarrollado
Total | 42/93 | 45% En Total | 43/93 | 46% En
desarrollo desarrollo
Francia CL 27141 | 65% Desarrollo | CL 30/41 | 73% Desarrollo
satisfactorio satisfactorio
PT 29/38 | 76% Desarrollo | PT 24/38 | 63% Desarrollo
satisfactorio satisfactorio
ML 10/14° | 71% Desarrollo ML 10/14 | 71% Desarrollo
satisfactorio satisfactorio
Total | 66/93 | 71% Desarrollo | Total | 64/93 | 68% Desarrollo
satisfactorio satisfactorio
FelipeD | CL 28/41 | 68% Desarrollo | CL 32/41 | 78% Desarrollo
satisfactorio satisfactorio
PT 17/38 | 44% En PT 23/38 | 60% Desarrollo
desarrollo satisfactorio
ML 12/14 | 85% Muy ML 14/14 | 100% Muy
desarrollado desarrollado
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Total 57/93 | 61% Desarrollo Total 69/93 | 74% Desarrollo
satisfactorio satisfactorio
Cristébal | CL 24/41 | 58% En CL 16/41 | 39% Emergente
F desarrollo
PT 18/38 | 47% En PT 25/38 | 65% Desarrollo
desarrollo satisfactorio
ML 12/14 | 85% Muy ML 8/14 57% En
desarrollado desarrollo
Total | 54/93 | 58% En Total 49/93 | 52% En
desarrollo desarrollo
Javiera CL 20/41 | 48% En CL 21/41 | 51% En
desarrollo desarrollo
PT 24/38 | 63% Desarrollo | PT 33/38 | 86% Muy
satisfactorio desarrollado
ML 12/14 | 85% Muy ML 10/14 | 71% Desarrollo
desarrollado satisfactorio
Total 56/93 | 60% Desarrollo Total 64/93 | 68% Desarrollo
satisfactorio satisfactorio
Sofia O CL 23/41 | 56% En CL 27141 | 65% Desarrollo
desarrollo satisfactorio
PT 13/38 | 34% Emergente | PT 17/38 | 44% En
desarrollo
ML 14/14 | 100% Muy ML 12/14 | 85% Muy
desarrollado desarrollado
Total 50/93 | 53% En Total 56/93 | 60% Desarrollo
desarrollo satisfactorio
CamilaP | CL 32/41 | 78% Desarrollo CL 22/41 | 53% En
satisfactorio desarrollo
PT 30/38 | 78% Desarrollo | PT 34/38 | 89% Muy

satisfactorio

desarrollado
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ML 10/14 | 71% Desarrollo | ML 14/14 | 100% Muy
satisfactorio desarrollado
Total 72/93 | 7T7% Desarrollo Total 70/93 | 75% Desarrollo
satisfactorio satisfactorio

Jannys CL 28/41 | 68% Desarrollo | CL 34/41 | 82% Muy
satisfactorio desarrollado
PT 28/38 | 73% Desarrollo PT 30/38 | 78% Desarrollo
satisfactorio satisfactorio

ML 12/14 | 85% Muy ML 8/14 57% En
desarrollado desarrollo
Total 68/93 | 73% Desarrollo Total 72/93 | 77% Desarrollo
satisfactorio satisfactorio
Sofia Ri CL 24/41 | 58% En CL 27/41 | 65% Desarrollo
desarrollo satisfactorio
PT 28/38 | 73% Desarrollo PT 30/38 | 78% Desarrollo
satisfactorio satisfactorio

ML 8/14 57% En ML 14/14 | 100% Muy
desarrollo desarrollado
Total 60/93 | 64% Desarrollo Total 71/93 | 76% Desarrollo
satisfactorio satisfactorio
SofifaRo | CL 23/41 | 56% En CL 25/41 | 61% Desarrollo
desarrollo satisfactorio
PT 22/38 | 57% En PT 27/38 | 71% Desarrollo
desarrollo satisfactorio

ML 12/14 | 85% Muy ML 12/14 | 85% Muy
desarrollado desarrollado
Total 57/93 | 61% Desarrollo Total 64/93 | 68% Desarrollo
satisfactorio satisfactorio

Margarita | CL 15/41 | 36% Emergente | CL 24/41 | 58% En
desarrollo
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PT 18/38 | 47% En PT 29/38 | 76% Desarrollo
desarrollo satisfactorio
ML 12/14 | 85% Muy ML 10/14 | 71% Desarrollo
desarrollado satisfactorio
Total | 45/93 | 48% En Total 63/93 | 67% Desarrollo
desarrollo satisfactorio

Andrés CL 23/41 | 56% En CL 23/41 | 56% En
desarrollo desarrollo

PT En
desarrollo

ML Muy
desarro C) desarrollado
Total D Desarrollo
satisfactorio satisfactorio

Grafico 10: Resultados F

o P N W b~ 01 OO N

No desarrollado

L-PT: Diag

icoy Reeva

Comprension lectora

Emergente

En desarrollo

omprension Lectora

Desarrollo
satisfactorio

m Diagnéstico  m Reevaluacion

154

Muy
desarrollado



Nota. En el gréafico 2.4 de barras se muestra los resultados obtenidos durante la aplicacion de la
Prueba CLPT en el area de Comprensién Lectora, donde se visualiza diferencias notables en las
etapas “En desarrollo” Y “Desarrollo satisfactorio”. Ademas, un estudiante logré posicionarse en

la fase “Muy desarrollado”.

Grafico 11: Resultados Prueba CL-PT: Diagnostico y Reevaluacidén en Produccion de Textos
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Grafico 12: Resultados Prueba CL-PT: Diagndstico y Reevaluacion en Manejo de la Lengua
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Nota. En el gréfico 2.6 de barras se muestra 10s resultados obtenidos durante la aplicacion de la
CLPT en el &rea de Manejo de la Lengua, donde algunos estudiantes avanzaron hacia la fase
siguiente. No obstante, se observan dos retrocesos desde la etapa “Muy desarrollado” a la “En

desarrollo”.

Anélisis Cualitativo Prueba CLPT — Agrupacion Avanzada

En relacion con el area de Comprension Lectora de la prueba CLPT aplicada al grupo
avanzado, se puede informar que hubo cinco alumnos gue se mantuvieron en la misma categoria
en comparaciéon con el diagnéstico inicial, uno permaneci6 en la etapa “Emergente”, dos
estudiantes continuaron en la categoria “En desarrollo” y los dos ultimos en “Desarrollo
satisfactorio”. También, cinco estudiantes progresaron hacia una fase siguiente y dos alumnos
retrocedieron una categoria en contraste con la evaluacion diagnostica. De lo anterior, se puede
constatar que dichos resultados de permanencia o retroceso se debe a los siguientes factores: pocas
sesiones implementadas en esta investigacion, falta de atencion debido al horario inadecuado para
realizar las clases de Lenguaje (especialmente el bloque de tarde) e inasistencia de algunos
alumnos a las actividades planificadas.

En cuanto a la Produccién de Textos, la mayoria de los estudiantes avanzaron a etapas

posteriores donde se observo el uso de la creatividad, utilizacion de conectores para unir oraciones

156



y un mayor dominio en la expresion escrita de ideas claras y argumentativas en concordancia con
la narracion leida. Cabe mencionar que, hubo una alumna que permanecio en la etapa “Desarrollo
satisfactorio”, mientras que un estudiante retrocedi6 una categoria desde “Desarrollo satisfactorio”
a “En desarrollo”. El retroceso se debe a la desmotivacion por la escritura y a la dificultad que
posee el estudiante para planificar el contenido y producirlo por escrito, puesto que ha desarrollado
la habilidad de organizar ideas en su mente verbalizandolas sin dificultades.

En lo relativo al Manejo de la Lengua, se puede observar que cinco estudiantes se
mantuvieron en las etapas “Desarrollo satisfactorio” y “Muy desarrollado™, tres estudiantes
avanzaron a las categorias siguientes desde “En desarrollo” y “Desarrollo satisfactorio” a “Muy
desarrollado” evidenciando avances en la ordenacion de las oraciones planteadas y en el uso de
deicticos. En cuanto a los cuatro alumnos que descendieron de fase, dos de ellos presentaron
retroceso desde “Muy desarrollado™ a “En desarrollo” y los dos estudiantes restantes retrocedieron
de “Muy desarrollado” a “Desarrollo satisfactorio”. Considerando lo anterior, es preciso
mencionar que los retrocesos se deben al contexto en que se llevé a cabo la reevaluacion, puesto
que las semanas destinadas a este proceso poseian variadas actividades extracurriculares que
disminuian la atencion de los nifios en donde respondian rapidamente o al azar algunas
interrogantes. Cabe destacar también que el lugar en que se tuvo que realizar las reevaluaciones
por motivos de dichas actividades fue inadecuado, ya que presentaba ruidos externos, flujo de
personas, entre otros factores que perjudicaron el desarrollo de la reevaluacion.

Con relacion a las adaptaciones, se otorgd un tiempo de 1 sesion de dos horas pedagdgicas
a la totalidad de los estudiantes. Ademas, se hizo lectura de un texto y se entrego apoyo en la
redaccién de ideas en las respuestas argumentativas a algunos educandos.

Andlisis Cuantitativo Fluidez Lectora — Agrupacion Avanzada

Nifios y nifias de 8 a 9 afios

Texto “Mision cumplida” (116 palabras) Contenido evaluado:
Extraido del libro de 3° basico de Lenguaje Fluidez lectora
Evaluacion inicial Reevaluacion y Andlisis
Nombre Curso Palabras leidas | Interpretacion | Palabras leidas | Interpretacion
por minuto por minuto
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David 3°S.AH | 116 palabras Lectura muy | 116 palabras Lectura muy
rapida rapida leido en
55 segundos
Francia 3°S.A.H | 106 palabras Lectura 115 palabras Lectura muy
rapida rapida en 56
segundos
Felipe D 3°S.A.H | 101 palabra Lectura 116 palabras Lectura muy
rapida rapida en 45
segundos
Cristobal F 3°S.A.H | 105 palabras Lectura 114 palabras Lectura muy
rapida rapida
Javiera 3°S.A.H | 114 palabras Lectura muy | 115 palabras Lectura muy
rapida rapida leido en
Leido en 58 55 segundos
segundos
Sofia O 3°S.A.H | 115 palabras Lectura muy | 114 palabras Lectura muy
rapida rapida en 49
Leido en 55 segundos
segundos
Camila P 3°S.AH | 97 palabras Lectura 116 palabras Lectura muy
medio alta rapida leido en
59 segundos
Jannys 3°S.A.H | 115 palabras Lectura muy | 115 palabras Lectura muy
rapida rapida
Leido en 58 Leido en 50
segundos segundos
Sofia Ri 3°S.A.H | 93 palabras Lectura 106 palabras Lectura rapida
medio alta
Sofia Ro 3°S.A.H | 93 palabras Lectura 115 palabras Lectura muy
medio alta rapida en 57
segundos
Margarita 3°S.AH | 101 palabras Lectura 114 palabras Lectura muy
rapida rapida leido en
55 segundos
Andrés 3°S.A.H | 108 palabras Lectura 116 palabras Lectura muy
rapida rapida leido en

56 segundos
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Gréfico 13: Resultados Texto de Fluidez Lectora
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Nota. En el gréfico 2.7 de barras se muestra los resultados obtenidos durante la aplicacion del texto
para medir Fluidez Lectora, donde se observa avances significativos especialmente en la etapa

“Muy rapida”.

Andlisis Cualitativo Fluidez Lectora — Agrupacion Avanzada

En lo relativo al texto aplicado para medir fluidez lectora, se destaca el predominio en el
acceso a la lectura desde la fase diagndstica. Es preciso mencionar que cuatro estudiantes se
mantuvieron en la misma categoria “Muy rapida”, cinco alumnos avanzaron desde la etapa
“Répida” a “Muy rapida” y 3 de ellos progresaron desde “Medio alta” a “Réapida” y “Muy rapida”.
De lo anterior, se pudo observar que los evaluados pronuncian las palabras del texto en forma clara
y con una entonacion adecuada acorde a su nivel escolar, sin embargo, se requiere reforzar las

pausas relacionadas con puntos, comas, etcétera. También, se pudo constatar un aumento en la
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motivacion hacia la lectura, puesto que cada uno poseia un registro individual de las palabras leidas
por minuto evidenciando sus avances o retrocesos.

Figura 35

Esquema de recoleccién de informacién cualitativa en la entrevista Focus Group a docentes
del Liceo Polivalente Hermanas Maestras de la Santa Cruz, Laja.

Nota: La entrevista de Focus Group fue realizada el Lunes 02 de mayo de 2022. La cual conté con
la participacion de docentes del Liceo Polivalente Hermanas Maestras de la Santa Cruz, docente
Guia y alumnas tesistas.
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Figura 36

Esquema de recoleccién de informacién cualitativa en la entrevista Focus Group a docentes

del Liceo Polivalente Hermanas Maestras de la Santa Cruz, Laja.
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Conclusiones y Proyecciones
Respuesta a las Preguntas de Investigacién

El proceso completo de esta Investigacion-Accion fue desarrollado frente a las
necesidades educativas para los alumnos pertenecientes a tercer afio de Educacion General Béasica

del Liceo Polivalente Hermanas Maestras de la Santa Cruz.

La intervencion en dichos sujetos de estudio permitié vislumbrar resultados frente a las
problematicas causadas por la Pandemia por covid-19 y dar luces al respecto al desarrollo de la
habilidad de la lectoescritura. A continuacion, se procede a dar respuesta a las preguntas que

guiaron esta investigacion accion.
1. ¢ Cuél es el estado de desarrollo de la lectura en nifos y nifas de tercer afio basico?

La pandemia por covid-19 ha manifestado diversas consecuencias, sobre todo en el &mbito
educativo. A pesar de los multiples esfuerzos pedagogicos realizados por mantener y prevalecer
los aprendizajes en cada uno de los estudiantes, los contenidos fueron difundidos por medio de
canales publicos para facilitar el acceso a todos y realizar una priorizacion al curriculum vigente

con el fin de primar la ensefianza de los contenidos imprescindibles.

Actualmente se evidencia pérdidas curriculares importantes, siendo una de ellas la
adquisicion de la lectoescritura, ya que estos estudiantes han tenido menos posibilidades de
interactuar para construir conocimiento y de tratar aquellos contenidos que requieren mayor
orientacion e intercambio entre sus pares. Ademas, este proceso requiere de atencion personalizada
de acuerdo con las caracteristicas y ritmos de aprendizaje de cada uno de los estudiantes, siendo
el docente un factor esencial para el logro de los aprendizajes.

Al inicio de la investigacion accion, se aplican dos pruebas pedagdgicas para reunir datos
referentes a las areas de lectura, escritura y comprension lectora, donde se evidencia un desfase en
el area de lectura, encontrandose de un total de 28 alumnos, 6 correspondientes al 21% se sitdan
en etapa logografica-fonémica, 7 estudiantes relativos al 25% estan en la etapa alfabética-sil&bica
y 15 alumnos referentes al 54% corresponden a la etapa alfabética-palabra por palabra. En la etapa
ortografica no se sitGa ningun estudiante, lo que simboliza las necesidades de los estudiantes en
esta area. Asimismo, se presenta en el &rea de escritura, encontrandose 16 alumnos

correspondientes al 57% en etapa precaligrafica y 12 estudiantes referentes al 43% estan en la
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etapa caligrafica. En la etapa postcaligrafica no se sitla ningun estudiante. En cuanto a la
comprension lectora, 7 alumnos correspondientes al 25% se sitlan en etapa de retencion o
memoria, 9 estudiantes relativos al 32% estan en la Interpretacion inicial y 12 alumnos referentes
al 43% corresponden a la etapa de Interpretacion en desarrollo. En la etapa de Organizacion no se
sitla ningun estudiante.

Luego de la intervencién realizada durante varias sesiones, se conoce el estado de
desarrollo de la lectoescritura en los estudiantes de tercer afio basico, teniendo en su mayoria
avances significativos en estas areas; mejorando su conciencia fonoldgica, conciencia de lo
impreso y lectura. Asimismo, se detalla en la escritura y comprension lectora. En cuanto a la
fluidez lectora la totalidad de los estudiantes aumentaron su velocidad lectora, debido a la lectura

constante durante el proceso de intervencion.

2. ¢Qué estrategias diversificadas o unidades didacticas se podrian utilizar como apoyo

remedial a la crisis post-pandémica?

Una estrategia diversificada para apoyar la crisis post-pandémica en los establecimientos
educativos son la implementacion de las agrupaciones flexibles dentro del aula, ya que de esta
forma se organizan a los estudiantes en grupos homogéneos que se forman a partir de las
semejanzas de los alumnos, de los recursos educativos y personales. Con el objetivo de reunir las
habilidades y capacidades semejantes entre ellos y que pueden brindar mejores condiciones de
ensefianza-aprendizaje y un mejor rendimiento académico.

Asimismo, esta estrategia permite apoyar la labor docente y realizar un trabajo colaborativo
atendiendo a la diversidad del alumnado. También, esta estrategia permite a los estudiantes ser un
agente activo de su proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que participan de forma individual y
grupal de todas las actividades, ya que estas se planifican previamente para cada una de las

agrupaciones.
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Respuesta Respecto a los Objetivos de Investigacion

En primera instancia se concreté el protocolo previo que conlleva la intervencién con
menores de edad dentro de un establecimiento educacional. Primero se presento la carta de
solicitud para la aprobacion del consentimiento informado a la vicerrectora de Investigacion y
Desarrollo del Comité de Etica, Bioética y Bioseguridad de la UDEC. Luego, se envia la carta
de solicitud a la direccion del Liceo Polivalente Hermanas Maestras de la Santa Cruz, con la
finalidad de formalizar la participacion del alumnado en dicha implementacion de la
Investigacion Accion. Posteriormente se realizaron diversas reuniones colaborativas con
diferentes miembros de la comunidad educativa con el proposito de realizar la presentacion de
las estudiantes tesistas y la exposicion del proyecto de implementacion disefiado en funcién a
los contenidos y necesidades de los estudiantes.

Una vez aceptadas las acciones delimitadas en el proyecto, se realiz6 un segundo
encuentro donde se expusieron los avances del plan de acompafiamiento en lectoescritura en
lo relativo a: objetivos generales y especificos, definiciones relevantes, modalidad de trabajo
y fases de la investigacion-accion. También, se informé respecto al diagnostico preliminar
basado en la prueba pedagégica de Lenguaje y Comunicacion.

Tras la aplicacion del instrumento de evaluacion, aplicado en la fase de Diagndstico
Preliminar, en la cual se realiza un proceso de recogida de informacion relativa a pruebas
pedagogicas aplicadas por la docente de lenguaje. Lo anterior, con el propdésito de reunir datos
referentes a las areas de lectura, escritura y comprension lectora de los estudiantes de un tercero
bésico pertenecientes al liceo en estudio y determinar las pruebas estandarizadas que se debian
aplicar para cada agrupacion.

Luego en la fase Diagnostica, se aplican las pruebas estandarizadas, siendo la Prueba
de Comprension Lectora y Produccion de Textos (CL-PT) y la Prueba de Alfabetizacion Inicial
(PAI), los cuales evaluan los ejes basados en el curriculo nacional, considerando el nivel de
aprendizaje en lectoescritura y comprension que posee el grupo de estudio, realizando
adaptaciones pertinentes si se requiere.

Los resultados obtenidos de dichos instrumentos evaluativos demuestran un desfase
significativo en el area de lectura, escrituray comprension lectora. Es por esto, que en la Prueba
CL-PT en la dimension de comprension lectora se obtuvo los siguientes puntajes: de un total

de 22 alumnos, 6 corresponden al nivel Emergente, 12 estudiantes al nivel En desarrollo, 4 al

164



nivel de Desarrollo satisfactorio. En el nivel de No desarrollado y Muy desarrollado no se
encuentran alumnos. En cuanto a la dimension de Produccion de Textos; 1 se sitta en el nivel
No desarrollado y 3 grupos de 7 alumnos se encuentran en el nivel Emergente, En desarrollo
y Desarrollo satisfactorio. En cuanto al nivel Muy desarrollado no se sittan estudiantes. Por
altimo, en la dimension de Manejo de la Lengua, 1 corresponde al nivel Emergente, 4
estudiantes al nivel En desarrollo, 7 de ellos en el nivel Desarrollo satisfactorio y 10 alumnos
se sitian Muy desarrollado.

Con relacion a la Prueba de Alfabetizacion Inicial, los estudiantes requieren de apoyo
en las subpruebas de conciencia fonoldgica, la cual incluye la sintesis de fonemas,
identificacién de rimas, fonema inicial y segmentacion de fonemas. También, en la conciencia
de lo impreso, conocimiento del alfabeto, lectura y escritura.

Luego, en la etapa de implementacion, se realizan planificaciones priorizadas del
MINEDUC adaptadas a cada nivel, proporcionadas por la docente de Lenguaje y
Comunicacién. También, se apoyé con la confeccion de material didactico, audiovisual y
material impreso disefiado especificamente para cada nivel.

Finalmente, en la reevaluacion se aplicaron los mismos Instrumentos evaluativos
utilizados en la fase diagnastica, con la necesidad de conocer los avances y retrocesos de 10s
estudiantes, luego de la implementacion de la unidad didactica diversificada.

También, para evaluar los efectos de las estrategias aplicadas a las agrupaciones del
curso de tercero basico del liceo Santa Cruz Laja. Los cuales, se obtuvieron resultados
positivos, ya que la mayoria de los estudiantes mejoraron en lo que respecta a contenidos del
curriculo nacional su fluidez lectora, escritura'y comprension lectora. Por otro lado, se aumento
su autoconfianza y participacion, ya que los estudiantes lograron crear su sentido de

pertenencia dentro del aula.
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Conclusiones y Proyecciones Finales

Como se ha venido mencionado en el marco referencial, la normativa vigente del sistema
educativo chileno tiene como objetivo mejorar la calidad educacional de los establecimientos,
en especifico, el decreto 83 propone diversificar y realizar adaptaciones curriculares al proceso
de ensefianza mediante el uso del Disefio Universal del Aprendizaje. En este sentido, la unidad
didactica diversificada que se planificd para llevar a cabo esta investigacion-accién fue basada
en este disefio, utilizando los tres principios DUA: proporcionar mdaltiples formas de
implicacion, de representacion, y de accion y expresion.

En consecuencia y a partir del analisis de datos, se pudo evidenciar los avances que
obtuvieron la mayoria de los alumnos en las areas de lectura, escritura y comprension lectora,
afiadiendo también, la fluidez al momento de leer. Es de vital importancia destacar que captar
el interés de los estudiantes y motivarlos desde el inicio de la clase, focaliza la atencion durante
el desarrollo de la sesion, favorece la autoestima positiva y aumenta la participacion al
implicarlos en las actividades. En concordancia con lo anterior, las adaptaciones curriculares
realizadas por agrupacion permitian que todos los estudiantes se sintieran incluidos, lograran
un sentido de pertenencia en el aula y se disminuyeran las barreras en el area de Lenguaje.

Asi también, las estrategias DUA que beneficiaron el proceso de ensefianza-aprendizaje
fueron las siguientes: vincular las TICs en lo relativo a usar proyector, parlantes, videos
educativos, cuentos digitales, la sala de computacion, etcétera; en ocasiones, usar juegos y
actividades musicales que implican el movimiento en los Inicios de las sesiones; ir a la
biblioteca del establecimiento para fomentar el gusto por la lectura; utilizar recursos materiales
como la arafia gigante, un instrumento casero, audifonos, papelégrafo gigante, libros-album,
entre otros. Otra actividad utilizada que vincula la produccion de textos y el desarrollo de la
creatividad es la aplicacion de diarios de escritura adaptados a cada nivel, ya que, el disefio
utilizado fue novedoso, las tareas que incluia eran de caracter simple y fomentaban la
elaboracion de respuestas personales.

En la fase de implementacion de las actividades planificadas se debe recalcar el trabajo
colaborativo ejercido por las integrantes que componian las agrupaciones flexibles. Lo
anterior, vislumbroé la posibilidad de crear espacios de didlogo compartido, delegar funciones
a partir de las fortalezas de las docentes y/o alumnas, invitd a la reflexion colectiva acerca de

los contenidos a trabajar y a la creacion de ambientes propicios para contribuir al mejoramiento
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de los procesos de ensefianza-aprendizaje, asi como también, busco solucionar los problemas
educativos encontrados en el aula. Por lo tanto, es conveniente comentar que llevar a la practica
la colaboracion entre docentes de diversas disciplinas es posible de lograr si hay una buena
disposicion, motivacion y organizacion de los tiempos disponibles.

Cabe destacar también, que el proceso de intervencion fue consensuada y comentada
por todas las integrantes que conformaban el equipo. La mayoria de los recursos materiales
utilizados se encontraban en el propio establecimiento educacional, vale decir: los libros de
Lenguaje, el proyector digital, los parlantes de sonido, la biblioteca CRA y los libros album,
la sala de Informatica junto a los computadores, las pizarras individuales, entre otros. En cuanto
a las resmas de hojas e impresiones de guias y cuadernillos, esto fue costeado por las alumnas
tesistas y el destacado apoyo de la docente de Educacion Diferencial Alejandra. Lo anterior,
debido a que el establecimiento contaba con impresiones en blanco y negro, y para efectos de
una mejor presentacion del material, se Ilego al consenso de utilizar solo impresiones a color.

Con relacion a los beneficios adquiridos durante este proceso de investigacion fueron
de caracter bidireccional para ambas partes involucradas, tanto para el centro educativo como
para las alumnas tesistas. El establecimiento se beneficié de los aportes realizados por las
alumnas tesistas y las estudiantes de practica avanzada, puesto que, se logré incrementar el
desarrollo lectoescritor del estudiantado, ademas, requerian recurso humano para realizar un
trabajo mas personalizado a la realidad escolar de cada estudiante y, por consiguiente, buscar
subsanar los problemas de lectoescritura y comprension lectora que trajo como consecuencia
la educacion a distancia. Asi también, las estudiantes tesistas se beneficiaron de este proceso
investigativo al permitir la elaboracion de la tesis, asi como, adquirir experiencia en materias
de lectura y escritura, trabajo colaborativo, diversificacion de la ensefianza, planificacion de
clases, reuniones de coordinacion; permitié un mayor acercamiento al ambito laboral.

Asi también, el rol de liderazgo que ejerce la educadora diferencial es de gran
importancia puesto que, se destaca la colaboracion en la atencidn de problemas especificos de
un grupo curso a través de la expertiz en las necesidades educativas especiales, en adaptaciones
curriculares y estrategias de inclusion y atencién a la diversidad. Por otro lado, se pudo
vivenciar los dafios que produjo la pandemia por Covid-19 en la educacion, ejemplos de ello
son la falta de mediacion directa del profesorado en las instancias educativas y la limitacion

del aprendizaje social entre pares debido al contexto. Por tanto, se considera que la estrategia
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aplicada de agrupaciones flexibles en el marco de la lectoescritura fue sumamente 6ptima dado
el terremoto educacional que se experimentd a nivel mundial.

En suma, cada estudiante es diverso y precisa una ensefianza de calidad e inclusiva
acorde a su ritmo de aprendizaje. Los contenidos de la lectura, escritura y comprension lectora
son un recurso fundamental para el alumnado, ya que posibilita la adquisicion de futuros
conocimientos que se aprenderan en niveles superiores. Finalmente, tal y como menciona
Ferreiro (2005) “La alfabetizacion no es ni un lujo ni una obligacion: es un derecho. Un
derecho de nifios y nifias que seran hombres y mujeres libres ciudadanos y ciudadanas de un
mundo donde las diferencias linguisticas y culturales sean consideradas como una riqueza y
no como un defecto” (p. 67).

Proyecciones

En lo relativo a las proyecciones que surgen a raiz de la tesis implementada en el
establecimiento, se puede mencionar que es oportuno continuar realizando investigaciones que
consideren la atencion de las necesidades de los colegios, es preciso orientar los trabajos de
titulacion hacia los problemas escolares que existen en la realidad educativa. De esta forma, se
pueden ir visualizando algunos centros de experimentacion que se pongan a disposicion de
necesidades mutuas de colaboracion; atencion y apoyo a los problemas de los establecimientos
educativos y desarrollo de competencias practicas, investigativas y de responsabilidad social,
en estudiantes de formacion pedagogica.

Las agrupaciones flexibles implementadas en el centro educativo fueron una
estrategia inclusiva acorde con lo establecido en la normativa vigente, que posibilito el trabajo
colaborativo entre alumnas de generaciones distintas pertenecientes a la misma carrera de
universidad, por lo tanto, es importante seguir articulando las practicas progresivas y
profesionales con los trabajos de titulacion para promover desde la formacion inicial el trabajo
colaborativo entre los diversos profesionales de la educacion.

Siguiendo esta misma linea, una préctica innovadora seria vincular en los proyectos
de titulacion a estudiantes de diversas carreras de pedagogia para buscar resolver problemas
educativos en conjunto y beneficiarse de las competencias de cada disciplina. Por ultimo, se
considera importante continuar la linea investigativa en el area de la lectoescritura puesto que,
es una necesidad real para los centros educativos incrementar el acceso y desarrollo de la

lectura, escritura 'y comprension lectora en etapa post-pandémica.
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Anexo 2. Carta de solicitud para aprobacion de consentimiento informado.

9;

Wi F

Carta de solicitud para Aprobacion de Consentimiento Informado.

Dra. Andrea Rodriguez Tasteps
Vicerrectora de Investigacion v Desarrollo
Comité de Etica. Bioética v Bioseguridad de 1la UDEC

Presente

Junto con saludar, nos dingimos a usted para solicitar colaboracion en la aprobacion del
consentimiento informado para llevar a cabo la aplicacion de una intervencidn pedagdgica
en estudiantes de tercer afio basico en el Liceo Polivalente Hermanas Maestras de la Santa
Cruz, comuna de Laja esto para efecto del trabajo de mnvestigacion titulado “Agrupaciones
flexables como estrategia mnclusiva para desarrollar la lectoescritura en etapa post-
pandemica”, con el fin de ejecutar nuestro proyecto de tesis para optar al titulo de profesor
de Educacion Diferencial con mencion en Diseapacidad Intelectual

A continuacion, se presenta
* Descripeion del centro educativo

El Liceo Polivalente Hermanas Maestras de la Santa Cruz. es una Institucion Educacional
Catolica, con regimen de Internado Femenino v esta ubicado en calle Felix Eicher N® 957
provincia Bio- Bio, Octava Region. Actualmente el liceo atiende los miveles de Educacion
Parvularia, Ensefianza Basica Ensefianza Media Cientifico Humanista, ademas de
Ensefianza Media Tecmico Profesional, impartiendo en este ultimo nivel dos carreras:

Alimentacion Colectiva w Atencion de Parvulos.
* Caracterizacion del problema educativo

La pandemia mundial por COVID-19 ha impactado cada esfera de la sociedad, siendo el
Estado el encargado de tomar la decision de cerrar temporalmente los establecumientos
educativos. Generando una nueva instancia de educacion virtual en contexto de pandemia,
viendose limitadas diversos aspectos socicemocionales v curriculares en los v las estudiantes.
Asi pues, uno de los aprendizajes mas afectados en los educandos fue la adquisicion de la

lectoescritura. Siendo uno de los componentes esenciales para adquirir conocimientos en las
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1 x
diversas asignaturas. Es por esto, que se ha descrito la emergente linea investigativa sobre
los puntos criticos v desafios que presenta la educacidén en post-pandemia v realizar
investigaciones e intervenciones educativas que, en la medida de lo posible, puedan suplir

las necesidades de las comumdades educativas.

¢ Objetivos del trabajo
Objetivo general

-  Desarrollar uwna umidad didactica diversificada para incrementar el nivel de
lectoescritura en estudiantes de tercero basico del liceo Santa Cmz Laja de la region

del Biobio durante el segundo semestre del afio 2022,
Objetivos especificos

- Identificar el estado de desarrollo lectoescritor en estudiantes de tercer afio basico.

- Determinar estrategias idoneas para estimular el desarrollo de habilidades de lectura
v escritura en los alumnos del tercer afio basico.

- Aplicar una uwmidad didactica diversificada a los estudiantes de tercer afio basico
pertenecientes al colegio Santa Cruz.

- Ewaluar el efecto de las estrategias diversificadas que se aplicaron en 1 grupo curso

del liceo Santa Cruz Laja.

* (Caracterizacion del provecto de aula, unidad de aprendizaje o muta formativa de

aprendizaje sustentada en

Se desarrollara una ruta formativa para incrementar =1 nivel de lectoescritura en estudiantes
de tercero basico del liceo Santa Cruz Laja durante el segundo semestre del afio 2022 Para
ello, se estableceran agrupaciones flexibles en tres miveles educativos; incipiente, en
desarrollo v avanzado. Todos ellos, seran abordados mediante la implementacion de
estrategias diversificadas sustentadas en el Disefio Umiversal para el Aprendizaje (DUA) v
las Bases Curriculares del MINEDUC.

Barbara Parra Tapia Camila Pérez Fernandez
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Anexo 3. Transcripcion de entrevistas Focus Group
ENTREVISTA FOCUS GROUP 1

Pregunta 1: ¢/Qué medidas o estrategias proponen para desarrollar el nivel de competencia
curricular en el &rea de lectoescritura?

Profesora 1: Yo creo que podriamos trabajar el tema de todos los dias y trabajar un pequefio texto
con preguntas cortitas, un texto muy pequefio.

Alumna tesista: ¢Eso para comprension?

Profesora 1: Claro, eso para comprension. Hay algunas que tienen alternativas y después va
avanzando y ellos tenian que escribir. Entonces ibamos dificultando de alguna manera.

Profesora 2: Claro se hacian como 15 minutos de lectura todos los dias en un determinado horario
y eso todavia no lo hemos hecho. Eso seria como estrategia.

Alumna tesista: ¢y que otra estrategia han implementado? Porque, yo escuché de que hicieron
como un reforzamiento.

Profesora 2: Si también, se les hizo reforzamiento de Lenguaje con apoyo de la Jani, ella hizo con
los nifios que ella atiende y yo con el otro grupo.

Profesora 3: Al final nos toco el lunes, pero fueron como 2.
Profesora 2: Si, fue poquito lamentablemente.
Alumna tesista: ¢Cuanto tiempo mas o menos fue?

Profesora 3: Si, no funcion6 mucho por el tiempo (...) fueron 4 semanas de reforzamiento; 2 lunes
feriados, 1 lunes que lo logre hacer y otro que no fui. O sea, al final se hizo 1 dia reforzamiento.

Profesora 1: Es que habia nifies que no se quedaban.
Alumna tesista: y el tema de la autorizacion igual.

Profesora 3: y pasa que se exige mucho lo curricular también, que se avance en el leo primero y
no da el tiempo para que se puedan desarrollar estrategias con un nifio, alguna habilidad, te atrasas.

Profesora 2: hay que avanzar con las clases priorizadas igual

Profesora 3: entonces se va avanzando, avanzando, avanzando, pero igual se van dejando mas
atrés a los nifios que estan mas desfasados

Profesora 1: Yo tome por ejemplo a Simdn en Orientacion, 6sea dejaba a los demas haciendo
caligrafia y €l trabajaba la lectura con el silabario (...) Entonces empezamos a trabajar de a poquito
y €l te acuerdas de que leia una palabra, no s¢, por ejemplo “Mimo” y dice jmimo! y se entusiasmo
mucho, pero habia que tomarlo en ese momento porque no lo podia sacar en otra asignatura y se
dificultaba mucho.

178



Pregunta 2: ¢;Por qué creen que existe este desfase curricular en el area de lectoescritura en los
estudiantes del 3° S.A.H.?

Profesora 2: El curso es muy diverso, tenemos de todo. Osea para empezar tenemos distintos tipos
de familias y ya de ahi se parte, ya que la familia igual tiene un rol importante de como se educa a
los chiquillos. Hay familias muy comprometidas y hay familias que nada entonces hay diversidad
dentro de la sala.

Alumna tesista: Qué complejo
Profesora 3: Si, tenemos que apelar a la diversidad

Alumna tesista: Yo he tratado de trabajar el tema de la motivacién con los estudiantes. Por
ejemplo, el tablero de fomento lector para que puedan ellos mismos ir motivandose en la lectura,
comprensién que va de la mano, por ejemplo, una vez llevé a las salas de computacion a trabajar
con computadores a los de agrupacion inicial y también los llevé al CRA (...) los libros 4lbum son
mas amigables.

Profesora 1: Si, son mas motivadores

Alumna tesista: Si eso igual pienso que es un aspecto importante y pienso que si hay motivacion
el nivel de frustracion se va, hay mayor atencion (...)

Profesora 2: lo otro que se puede continuar es tomar todas las semanas lectura, para ver como van
avanzando. Como lo hemos estado haciendo hasta ahora, la fluidez lectora.

Alumna tesista: Ademas, que la intervencion ayudara al agrupar por nivel.

Profesora 2: Yo creo que si, que igual es importante porque también influyen los niveles en los
que estan los nifios. No es lo mismo uno que esta en inicial o avanzado (...)

Alumna tesista: Claro, de acuerdo con los ritmos de aprendizaje.

Profesora 3: Los tiempos son importantes, porque podrias hacer maravillas, pero si no tienes
tiempo para preparar el material para cada nifo...

Alumna tesista: por eso es una buena estrategia las agrupaciones flexibles.

Profesora 2: Quizas una actividad podria ser, una, pero en general y después focalizar en el nivel
inicial, que es el que mas preocupa para que puedan avanzar un poquito porque ya todos leen, pero
el nivel inicial estd muy bajo.

Profesora 3: Estan leyendo reciénen la M

Profesora 2: Entonces es demasiado el desfase con el intermedio y avanzado. Que ya por ultimo
lo importante que en tercero ya puedan leer todos y escribir.

Alumna tesista: de hecho, igual la agrupacion intermedia y avanzada no requieren mucho, es mas
fomentar la motivacion.
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Profesora 1: Si, va mucho en la parte motivacional y actitudinal de los alumnos. Ademas, a mi
me gustaria mucho el proximo afio tratar de organizar que el grupo que esta mas descendido hay
que darle harto apoyo.

Profesora 3: Se puede hacer, porque la idea es que en las horas que no tienen evaluacién se puedan
sacar y trabajar con ellos.

Profesora 2: Si, estoy totalmente de acuerdo, porque ellos son los que requieren de mas apoyo.

Alumna tesista: Bueno, eso seria la reunion de hoy, muchas gracias por su tiempo.

ENTREVISTA FOCUS GROUP 2

Pregunta 1: ;Creen que es posible llevar a cabo el trabajo colaborativo y bidireccional con la
Universidad de Concepcién?

Profesora 1: Yo creo gue si, porque ustedes fueron un aporte, porque después que los chicos
volvieron muchos estaban bajo en el tema de lo que era la lectura y la escritura y como podemos
ver ahora en los resultados algo se logré. Entonces es ideal si es que podemos realizar un trabajo
colaborativo y ademas que se agradece porque uno, 6sea son 2, 3 0 4 nifos, pero tu tienes que
atender como profesor a toda una diversidad entonces ahi algunas veces vamos dejando a esos
chiquititos que més le cuesta como aparte, ahi nos dificulta un poco el avanzar con ellos.

Profesora 2: Si'y de hecho fue como un periodo que estuvo bien interrumpido justo te toco como
una temporada con alta actividad aca en el colegio, con artas prueba y cosas asi. Pero obviamente
si hay disposicion, la disposicion es lo mas importante, bueno nosotras; la Anita presto a los
chiquillos. La tia Gicela igual tuvo que reordenar arto.

Profesora 1: Es que todo los veiamos como que nos iba a servir si o si, no era algo innecesario,
sino que lo estabamos necesitando. Necesitamos a alguien que trabajara, que nos apoyara y que
fuera algo mas personalizado y eso fue lo que hicieron ustedes realmente igual. Entonces se
agradece profundamente.

Alumna tesista: De hecho, la profesora Xeny decia que a lo mejor con la directora después que
podian firmar como un acuerdo (...) para que vengan practicantes de la Universidad de concepcion

Profesora 1: Si, ademas que siempre estan viniendo chicas entonces seria ideal

Profesora 3: Y de hecho en estos cursos tercero, cuarto hay muchas necesidades y siempre vas a
pillar necesidad de lo del alumno con retraso en la lectoescritura. Asique si.

Pregunta 2: ;Cuéles son las ventajas y desventajas para los estudiantes de 3° S.A.H.?

Profesora 3: bueno las ventajas, creo que se ve el avance de los chiquillos que se sentian parte de
la actividad, muchas veces pasaba que habia actividades adelante y como no estaba dividida para
los grupos los chiquillos no hallaban qué hacer porque no estaba a su nivel, en cambio (con la
estrategia de agrupaciones flexibles) se sentian parte, tenian su actividad ya preparada.
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Profesora 1: Y participaban, son un curso bien colaborador (...) uno puede captar la atencion,
encantar porque a ellos les maravillan muchas cosas, con algo nuevo, algo positivo.

Alumna tesista: ¢y desventajas cuales podrian ser?

Profesora 1: Yo creo que puede ser una desventaja que, por ejemplo, podriamos haber avanzado
mas con Gustavo, pero la situacion de él es compleja. Todos haber aprovechado esta oportunidad
que se estaba dando, pero el tema de ajuste de horario. Habia dias que no venia, la disposicion
también, eso lo veo como una desventaja

Profesora 3: Los tiempos quizas, porque de repente estaban como muy ocupados en actividades
y la intervencion se tenia que hacer rapido o tenias que suspender o habia dias que no fueron
continuos, (...) quizas eso igual, nos falté tiempo para organizar bien las actividades.

Profesora 1: Si por toda la actividad de improvisto, extraordinaria, y yo creo que igual seria bueno
entonces pues que fuera en un horario primero o segundo bloque, se trabajaria mucho mejor ahi.

Alumna tesista: Entonces, estas serian sus respuestas (...)
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Anexo 4

ACTA DE REUNION 1
Equipo de Agrupaciones Flexibles
Lunes 02 de mayo de 2022
Objetivo: Exponer la propuesta de intervencion llevada a cabo por estudiantes tesistas con el
propdsito de instaurar el equipo de trabajo, tener conocimiento del grupo estudio y tomar acuerdos
relevantes sobre la fase de protocolizacion del establecimiento
Tiempo de duracién: 45 minutos aprox. Modalidad: Online via Zoom

Equipo presente:

Nombres Profesion / Rol

Xeny Docente guia Trabajo de Titulacion
Gicela Profesora de Lenguaje y Comunicacion
Alejandra Profesora de Educacion Diferencial
Barbara Alumna en Practica Profesional
Camila Alumna en Practica Profesional

Temas y acuerdos tratados durante la reunion:

e Presentacion de cada integrante del equipo que formara parte de la intervencion

e Exposicion acerca del Trabajo de Titulacion: Tematica de la tesis, Tiempo estimado,
metodologia de investigacion-accion a traves de agrupaciones flexibles (Diagnostico
preliminar, analisis descriptivo y propuestas de estrategias diversificadas, opciones de recursos
disponibles)

e Conversatorio sobre el grupo curso a intervenir: Cantidad de alumnos, caracteristicas sobre el
nivel de competencia en lectoescritura de cada alumno, rezago pedagogico debido a baja
conectividad a clases online de algunos estudiantes, casos con dificultades emocionales y/o de
adaptacion postpandemia.

e Escucha activa sobre aprendizajes que estan en proceso de adquisicién postpandemia en el
grupo curso: acceso a la lectura en algunos estudiantes, fluidez lectora, dificultades en la

transcripcion de letra ligada e imprenta.
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e Otros temas relevantes: Enfasis en realizar un proceso de protocolizacion antes de la
intervencion mediante un consentimiento informado a las autoridades del establecimiento y
una autorizacion para los padres. Acuerdo de llevar a cabo otra reunion para informar sobre

los avances de la intervencion.

ACTA DE REUNION 2
Equipo de Agrupaciones Flexibles
Martes 23 de agosto de 2022

Objetivo: Informar los avances de la propuesta de intervencion llevada a cabo por estudiantes
tesistas, en lo relativo al diagnastico preliminar de los estudiantes obtenido a partir de la prueba de
Lenguaje y los contenidos a tratar en el plan de acompafiamiento de lectoescritura.

Tiempo de duracién: 45 minutos aprox. Modalidad: Presencial en el establecimiento

Equipo presente:

Nombres Profesion / Rol

Xeny Docente guia Trabajo de Titulacion
Ausente por Licencia Médica

Sergio Coordinador de ciclos

Ana Profesora Jefe del curso

Gicela Profesora de Lenguaje y Comunicacion
Alejandra Profesora de Educacién Diferencial
Barbara Alumna en Practica Profesional

Ausente por prenatal

Camila Alumna en Préactica Profesional

Temas y acuerdos tratados durante la reunion:
e Exponer sobre los avances del plan de acompafiamiento en lectoescritura en lo relativo a:
objetivos generales y especificos, definiciones relevantes, modalidad de trabajo y fases de

la investigacion-accion.
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Informar sobre el diagndstico preliminar basado en la prueba pedagogica de Lenguaje y
Comunicaciéon. Ademas, opinar sobre los avances de los estudiantes en su proceso de
lectoescritura.

Conversatorio acerca de los contenidos propuestos a trabajar por agrupacion flexible:
recomendaciones sobre la duracion de las actividades, recursos materiales disponibles
como impresiones en hoja tamafio carta y sala de computacion. Ademas, instaurar
reuniones para informar sobre la planeacion de actividades.

Presentacién de las semanas a realizar el diagnostico e intervencién: Carta Gantt y
calendario académico del establecimiento para el mes de septiembre.

Otros temas relevantes: Acuerdo de reunion con la Directora del establecimiento con el
propdsito de presentar el consentimiento informado y autorizacion a los padres (propuesta

para el miércoles).
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