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INTRODUCCION.

Al irrumpir en la escena nacional la dictaduraitar] no solo se reemplaz6 un sistema politico y de
gobierno, sino también este nuevo régimen entraseana con una serie de reformas estructurales en
diversos ambitos de la vida nacional. Es en el édegativa donde centraremos la base de la peesent
investigacion y que inspira la problematica a aaalitoda vez que dichas reformas y orientacioaas h
generado multiples consecuencias y diferentes estaidiones a escala nacional, las cuales se pueden
percibir hasta el dia de hoy.

El problema a investigar dice relacion con la easeé de la Historia bajo la dictadura militar piieiz
por Augusto Pinochet, tanto en el contexto escofdleno en general como en contextos escolares
mapuche en especifico. Para ello se consideratlaateza de los saberes y los objetivos que se le
otorgan a esta disciplina y desde aqui se vislurabralacion, directa o indirecta, con manifestaem
de resistencia al interior de comunidades escolaggsiche de la provincia de Arauco. Por lo cual se
pretende poner especial atencion en los conterddogulares de la asignatura de Historia dada la

relevancia que éstos tienen en la conformacioaslelentidades de una nacion.

Respecto del enfoque tedrico y metodolégico queaeimos para desarrollar la investigacion, diremos
gue corresponde a la denominada Historia del TieRrgsente, debido tanto a la cercania temporal en
donde se enmarca la indagacion como también adpsog méetodos investigativos que se aplicaran en
ésta, apelando directamente a la memoria histof@@a tener una base teorica que avale lo
anteriormente dicho, diremos que el centro de @steque no se basa en determinar fehacientemente
cuando comienza o cuando termina el denominadgtepnesente, vale decir, si el tiempo presente
comienza en 1914 o en 1945 o en 1989. Digamosequieigar de una temporalidad larga, designa mas
bien el pasado préoximo a diferencia del pasadmdejaiendo este parte fundamental de su objeto de

estudio y razon de ser en definitiva.

En alusién a los métodos utilizados por la Histdeh Tiempo Presente, se sostiene que uno de Iss ma
importantes es la recopilacién de relatos, apelantto oralidad de las personas quienes expresan sus
recuerdos y sentimientos en alusién a un deternmitexda, el cual obviamente concuerda con lo que se

esta investigando. Es asi como este enfoque sest@no una de sus bases fundamentales el tiempo de



la experiencia vivida, siendo este un campo caiaato por el hecho de que existen testigos y una

memoria viva de donde se desprende el papel efspedé |a historia oral

Ahora bien, a modo de contextualizar el tema astigar y por supuesto tener una base tedrica respec
a lo que hablamos, daremos a conocer lo que dverstores han estudiado respecto a la problematica
asociada a la relacion histérica entre el Estaderahy el pueblo mapuche, especificamente eneal ar
educativa en general y centrando la atencion endafianza de la Historia en especifico, tenienomco
agente fundamental la presencia de la escuela mexto mapuche y las diversas manifestaciones y

reacciones que ésta ha generado al interior dasimbmunidades.

Con el objeto de entregar mayor coherencia y odleiliremos esta seccion en dos apartados, el
primero se refiere a los objetivos buscados pdideadura militar en el area de la educacion, iasoc
especificamente a la utilizacion de ésta como m&eende subordinacion y control hacia la poblacion,
pero, por sobre todas las cosas, en relacion atiebjde lograr la homogeneidad cultural e ideritita
todo esto con el objeto de hacer de Chile una geaivn, por medio de la unidad nacional. En este
punto consideraremos lo que algunos autores sesti@specto al rol que le otorga dicho gobierna a |
ensefanza de la Historia. 3° PUNTO INTRODUCCION

El segundo apartado se refiere a la reaccion yfesiaciones de resistencia que la poblacion mapuche
ha tenido hacia la educacion impuesta por el Bstadeno por medio de la escuela, dado que es en
este contexto en donde los saberes de Histori@sinegados. Ambos temas nos permitirdn tener una
vision y base respecto a lo que pudiese habereadnten relacion a las manifestaciones de resisten
cultural del pueblo mapuche hacia los saberesgados por la disciplina de Historia. Cabe sefialar q
en este segundo apartado nos referiremos a laigeague histéricamente ha tenido la poblacién
mapuche hacia la educacion en general y no talsteasefianza de la Historia en especifico, dado que
respecto a este tema hasta el momento no se hamtemo estudios que se refieran a dicha
probleméatica. 4° PUNTO INTRODUCCION

Para comenzar este analisis, consideraremos laestgu Segun Jorge Pinto (2002), los Estados
nacionales son entes comandados por las clasegerdes o dominantes, las cuales utilizan los

instrumentos del Estado con objeto de imponer sogeptos e intereses, con la conviccion que éstos

! BEDARIDA, F. “Definicién, método y practica del@po PresenteCuadernos de Historia Contemporané8, (1998)
pp.24-25.



lograran el bien comun. Sin embargo, los Estadegsitan de una condicion minima para que sus
objetivos tengan éxito, la cual se refiere a laenbibn de una idea de nacién politica Unica, |4 esia
homogénea y creada por esta clase dirigente e stgpper diversos mecanismos a la poblacién, esto
con objeto de tener una masa subordinada y orddoaglze permitiria al Estado obtener éxito en sus
propésitos. Es asi como concluye, entre otrasscogae el Estado nacional formado en el siglo XIX
nacié de esta forma, bajo los intereses y priosigie una clase dominante, quien crea una idea de
nacién politica, considerando solo aquello queilegba sus objetivos y desechando aquello que no lo
hacia, con objeto de alcanzar el orden y la unglael en los albores de nuestra republica era tan

necesario, a juicio de quienes emprendieron este ta

En palabras de Anderson, la nacion es un artefadtoral de una clase en particular, el cual ha
generado apegos muy profundos en las sociedad#snee se han creado e impuesto. Desde un punto
de vista antropolégico el autor que seguimos, sties que la nacion es una comunidad politica
imaginada, la cual posee de modo inherente las@onds de ser limitada y soberana. Se le atritye
caracteristica de imaginada porque jamas todosdogatriotas pertenecientes a esta comunidad se
conoceran, sin embargo, a pesar de lo anteriamzs#iene la idea de comunién. Por otro lado, se le
considera limitada por lo finito y, a veces, el&stie sus fronteras. Se le atribuye soberana parace

al alero de las ideas ilustradas que, en su momeunéstionaron la soberania y el poder de los reyes
aludiendo a que dicho atributo recaia sobre ladnaél principio en el cual se basan es el debkrtad,
siendo el estado soberano la garantia y emblengéstde Finalmente se le atribuye la condicion de
comunidad por la presencia de un sentimiento imterel cual corresponde a la fraternidad entre los
miembros de la nacién, aun cuando existan desigdedy explotaciones dentro de &sta

A su vez, se distinguen una serie de palancasgaalijue son utilizadas por la nacion con objeto de
imponer los ideales e improntas de la clase ditegancargo del estado. Entre ellas se identifita a
educacion primaria obligatoria controlada por ¢hd@s, la propaganda organizada por éste, la revisid
oficial de la historia, el militarismo e intermifab afirmaciones de la identidad de la nati6n

2PINTO, J.La formacién Estado y la Naciény el Pueblo Mapmide la inclusién a la exclusiérBantiago, 2003, pp. 92-
93.

¥ ANDERSON, B. Comunidades imaginadas, Reflexiones sobre el ofgiifusion del nacionalismokéxico, 1998.
Pp.21, 23y 25.

* ANDERSON, B. ‘Comunidades imaginadas, Reflexiones sobre el ofgiifusion del nacionalismo?., pp. 147-148.
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Fue asi como el estado decimondnico crea estadielescion, con las caracteristicas e instrumentos
antes sefalados, todo esto en manos de una cltagenti conformada por criollos terratenientes y
comerciantes que vieron con buenos ojos el fornmarestado e imaginar una nacién comun e
independiente de la metropoli europea. Obviamesag(in lo que nuestra historia registra, uno de los
mayores lideres e idedlogos de toda esta gestiéige Portales, junto con la aristocracia criollee g
toma la responsabilidad de crear y conformar |lagdadel Estado nacion del siglo XIX, siendo uno de
sus objetivos fundamentales, la creacién y conacidn de un sentido de nacionalidad tnica y cailen

A raiz de esto podemos identificar cierta semejaoralo acontecido en el periodo de estudio, adocia
especificamente a la responsabilidad que se auboiemplas clases dirigentes de ambos momentos
histéricos, toda vez que la dictadura militar sgppne reordenar el Estado, aplicando para ellddeza

de nacion politica creada y Unica, con objeto deerteesta masa subordinada y ordenada, y en
consecuencia, los intereses y principios de estsedlominante pudiesen ser aceptados y legitimados,
con laidea de alcanzar el bien comun.

Teniendo como base las semejanzas encontradasbes ammentos historicos respecto a dos aspectos
especificos: primero, la presencia de una clasgedite que llega a la conclusién de la presenciande
inestabilidad politica reinante y, por ende, a égasidad de un nuevo ordenamiento que otorgara el
equilibrio necesario. En segundo lugar, la respailidad y desafio autoasignado por una clase ditege
gue toma como bandera de lucha el restablecimagitorden y la gobernabilidad, razén por la cual la
conformacion de una idea de nacién politica creadaica resulta imperio8aTeniendo lo anterior
como base, se ha considerado que uno de los @iesipbjetivos que se autoimpuso la dictadura
militar fue la instauracion del orden y una autadduerte, esto por considerar que durante los afios
gue se desarrollé el gobierno de la Unidad Popalas principios se habian perdido, lo que finatmen
habria provocado el golpe militar por parte de H&AA aquel 11 de septiembre de 1973, segun la

posicién oficial del momento

Uno de los mecanismos que se iba a utilizar paanahr tales principios estaba en la conformac#n d
una identidad Unica, desarraigando asi cualquieionode diferencia. Por lo cual se considera

imprescindible la formulaciéon de una identidad pugate chilena, la cual estara fuertemente arraigada

® PINTO, J.La formacién Estado y la Naciény el Pueblo Mapmude la inclusién a la exclusién”, pp. 93-95.

® MIEMBROS DE LA HONORABLE JUNTA DE GOBIERNO'Declaracion de Principios de la Junta MilitarSantiago,
1974. P. 5.

"MIEMBROS DE LA HONORABLE JUNTA DE GOBIERNO'Declaracion de Principios de la Junta Militar”., p.1.
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una idea de nacionalismo plr®esde aqui ya podemos tener una primera idgaelen los principios
y objetivos clave de la dictadura militar no estddaconsideracion de diferencias y especificidades
propias, por ejemplo, de los pueblos originariogjue se traduce en que, por ejemplo, ningunfparra

de la constitucion politica de 1980 hace menciagweellos.

Se ha determinado que la dictadura militar en ChildéizO como herramienta fundamental para lograr
dicho objetivo a la educacion, cuestion que noweya dado que, a lo largo de toda nuestra histbria

Estado nacional ha utilizado este mecanismo papaner sus improntas y objetivos

Si consideramos lo planteado por José Joaquin Brufi®80) quien sostiene explicitamente que el
objeto de la implementacion de reformas a los amogs curriculares de ensefianza general basica del
afo 1980 lo que buscaba era el disciplinamient@aa@ncontramos un argumento mas para avalar el
tema que venimos planteando, dado que por media denformacion de una idea de nacion Unica y
comun se lograria dicho objetivo. En su esencigeseibe una nocion uniformizante, lo que finalmente
permitird alcanzar la meta final consistente erdistiplinamiento social, sobre la base de valores
aplicados sin distincion a todos los alumnos de ESie los cuales se menciona el amor a la patria,
amor a los padres y a la familia, el respeto aigaidad del hombre, asociado a la tolerancia y la
comprension y finalmente los valores propios desdaiedad cristiana, los que claramente serian

transmitidos por medio de la ensefianza de la Hastor

Segun lo presentado en este estudio, la posiciérdgbe tener el alumno es la de un sujeto pasivo y
acostumbrado a las relaciones asimétricas, vale depeditado a las relaciones de autoridad ptesen

en el contexto escolar. A su vez, también se hatdsca del respeto y tolerancia a las personas y a
ciertas doctrinas, puesto que solo hay algunassgumieden tolerar y comprender, mientras que otras

nolt

Todo lo anterior apunta a confirmar que el rol aadp por la dictadura militar a la educacion eregan

y a la ensefianza de la Historia en especifico éueadacter uniformizante y homogeneizador, dade que

8 DE LA CRUZ, P., “La educaci6n formal en Chile, des1973 a 1990: Un instrumento para el proyectoagén”
Universidad de Granadé006),pp. 5-6.

° DE LA CRUZ, P., “La educaci6n formal en Chile, des1973 a 1990: Un instrumento para el proyecteed#n”... pp. 3-
4.

9 BRUNNER, J.J., “Sociologia de los principios edives. Un analisis de dos reformas de los plane®gramas de la
ensefianza bésica chilena, 1965-198@grama Flacso95 (1980) pp. 31-34.

" BRUNNER, J.J., “Sociologia de los principios edives. Un analisis de dos reformas de los plane®gramas de la
ensefianza bésica chilena, 1965-1980"... p.13.



lo que se buscaba era lograr el disciplinamienttakovale decir el tan anhelado orden, por meedioal
imposicion de valores Unicos y homogéneos, aplEaito distincion ni consideracion a especificidades
culturales y étnicas, manteniendo en su seno utiuchaniformizante, alejada completamente a
nociones de diversidad y reconocimiento a idenadadiversas. Todo lo anterior por el objetivo
supremo que se autoimpuso la dictadura, esto est Ha Chile una gran nacién por medio de la unidad

nacional.

Ahora bien, citaremos a dos autores quienes aipidscde la década del 90 desarrollaron un analisis
especificamente de las politicas educativas impieadas por la dictadura militar. A modo de
comprender lo que ellos sostienen, tildan al siateducativo implementado durante esta época como
un proyecto educacional autoritario, cuyos objetiviundamentales a primera vista resultan
contradictorios. En primer lugar es consideradoaom proyecto liberal en términos econémicos, dado
gue permite que sea el mercado quien regule lasm#as y competencias educativas. Es liberal en
cuanto a la denominada libertad de ensenanza,diegspacio a agentes privados para que desarrollen
sus negocios en torno al tema educativo, transfadmal Estado en uno de tipo subsidiario en el &imbi
educacional. Pero termina siendo autoritario y eosslor en términos ideoldgicos y valéricos, siendo
esto lo que deseamos recalcar, dada la naturdéelzadoctrina manejada por las FFAA de la defensa
de la nacidén, que considera necesario desechaidedlagia y valores que, a los ojos de las awtded

de turno, pudiesen perjudicar los principios naaies escogidos por las FFAA. Sélo teniendo esta bas
nacional comudn se podra afianzar el Estado, surppd#luencia dentro de la sociedad. Por estarrazé

es que se implementa un curriculum dnico y unifeamie para todas las escuelas del pais.

Luego de referirnos a la naturaleza y objetivosodagor la dictadura militar a la educacion, nos
referiremos a lo que se sostiene respecto a lai@ansa de la Historia durante este periodo y a la
instrumentalizacion de la que es objeto dicha plisa con el fin de lograr la uniformidad naciorwal

por ende el orden y la gobernabilidad, permitieladacondiciones para que Chile fuese una gran macio
Es asi como la investigadora Leonora Reyes (200®)stiene que durante la dictadura militar se
manipulan los programas de estudio de Historia, algeto de legitimar su autoridad por un lado y
acallar las voces disidentes por el otro, estorpedio de quitar de los programas de estudio todo

aquello que pudiese resultar contradictorio a Bwesf Con esto también se cumplia con una labor que

12 TURRIETA, A. Y WILLIAMDON, G. “El proyecto educaonal autoritario del régimen militar chilen&evista
Proposicionesyol. 2, 6, (1991) pp. 91-92.



para la dictadura militar era imprescindible, vadeir, lograr la limpieza ideoldgica de la poblagcii

gue se tradujo, entre otras cosas, en el apres@amyeaxilio de miles de partidarios de la Unidad
Popular, la limpieza de las universidades, tantosdecuerpo docente como de sus bibliotecas y
contenidos. Otra de las estrategias fue el cambitosl programas de estudio de historia y ciencias

sociales, quitando todo aquello que recordasegimahodo la presencia de la Unidad Pogtilar

Por otro lado, como el objetivo primordial era alzar la unidad nacional y el orden perdido durahte
gobierno de la Unidad Popular, se debia imponeidsrgidad comun, la cual consideraria solo aquello
gue legitimara sus acciones y objetivos. Que miggoramienta que la ensefianza de la Historia, es asi
entonces que los planes y programas son cambiagakando todos los simbolos asociados a una
identidad patria Gnica y chilena, creada por eligolo de turno, vale decir, el ejército y sus pasez
héroes patrios asociados a éste, el recuerdo deedfies relacionadas a las grandes gestas miligres

himno, la bandera, el escudo, exaltacién de nubstencia espafiola, eft.

En este punto nos referiremos a lo que algunosresitban expresado respecto a la reaccion vy
manifestaciones de resistencia cultural que ellpuabpuche ha tenido frente a la imposicion potepar

del Estado chileno de su ldgica, principios y abget por medio de la educacion.

Contextualizando estas manifestaciones de resiat@anouestro objeto de estudio, las identificaremos
como aquellas con caracter cultlitapresentadas frente a la imposicion del Estadenquiiliza como
recurso a la educacién. No se trata de una resiatewiolenta, a la cual los medios nos tienen
acostumbrados, sino una resistencia nacida pajgiaa cultural contraria a la original y propia del
pueblo mapuche, impuesta por un Estado que abnasa €eno los rasgos culturales occidentales. Como
veremos mas adelante, dicha resistencia consistetiégndes y percepciones de los sujetos sometidos
condiciones de imposicién cultural ajena a la @pmiomo por ejemplo el ausentismo escolar, la
apropiacion de ciertos rasgos de la cultura cdati@n objeto de enfrentarla y resistirla con megor
herramientas, la adopcion y ejercicio de ciertd®szs ajenos solo en contextos impuestos por tiaraul

dominante y contraria, manteniendo los propiossrespacios cotidianos, etc.

13 REYES, L. “Olvidar para construir una nacién: aet proceso y participaciénCentro de Estudios Miguel Enriquez,
Texto escrito ponencia Encuentro de Estudianté3odégrado en Humanidades (2002) pp. 2-3.

1 REYES, L. “Olvidar para construir una nacion: aet proceso y participacion”..., p. 14.

15 Al referirnos al concepto de manifestacionesesistencia cultural, estamos haciendo alusion alagufiado por el
investigador Henry Giroux en su obra denominadafiBey Resistencia en Educacion”, el cual serdeagd mas adelante.
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Bajo esta l6gica, autores tales como Pablo Marih@f7) y Maria Pia Poblete (2003), sostienen que el
pueblo mapuche ha presentado diversas reaccios@e fa la imposicion del Estado por medio de la
Educacion. Estas transitan desde el rechazo esiadifia total y declarada, pasando por una acéptaci
en resguardo de no ser excluidos y finalmente adolpt las herramientas dadas por la Educacién a su

favor, con objeto de defenderse de la imposicipeso del Estadd

En un estudio aplicado a comunidades mapuche dguRatii se constaté en parte lo manifestado por
los autores Pablo Mariman (1997) y Maria Pia Rel{l2003). Algunos de sus resultados constatan el
hecho que la educacion impuesta desde el Estadalesada desde dos perspectivas, primero por
considerarla como un medio para lograr mejoradteetos en términos de insercion social y labdral.

segunda, también valora la educacidon por consideraomo un medio, pero esta vez en favor de la

defensa de la cultura propia

Desde estos resultados se desprenden dos cosa®l Pamer caso se perciben los resultados de afios
de aculturacion impuestos desde el Estado chileni@tla poblacion mapuche, dado que los miembros
de la comunidad consideran necesario insertarsgaialp socialmente dentro de la sociedad y sobre
todo, bajo los patrones de la cultura dominanteelEsegundo caso, se percibe una manifestacion de
resistencia, o por lo menos una intencion de @dtapnsiderar que la educacion impuesta desde el
Estado puede ser transformada por el grupo indigensa herramienta viable y eficiente para defende

las bases culturales propias.

Como hemos revisado, existen dos elementos claa@as permiten sostener nuestra idea respecto a la
presencia de manifestaciones de resistencia dulporaparte de poblacion indigena mapuche tanto
hacia las politicas educativas en general como @rigefianza de la Historia en especifico,
implementadas por la dictadura militar en la déaa80. El primero se refiere al caracter, nagraly
objetivos que el gobierno de turno quiso alcanzaamte los afios que se mantuvo en el poder, los
cuales, como hemos mencionado, eran altamenteronizintes, homogenizadores y autoritarios, con
objeto de lograr su compromiso de conformar una ke nacion Unica y chilena, bajo sus parametros
centrados en la cultura occidental y la herencspdra y europeo-cristiana. El segundo se refidae a

® POBLETE, M.P. “Comunidades mapuche de Panguigulilucacion. La primeras décadas del siglo JR&Vvista de la
Universidad Austral5 (2001) pp. 1-2. Mariman, P. (1997). “Demanda Rducacién en el Movimimiento Mapuche en
Chile, 1910-1995". En: Bello, A.; Mariméan. P.; Wils. A. Pueblos indigenas: educacion y desarrobdmti&go-Temuco,
Centro de Estudios para el Desarrollo de la Mujetiduto de Estudios Indigenas.

" POBLETE, M.P. “Comunidades mapuche de Panguipiiilucacion. La primeras décadas del siglo XX”. 5.p.
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relacion historica de conflictos que ha existidére el Estado chileno y el pueblo mapuche, asaciad
especificamente al tema de la educacion, siendouest herramienta utilizada por el Estado con objet
de aculturizar y asimilar culturalmente al pueblaponche. Lo anterior basado principalmente en la
necesidad siempre presente del Estado chileno déen@ una idea de nacién Unica, por la sencilla
razén que ésta permite su pervivencia, legitimagiéonsolidacion del estado por medio del conteol d

la poblacién.

Esta relacion histérica ha estado marcada por Idlictividad, transitando bajo una logica de

subordinacion, dominacidon y resistencia, cuestiGe ge entiende claramente dada las diferencias
culturales inherentes entre ambos mundos, las ssaleeconoce han ido disminuyendo producto del
exito del Estado chileno de aculturizar a la pdbBlacmapuche, sin embargo aun perviven y se

acomodan, dado el caracter cambiante de la cultura.

El marco tedrico considera los siguientes conceptsistencia cultural en educacion, concepto de
reproduccién en contextos educativos y el deuly curriculum como préactica de significaciéon. En
este apartado también consideraremos la instrufizacian que se hace respecto a la ensefianza de la
Historia y los textos escolares, centrado prinonggite en la conformacion de las identidades

nacionales.

Debemos partir de la base que las relaciones der gagstentes en una determinada sociedad tienen su
prolongacion en el sistema educativo. De este mlodajiversos intereses van a tratar de hacerse, val
de legitimarse, lo que a su vez generara contradies que dia a dia producen los modelos de
relaciones laborales y de intercambio, a la vez d&eproduccion cultural y debate politico que

inevitablemente tendran sus manifestaciones aidntée los establecimientos y aufas

En tal sentido se postula que los gobiernos dingjoor grupos conservadores o tecnocraticos iméenta
en todo momento prolongar la legitimacion de sugu@s como grupo dirigente. Para ello, se valdréan d

un discurso ideolégico y cientifico que sustenjesyifique la idea anterior.

En todo este proceso incidiran de modo directoid@®logias que se imponen en determinados
momentos historicos y sociales. Asi, estos grugopatler detentaran e impondran una ideologia que
denominaremos hegemonica. Gracias a esta reakdawhsifestara una reproducciéon del contenido de

dicha ideologia, esto por medio de discursos téedua simbdlicos, los que a su vez son proteguos

18 TORRES, J“El curriculum oculto” Madrid, 1998, p. 13



medio de diversos dispositivos con el fin de evit@sviaciones ideologicas, dado que aquello
conllevaria la pérdida del poder por parte del graggemodnico que detenta e impone tales ideas. Cabe
seflalar un punto importante, y es que, para que &ste proceso funcione como tal, los grupos
detentadores del poder en una determinada socigdammento histérico cuentan con la ayuda

imprescindible del estado.

Aqui es donde entra la educacion, la cual es ciocedmmo parte del aparato ideoldgico del estado,
desempefiando en todos sus aspectos la funcion awentodo esto en conjunto con los demas
aparatos ideoldgicos del estdtibe tal modo, la educacién es utilizada por lasedehegemdnicas que
ejercen el poder por medio del estado, imponiendadeologias e improntas, lo que a su vez impdica
exclusion de aquellas que no les son favorablegeodg algin modo pudiesen estar en contra de las

propias.

Uno de los instrumentos utilizados histéricamertelas clases dirigentes para imponer sus imprpntas
ideologias y por ende ejercer el poder sobre ldapain, han sido los textos escolares, los cuzdes
sido utilizados como dispositivos ideolégicos ymotores de valores y principios considerados como

legitimos por dichas clases dirigent&s.

Podriamos pensar que lo anterior fue ejercido nmagnte durante el siglo XIX y principios del XX en
donde, en casi todos los paises latinoamericaaastaba creando y consolidando la idea de naoion ¢
objeto de dar sustentabilidad a los nacientes @st&®ln embargo, estudios hechos durante el peesent
siglo han determinado que los libros de texto igegite son utilizados por las clases dirigentedosle
diversos estados nacionales para imponer sus glasle improntas a la poblacion. De hecho, lo®$ext
escolares de ciencias sociales, ya sea histoograféa y educacion civica, corresponden a aquglies
mayormente son manipulados y utilizados por logp@gsudirigentes para lograr los propositos antes
seflalados. Ejemplo de esto es que los manualessieidh no indaguen en ciertas interpretaciones
acerca de un proceso historico en especifico ycgaagen su atencion en lo que el sistema imperante

considera politicamente corretto

¥ TORRES, J“El curriculum oculto”... pp. 15 y 22.

20 CARDOSO, N. “Los textos de lectura en Colombiargqimacion histérica e ideoldgica. 1872-1917" Revista
Educacién y Pedagogid3 (2001) p.131

ZLHURTADO, M. “El papel de los textos escolares @mcias sociales’Revista Geogréafica de América Centrsljmero
Especial (2011) pp.7-8.
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En relacion a lo anterior, se ha determinado quelgroceso recontextualizacion de los saberes al
marco escolar, ejercen especial funcién dos vestmmipresentes, el estado y el mercado, esteadltim
representado por las editoriales que construyaeandos libros de texto que posteriormente llegara
las aulas. El primer vector identificado, vale deel estado, cumple la funcion de establecer el
conocimiento mas o menos cientifico y legitimo dabera llegar a los centros educativos, mientras qu
el vector editoriales, impone la mercancia deblibomo emblema visible y cada vez mas presente del
conocimiento escolar. Lo que ambos vectores tiegrercomun y corresponde a lo que deseamos
destacar, son sus objetivos tendientes a homogenestandarizar y finalmente ejercer el controitiae

de las auldé

Entre las improntas que se han identificado etiboss de texto aplicados en los ultimos afios ddano
especifico en Chile, se ha encontrado el reconeatmide los pueblos originarios que habitan el
territorio. En primera instancia diriamos que ltegior es algo positivo, en especial para los mgebh
cuestion, sin embargo, el problema radica en lacaépbajo la cual se observa y reconoce a los
integrantes de dichos pueblos, poniéndolos en ondi@én de grupos subordinados, colonizados y
marginados dentro de la sociedad. Esta seriatlardegue los libros de texto mostrarian respectiosie
pueblos originarios, siendo un claro ejemplo dedmé&as improntas que el estado chileno en plagio si
XXI esta entregando e imponiendo a los estudiasheéépais. A su vez, desde esta lectura se desprende
gue es aquel mismo estado que antafio los marginaligprimié es el que otorga el reconocimiento a
dichos pueblos, poniendo de modo implicito unaasittn de desigualdad, dado que la voluntad de

aquel reconocimiento depende de aquellos que datehpoder.

Como segunda idea, nos referiremos a la ensefanaaHistoria y su instrumentalizacion por parte de
los estados-nacion. En primer término diremos qusteeuna idea clara que manifiesta que los estados
en distintos momentos de su desarrollo histérien, Witilizado la ensefianza de la Historia para gener
sentimientos nacionales e incluso para extirpagloscontextos en que dentro de un mismo estado
existen distintas ideas de nacién. El caso maeseptativo es Espafa, en donde, como es sabido,

existen a lo menos 17 autonomias, siendo las niariamtes la vasca y la cataldfia.

22 CUESTA, R.“Los Deberes de la memoria en la educaci@#rcelona, 2009, p. 28.

Z SMITH, S. “Manuales escolares de historia y ciasaiociales y subalternidad mapuche en un Chilgéauitiiral”, Revista
Tinkuy,N° 12 (2010) pp. 60-61.

2 CULLA, L Y RIQUER, B. “La ensefianza de la histodesde una perspectiva catalaRatista Ayer30 (1998), p. 160.
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Para el caso de América no ha sido distinto, dag® durante la primera mitad del siglo XX la
ensefianza de Historia era un componente fundamemtal proceso de construccion de la idea de
naciéon de cada uno de los paises del continenbeegr que aun se estaba afianzando. Dicha idea
implicitamente llevaba consigo la exclusion de #gse&ue no se encuentran incluidos, ya sea pessona
o paises, y de los cuales se diferenciaban conestdaf”. Dicha instrumentalizacién se materializa en
varios hechos, como por ejemplo, la celebraciétasi@femérides y cultos patridticos, exaltacionode

denominados héroes patrios, considerados como kjengeguir.

Se sostiene que la instrumentalizacion de la engefide la Historia para promover la idea de nas&n
realiza mas claramente en momentos en que el estmsita ser afianzado y legitimado frente a la
poblacion que le pertenece, para lo cual utiliza@éa de nacion Unica de modo de aglutinar a égta b

dicha idea y, de aquel modo, asegurar las leal@dézho estadd.

Si bien se ha considerado que la exaltacion deden en los uUltimos afios se ha visto menoscabada p
la promocion de imaginarios ciudadanos pluralistage apuntan a ser menos particularistas y mas
interculturales, dado el proceso de globalizacidmudializacién, aun asi la utilizacion de la easzd

de la Historia para afirmar las identidades nademsigue siendo una realidad en nuestros®dias

El segundo concepto al que nos referiremos correlp@l de resistencia cultural en contextos
educativos. Para ello consideraremos lo planteamoH@nry Giroux en su obra tituladBeoria y
Resistencia en Educacioen donde sostiene que las escuelas no son espaaitros politicamente,
sino muy por el contrario, son espacios en dondgeseran y manifiestan confrontaciones de poder,
muchas veces asociadas a la lucha de clases.rfgogtie la resistencia es sintoma de un incipiente
proyecto alternativo que, en muchas ocasionessmvidente a los actores mismos, vale decir, gaiene
conforman las comunidades educativas. Manifiesta gatos no soélo rechazan las ideologias
obligatorias y sus practicas, sino también somoap de formar una cultura distinta y esferas pabli

en las que son reproducidas diferentes gruposémtigas®.

B PITA, AY VENTURA, R. “La convenci6n sobre la efiis@iza de la Historia: educar para la comprensiceriaana”
Centro Argentino de Estudios Internacionales. Peoga de Historia de las Relaciones Internaciongapsl y 7.

% DE LA CRUZ, P., “La educacién formal en Chile, des1973 a 1990: Un instrumento para el proyecteadn”... p. 3.
*’CARRETERO, M Y KRIGER, M. “Ensefianza de la Histcgientidad nacional a través de las efeméridasiaes”
Paid6s(2010)p. 60.

% GIROUX, H.“Teoria y Resistencia en Educacié€iudad de México, 2004, p. 16.
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Por otro lado enuncia, utiliza y analiza el conoege¢ curriculum oculto, entendiendo éste como una
serie de conceptos, principios y valores presemmggicitamente, vale decir, no declarados en los
programas de estudio, los cuales buscan amoldas @&ducandos segun los intereses politicos y
econdmicos de las clases hegemonicas, quienesqabo e la educacion buscan legitimar su poder y

seguir subordinando a las clases subalternas segpropios interesgs

Segun la logica presentada por Giroux, esta legdiém se traduce en una dominacion cultural, l& cua
obviamente es ejercida por la cultura hegeménicguk se manifiesta en diversas practicas escplares
tales como, la imposicion de una lengua oficia,rkeglas escolares, las relaciones sociales dei sal
clases, la seleccion y presentacion del conocimiestolar, la exclusion de un especifico capital
cultural, etc. Las reacciones de los miembros de&uras subalternas o dominadas frente a tales
imposiciones de la cultura dominante se manifies&amiversas formas, tales como el rechazo o la
confirmacion, sin embargo Giroux plantea que gdmemate dicha imposicion es parcialmente

rechazada o parcialmente acepfda

Un tercer concepto, el cual también es analizaaioGiroux, es el de la reproduccion, quien toma el
problema de como funcionan las escuelas en bemelécla cultura dominante. Este concepto considera
una serie de teorias, las cuales rechazan lossopu#e que las escuelas son instituciones deruasat
gue promueven la excelencia cultural, que el ciomeato esta exento de valoracién y la presencia de
modos objetivos de instruccion. En su lugar, tedesias se enfocan en explicar cdmo el poder efousa
para mediar entre las escuelas y los interesesagétal. Su analisis se centra en cdmo las escuelas
utilizan sus recursos materiales e ideoldgicos papaoducir las relaciones sociales y las actitudes
necesarias para sostener las divisiones socialesadajo que se requieren para la existencia de

relaciones de produccidh

Como cuarto concepto utilizaremos el de culturauyriculum como practicas de significacion,
planteado por el autor brasilefio Tomas Tadeu Daa.Siostiene que el curriculum lo que hace es
incluir ciertos saberes y ciertos individuos, eyehdo a otros. Respecto a los conceptos de cujtura
curriculum, concibe al primero como el conjuntoptécticas, pensamientos, ideologias y materiales

propios a un grupo humano en un espacio y tiemparrdaado, el cual tiene la particularidad de ser

2 GIROUX, H.“Teoria y Resistencia en Educacian’, p. 18.
%0 GIROUX, H.“Teoria y Resistencia en Educacian’, pp. 94-95.
31 GIROUX, H.“Teoria y Resistencia en Educacian’, p. 105.

13



cambiante y dinamico, influyendo en éstos, proset® deconstruccion y reconstruccion los cuales
estarian dados por distintos tipos de relacionessqudan al interior de cada sociedad. Por ot |aaf

curriculum entiende al conjunto de saberes y coempéis que cada sociedad considera como
adecuados a sus intereses culturales, socialeisicgmly econdmicos, los cuales son entregados y

traspasados a la sociedad principalmente en costestolarés.

Considera a la cultura como resultante de unatipgacle significacion, cuestion que provoca
concebirla como una produccién, como una crea@omo trabajo. En lugar de resaltar su caracter
concluido, se debe resaltar su caracter produdiveapacidad para trabajar los materiales regbiglo

una actividad constante de desmontaje y decongirugor un lado, y de remontaje y reconstruccion

por el otrg®

A continuacion nos referiremos a los objetivos e pretenden lograr con el desarrollo de la
investigacion. El primero de ellos correspondelgétivo general, el cual dice relacién con devédar
propositos de la ensefianza de la Historia en ctiniedigena mapuche, durante la dictadura milyar

la presencia, a partir de ésta, de manifestacideesesistencia cultural. Por su parte, los objstivo
especificos apuntan a: identificar los propositeslal ensefianza de la Historia durante la dictadura
militar, indagar en la significacion que otorgas kujetos mapuche a la Historia ensefiada y sudelac
con sus saberes, Yy, finalmente, indagar en exmeside resistencia cultural que se originaron frpar

del accionar de la escuela en contexto indigenaiohepdurante el periodo en estudio.

Nuestra hipotesis de investigacion buscaria prgbara ensefianza de la Historia en el contextlasc
indigena-mapuche, durante la dictadura militarpoederia a propésitos de afirmacion del estado-
nacién surgidos desde el siglo XIX, imponiéndosen@ouna arbitrariedad cultural que habria
desconsiderado todo saber o formacion culturaligrdpl pueblo mapuche. No obstante, el caracter
uniformador y de fuerte connotacion patriética-tailide los procesos de la ensefianza de la Hissaria,
habrian desarrollado también expresiones de resiateultural por parte de la poblacién indigena
mapuche que asistia a la escuela en el periodetedi@ dado lo ajeno de los saberes transmitidos p
la ensefianza de la Historia a su realidad cultural.

32 TADEO DA SILVA, T. “Cultura y curriculum como précas de significaciénRevista de Estudios del Curriculuxol.
1,1 (1998) pp. 62-63.
33 TADEO DA SILVA, T. “Cultura y curriculum como précas de significacién”..., p. 67.
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En esta parte nos referiremos a los aspectos mégictus de la investigacion, los cuales consideran
dos partes, el primero denominado Disefio Metodotbgue contempla una descripcion de aspectos
tales como el universo tedrico a considerar emvastigacion, la muestra y las caracteristicas que
deben poseer las personas incluidas en ella, elntoe aspectos. La segunda parte considera el marco
para elaborar el andlisis de la informacién recalslbde las fuentes, de modo de obtener asi laybase
marco para elaborar el andlisis y obtener los t@$o$ esperados por medio de la investigacion.
INTRODUCCION IV, RESUMEN METODOLOGIA.

En general, para el desarrollo de la present@msart como base la aplicacion de una metodologia de
investigacion social, aplicando el método histédeoinvestigacion, donde se investiga el desaryollo
evolucion de un problema a través del estudio 3lisia de fuentes escritas y testimonios orales,
utilizando recursos hermenéuticos primordialmedte,modo de realizar una interpretacion seria y
coherente. Cuando hablamos de la utilizacion derses hermenéuticos nos referimos a acudir a las
técnicas propias de la Hermenéutica, entendida ctarmencia o el arte de interpretar los textas co
el objeto de lograr su comprension. Esto se hacenpdio de la contextualizacion de dichos textos e
su lugar de origen y desde aqui extrapolarlos r@tiexto actual, desde el cual se desarrolla eliejerc

interpretativd®,

Es asi como dicho trabajo hermenéutico se realtparando como base lo planteando por las fuentes
y complementéndolo con bibliograffa relacionada ebiema, ya sea de modo directo o indir&cta
su vez, se cuenta con una base teorica, cuesi®pearmitird establecer conceptos claves que guiara

la investigacion, entregando el sustento necesagiid’.

Respecto a las fuentes, la investigacion considesatipos, la primera de ellas escrita y la segunda
corresponde a testimonios orales. Entre las fueesesitas consideraremos diversos documentos
extraidos desde fondos del Ministerio de Educagiael Interior principalmente, que corresponden a

decretos leyes, circulares, discursos de autorijagle. En esta categoria también consideraremos

3 ARISTIZABAL, C. “Metodologia de InvestigaciénFundacién Universitaria Luis Amigo(2008) pp.31-34.

3% En relacién al concepto de hermenéutica nos reteria la resignificacion e interpretacién de téosig enunciados que
no se entienden por si mismos, como una traduct®@m lenguaje extrafio a un lenguaje familiar, testo aplicado a una
investigacién histérica. Se toma a su vez como rsecuexplicativo. Domingo Moratalla. Citado desde
www.mercaba.org/DicPC/H/hermeneutica.htm.

% Respecto a la base teérica que guia la invesfiganencionamos a dos de los autores mas signifisatHenry Giroux,
“Teoria y Resistencia en Educacion” 62 edicion. i@x2004. Tomas Tadeu da Silva. “Cultura y Cultioucomo practicas
de significacion” en Revista de Estudios del Cuitim, vol. 1, NUM.1, 1998, pag. 59-76. Ambos ausoserviran como
base para identificar y comprender las manifest&siale resistencia cultural en contextos escolares.
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planes y programas de estudio de la época, addenfibros de texto de ensefianza de la Historia
utilizados durante la década del ochenta. Todo &= revisado, contrastado y complementado con
bibliografia correspondiente. Por su parte losirtestios orales, corresponderan al resultado de la
aplicacion de entrevistas semiestructuradas a pa@ssmapuche que estuvieron insertos en el sistema
educativo durante la época de estudio y en contexligena del pueblo originario en cuestion. La
seleccion de las personas a participar del prodesntrevistas semiestructuradas, deben cumplir con

los requerimientos antes sefialados, ademas dgantte modo voluntario sus testimonios.

En relacion a la muestra, en primer término nosrirefmos a la accién que conlleva. Esta consiste en
una seleccion de una cantidad limitada de entesvist grupos de hablantes extremos. Permite
determinar y contar con los rasgos o conductagdémde las personas que se pretenden entrevistar.
Luego de ser determinadas las caracteristicas meeéatra, se procedera a acceder a los entrevdstado
accion que se realizara a través de la técnicaolzede nieve por las redes sociales naturales, vale
decir, utilizando los contactos familiares, amistgdconocidos y contactos personales y asi capturar
los actores objeto de la investigacion. Es impdetamecisar que bajo el modelo metodoldgico de una
investigacion cualitativa lo importante en la muesto es la cantidad de sujetos a entrevistar,laino
calidad de estos en relacion al cumplimiento declscteristicas y la informacion que pueden

entregat’.

Es asi como el caracter cualitativo de esta inyasitin supone una seleccion deliberada o
intencionada de los sujetos investigados, por B spi procedid a seleccionarlos en consideracion a
ciertos criterios acordes con nuestros objetivosdestigacion. En términos practicos, la muessta e
compuesta por personas que cumplen los siguiezdessitos: que sean de origen mapuche, que hayan
desarrollado su proceso educativo entre los af88-1989, que lo hayan hecho en escuelas insertas

en contexto mapuche y que participen voluntariamdatla investigacion.

En relacion a las técnicas de investigacion, teakajos con el Andlisis de documentos y la aplicacio
de entrevistas cualitativas semiestructuradas rinaepa de ellas consiste en revisar a profundidsd
textos que se tienen a disposicion para desarrtalanvestigacion, con el objeto de obtener la
informacion necesaria, en nuestro caso acerca dendmeno social de data reciefitsSe utilizara

para estudiar fuentes documentales primarias, ded@: decretos leyes, discursos, declaraciones de

3" SERBIA, J.M. “Disefio, muestreo y andlisis en leelstigacion cualitativatHologramatica,Vol. 3, 7 (2007) pp. 133-134.
BNIETO, L. M. “Métodos y Técnicas de Investigacion en Cienciasisbes”. UASLP (2002) pp. 12-14.
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autoridades de gobierno, etc. Ademas de fuenteisntkentales secundarias: revistas especializadas y

bibliografia asociada al tema.

La segunda técnica de investigacion correspondeeattevista cualitativa semiestructuraBa trata

de una técnica, que utiliza un proceso de comuidicaerbal, para recoger informaciones, en relaciéon
con una determinada finalidad o tema que tienavastigacion. La entrevista semiestructurada es en
definitiva un instrumento técnico que permite regalnformacion necesaria para el desarrollo de una
investigacion de tipo cualitati¥o El entrevistador dispone de un «guién», que redog temas que
debe tratar a lo largo de la entrevista. Sin entyaggorden en el que se abordan los diversos tgmas

el modo de formular las preguntas se dejan ata tbcision y valoracion del entrevistador.
En tal sentido, los sujetos a investigar deberamptiulos siguientes requisitos:

-que sean de origen mapuche

-que hayan desarrollado su proceso educativo lestiEios 1980-1989.

-que lo hayan hecho en escuelas insertas en comteuche

-que participen voluntariamente de la investigacion

En relacion al procedimiento de analisis de larmgcion, utilizaremos las herramientas hermenéutica
Es asi como se realizara una interpretacion deltfestado por las fuentes, haciendo una triangilac
con lo planteado por las tales de caracter ofigaé nos hablan acerca del td@icho ejercicio
interpretativo se realizara considerando los eléoseteoricos que guian la investigacion, de modo de
sustentar y dar mayor fiabilidad a los resultadeslidho trabajo. El andlisis también se complearént
con lo planteado por la bibliografia recabada gei@lduna forma se relacione con el tema que se esta

investigando.

Todo este proceso requerira de la sistematiza@dasdacciones a desarrollar, para lo cual seaafdi

el siguiente modelo:

39 MARTINEZ, M. “La investigacién cualitativa (siniesy conceptualizacién)Revista IIPSIVol.9, 1 (2006), pp. 139-140.
“0 En este sentido y dada la naturaleza de las fsierniizadas se aplicaria una triangulacién de sjagme conlleva la
utilizacién de variedad de fuentes de datos erdest®or otro lado se aplicaria una triangulacidrita, que busca utilizar
diferentes perspectivas para interpretar un siroptgunto de datos. Rodriguez G., Gil J. y GarcidMetodologia de la
Investigacién Cualitativa” Capitulo IIl, pag. 70.

17



a.- Reduccién de los datos e informacién recabaddedla fuenfe.
b.- Disposicién y transformacion de dichos d4tos
c.- Obtencién de los resultados y verificaciénatedonclusionés

Cabe especificar que dentro de cada una de est@mes se pueden ir generando otras, de modo de
hacer mas riguroso el andlisis de la informacidralvada, sin embargo, lo anteriormente descrito

corresponde al esquema general que tendré estadeapo de la investigacith

*1 En esta parte se distinguen tres subetapas quengglan lo siguiente: separacién de unidades déecimos segin
criterios teméaticos, identificacién y clasificacide elementos, sintesis y agrupamiento de los et@sieSabiote, Quiles y
Herrera Torres. “Teoria y Practica del andlisis dé@os cualitativos. Proceso general y criterioscdiidad” Revista
Internacional de Ciencias Sociales y Humanidad#g. P40. julio-diciembre 2005. Vol. XV, N°2.

2 Accién que se puede llevar adelante considerandmerramientas la utilizacién de graficos y diagas que permiten
identificar las relaciones existentes entre ideayceptos. Estos procedimientos ayudan a faciitarepresentacion y
comprension de los datos recabados. Sabiote, Quitkerrera Torres. Ob. Cit. Pag. 146.

3 Para la obtencién de resultados se recurre antexpietacion y descripcion de los resultados, @dee una comparacion
y contextualizacion de estos. Para la obtenciéoodelusiones se recurre a la aplicacion de ota$aie al uso de metéforas
y analogias y una sintesis con resultados de imvestigadores o autores. Respecto de la verificade las conclusiones se
pueden realizar las siguientes acciones: comprébagiincremento de validez mediante la presenatomgada en el
campo, intercambio de opiniones con otros invedtges y comprobacion de la coherencia estruct@athiote, Quiles y
Herrera Torres. Ob. Cit. Pags. 146-147.

“ RODRIGUEZ, G Y GARCIA, E“Metodologia de la Investigacién Cualitativalalaga, 1999, pp. 70-75.
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CAPITULO I: SINTESIS Y SITUACION POLITICA, ECONOMIC A, SOCIAL Y EDUCATIVA
EN EL CHILE DE LOS OCHENTA.

En el presente apartado, consideraremos diverpestas concernientes tanto al marco historico como
geogréfico en donde se enmarca la investigacida. & mayor organizacion y coherencia, sobre todo
a la parte concerniente al marco historico, plaeteas una serie de subtemas mas especificos, entre
ellos la situacion politica y econdmica en el Chike los ochenta, las reformas educativas y el rol
asignado a la Educacion y a la Ensefianza de larldisturante esta época por el gobierno de turno vy,
finalmente, el Pueblo Mapuche y su situacion derdamtpoca en estudio. Desde aqui pasaremos a una
descripcion general de aspectos geograficos, déifiogs y culturales del territorio en donde se

enmarca la investigacion.
I.1.- Situacion politica y econdmica en el Chile des ochenta.

Esta década estd marcada en la historia de Chilelpoecho de vivir bajo un sistema de gobierno
autoritario, que en sus inicios fue dirigida poayanta militar, para luego pasar a manos del géner
Augusto Pinochet Ugarte, esto desde marzo del @b, Todo avalado por una constituciéon sometida a

plebiscito y promulgada el mismo afio, vale de980>.

Quizas el hito que marcara este periodo en ldigmkes la promulgacion de una nueva constitudan,
cual comienza su estudio durante el afio 1978, gadara una comision especial que elaboraria & text
constitucional para luego ser analizado y somedi@probacion popular, cuestion que se materializé a
mediados del afio 1980. Su caracteristica fundahraciiaa en que determinara los pasos a segur par
lograr un proceso de transicion democratica, olgponenos esa seria su impronta y motivo por el cual
debia ser aprobatfa Su trascendencia radica también en que correspatia carta constitucional que

rige los destinos de Chile hasta nuestros dias.

Sera una época, en lo politico, bastante conviddmly caracterizada por el levantamiento de mégipl
movimientos politicos y sociales en contra delmégi dictatorial imperante, dada la presencia de una
relativa e incipiente flexibilidad en el otorganties de las libertades individuales, después de un
periodo, inmediatamente posterior al golpe, caraetdo por las restricciones, violencia y represion

extrema para todo aquel que no estuviera de acgerdlas politicas y decisiones del régimen.

> FREDES, C. (COORDINADORMHistoria de Chile”, Madrid, 2009, pp. 671 y 694.
“ FREDES, C. (COORDINADORMHistoria de Chile”..., p. 694.
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A pesar de lo anterior, cabe destacar que la @aa® los agentes de seguridad del régimen frente a
estos hechos, fue igualmente violenta y represwagspecial para aquellos grupos subversivos de
extrema izquierda que desde principios de los dahse reorganizan para llevar a cabo acciones

ofensivas en contra del régimen.

Las primeras manifestaciones se desarrollaron etiaBa y las principales ciudades del pais, todo es
para demostrar a la dictadura los deseos de carpbl@gos profundos y exigir la modificacion del

curso que llevaban hasta entonces los acontecisient

Durante esta época, se observa que los grupostamessial régimen dictatorial tuvieron gran
protagonismo, especialmente entre los afios 1988§. Sus manifestaciones se tradujeron en protestas
a las cuales siguieron intentos organizativos desertor de la oposicion tales como la Alianza
Democratica, el Acuerdo Nacional y la Asambleaad€ivilidad. Por otra parte, también en esta época
se reflejo la estrategia mas radical, represergadal Partido Comunista, la formacion de grupas@o

el Frente Patriético Manuel Rodriguez y la comisi@natentados terroristas, crimenes y cortes de luz

que suscitaban la reaccion desmedida de los agepiesivos de la dictaduta.

En términos econdmicos, la realidad vivida duralateépoca de estudio, estard marcada por la
implementacién de un nuevo modelo econémico quesfivtamara la vida econémica y social de todo el

pais.

El modelo al cual nos referimos se denomina Mo&elondmico Neoliberal, el cual tiene sus origenes
en la escuela de economia de la Universidad dea@icsiendo sus principales idedlogos los
economistas Milton Friedman y Friedrich von Hay8k.aplica a comienzos de los afios ochenta con la
politica econdmica de dos gobiernos de la dereohaetvadora; el de Margaret Thatcher en el Reino
Unido y el de Ronald Reagan en los Estados Uffidos

El surgimiento de dicho modelo ocurre a fines dddeada del setenta, producto de la crisis detlesta
benefactor. Dicha crisis fue producida por los igigtes factores estructurales: el gran tamafio gh&ah
alcanzado el estado y la forma de cumplir las fume$ publicas. Se consideran también factores

concretos, los cuales se asocian en primer lugmipeesencia de un ambiente ideolégico adversa a lo

“"DE RAMON, A. “Historia de Chile, Desde la invasion incaica hasteestros dias, (1500-20008antiago, 2003, pp. 64.
“8 MARCHESI, G. “La evolucién de la Politica Econémig Social en Argentina, Chile y Per(: Una visiomparativa”
Programa CLAPS((2004) pp. 7.
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estados grandes, a la reduccion de los ingresdgc@sibal sometimiento del capital productivo por
capital financiero internacional y por lo tantosatgimiento de nuevas formas de valorizaciéon dedi

capitaf®

Entre sus caracteristicas mas trascendentes astiisnhinucion de los impuestos para las empresas e
inversionistas institucionales de manera que pueeiamertir ese dinero en la economia y generar mas
puestos de trabajo. En el plano internacional betdére comercio de bienes y servicios, la libre

circulacion del capital y la libertad de inversidn resumen, el modelo busca que el crecimiento
econdmico genere riqueza para las empresas y tge @wrree hacia abajo, beneficiando a toda la

poblacion®.

Entre las manifestaciones que tuvo la aplicaciéinntbdelo en Chile, se cuenta la devolucion a sus
antiguos duefios de un tercio de las tierras exgdagibajo la reforma agraria, a su vez, entreraiotg

un quinto fueron rematados entre no campesinofyusotercio permanecio entre éstos.

Otra de las manifestaciones observadas es la igaeain de las antiguas empresas estatales. En tal
sentido, para 1980, de las 500 empresas estatastentes en la época de Allende, solo 43 no habian
sido privatizadas. Una parte importante del proadsarivatizacion se realizé durante periodos de
recesion y tasas de interés altas. Por dicho moévmumero de postores fue limitado. Ademas, el
proceso fue considerado por otros como falto desparencia, ante la ausencia de un marco reguaatori

para el mismo.

Chile sufri6 terriblemente tanto econdmica comdadoeente luego de la aparicion de una dura crisis d
la deuda externa, esto en el afio 1982. Sin embangartir de 1984 comienza una etapa de crecimiento
econdmico alto que permitio revertir en buena meedad estragos de la crisis de comienzos de la

década de los ochenta

9 CIFUENTES, G Y MASILLA, J. “Ritmos, tendencias gngepciones sobre educacién media municipal. Urdiestle
casos en la comuna de Temuco en el contexto dicpslheoliberales. 1990-2006” Tesis para optttidb profesional de
profesor de Estado en Historia, Geografia y Eddea€ivica y al grado de licenciado en Educaciomden, 2007, pp. 40
** MARCHESI, G. “La evolucién de la Politica Econémig Social en Argentina, Chile y Per(: Una visiomparativa’...,
p. 7.

> MARCHESI, G. “La evolucién de la Politica Econémig Social en Argentina, Chile y Per(: Una visiomparativa’...,
p. 21.
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Desde el afio 1985 en adelante se produjo un pededrecuperacion econdémica, que habria sido
impulsado por la recuperacién del empleo y la erisit de capacidad ociG8a Entre las
manifestaciones de recuperacion econdémica obsesvad cuenta la apertura comercial chilena,
integrandose plenamente al modelo neoliberal. Borlado, el PIB crecié a una tasa promedio anual
del 6%, esto asociado principalmente al repunte pedcio del cobre y al aumento de las llamadas
exportaciones no tradicionales, tales como la naadampesca y el rubro fruticola. Durante estadéc

la inflacion se mantiene en dos digitos y el desemltega al 10% el afio 1989

Entre las realidades y consecuencias socioecongmizi@as durante la década del ochenta en Chile y
producto tanto de las crisis y recuperaciones ao@a® como también de la aplicacion del modelo, se
reconoce la presencia de niveles de desempleodiotes, tendiendo a la baja, sobre todo entrafios
1980 a 1986, a su vez, también se vivié una redoambservada en los salarios reales y el aumento de

la inflaciorP?.

Otra de las consecuencias observadas fue la delduen la distribucion del ingreso, dado que la
teoria del chorreo no se materializé como se pengabu vez, se observé un aumento en los niveles d
pobreza e indigencia, esto en relacion a los ingresales, dado que, como se ha dicho, estosrsufrie

una disminucién, afectando principalmente a lososes mas desposeidos de la poblacion

2 BAYTELMAN Y OTROS. “Politica econémico-social yémestar. El caso de Chil8&rie Economiz6, (1999) p. 2.

3 RIOS, S. “Sistema econémico neoliberal en Chiler modelo de desarrollo®bservatorio de la Economia
Latinoamericana32, (2004) p. 9.

> FONTAINE, J. “Economia chilena en los ochentastgly recuperaciorBerie de Estudios Econémic8d, (1987) p. 16.
® SCHTEINGART, D. “Cambios socioeconémicos a patéifa década del "70: los casos de Argentina yeCRiblitica
Latinoamericana(2008) pp. 9, 12 y 16.
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I.2.- La reforma educativa de los ochenta y el rahsignado a la Educacion y a la Ensefianza de la

Historia durante la dictadura militar.

En el siguiente apartado haremos mencién a la alahar y caracteristicas que adopta el sistema
educativo chileno durante la década del ochentacual, como veremos, estara directamente
influenciado y marcado por las ideologias asociadasodelo econdmico imperante en nuestro pais

durante este periodo el cual, como ya se ha megmbiprrorresponde al modelo econdémico neoliberal.

En primer término, nos referimos a las bases @®mgie sustentan los lineamientos politico-eduasitiv
neoliberales, aplicados durante la época de esardi©hile. En tal sentido, se considera a la tedgla
capital humano y la idea de la existencia de urcauer de la Educacion. La primera tiene su origen
hace apenas cuatro décadas, cuando los econongstadUniversidad de Chicado Theorode Schulz y
Gary Becker, enunciaron un discurso que sent6 daesbde la economia de la educacion. Lograron
percatarse que en el crecimiento de un pais nargtdéan el aumento del trabajo y el capital, sque

se agregaba un nuevo elemento denominado recunsaniay el cual era generado por la Educacion. Es
asi como empezé a considerarse que el gasto eacd@iucmas que significar un mero gasto, era una
inversion, ya que aumentaba la capacidad produdélvaabajo. En definitiva, la tesis central dapital
humano apunta a considerar que la inversion enaedut desarrolla en la poblacion destrezas
cognitivas, que a su vez generan mayor productivisielos centros de empleos, pero a su vez seerefie
a las decisiones personales de gastar e invertedanacion, con el objeto de aumentar el flujo de
futuros ingreso® . A partir de esta idea, vemos que la teoria apital humano concibe a la educacion
no como un bien social sino como un bien de indardPor otro lado tiene coherencia con los objstivo
mismos del neoliberalismo en relacion con la dismiion de la presencia del estado en la vida de una
sociedad, toda vez que deja la responsabilidagartonidad” a las personas de invertir en educacion
minimizando el papel del estado en ésta matergstdin que se percibe en la disminucion de gastos e
educacion por parte de aquellos que han adoptadonesielo. Como consecuencia de la teoria del
capital humano se desprende la idea de la existelecun mercado de la educacién, que se traduce en
la diversidad de ofertas educativas, en la regitaciel mercado en esta area tan sensible y por
consiguiente, la desregulacién por parte del estadmimizacién de su presencia en este ambitaesur

desde aqui lo que se ha denominado la mercaniiizae la educacion y el lucro a partir de ésta.

*VICTORINO, L. Y LECHUGA, L. “Politicas educativazoliberales y posturas sociopedagdgicas rurajesrtaciones al
debate actual en América Latin@bngreso Latinoamericano de Sociologia Ru¢2006), pp. 2-3.
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Como ya se ha esbozado, entre los propésitos gugpsso la Dictadura en el area educativa, estavo |
aplicacion de politicas que tendieran a la desakrdcion y a la privatizacion dentro del sistema
educativo chileno. En tal sentido, los objetivog ge pretendian alcanzar fueron los siguientesariog
una mayor eficiencia en el uso de los recursosigaghhsignados a la educacion, esto por medio de la
competencia de los establecimientos educacionalesgptar mayor cantidad de matricula, lo que, en
teoria, se traduciria en una mayor calidad de @esviy logros de aprendizajes. Otro de los objstizo
alcanzar seria el traspaso de funciones desdenédtemio de educacion y su burocracia centralsa lo
agentes de administracion locales, vale decimnlasicipalidades. Con esta medida se buscaba lefrar
propésito de descentralizacion de las funcionedigagh Un tercer objetivo no menos importante, se
refiere a lograr la disminucion del poder del gerdocente, especificamente en sus facultades de
negociacion colectiva, dejando en claro la posiciéa dictadura en relacién al poder de los satdi

en general, la cual claramente apuntaba a redusiagibuciones y grados de incidencia al maximo.
Dado que uno de sus propdsitos tenia como prinapittral la privatizacion, un cuarto objetivo
identificado tiene relacion con otorgar al se@ovado la posibilidad de proveer educacion dedgb
sistema educativo nacional. Finalmente, un ultimjeto/o tuvo relacion con la educacion media téanic
profesional, permitiendo que esta tuviese mayacarga a los &mbitos econdmicos de la produccion y

los servicio¥.

En base a los objetivos mencionados anteriormengpkca entre 1980 y 1986 una reforma al sistema
educativo, con el fin de materializar las politigablicas en el sector educacién y a su vez afcdog
objetivos planteados. En tal contexto, se llevaaabo una serie de acciones, todas ellas aso@adas
cambios en el sistema educativo, las cuales seememtadas a continuacion. El primero de ellos se
asocia a la transferencia de los establecimieritogp de ensefianza basica como media, de la
administracion del ministerio a la de las munidgedes. Es asi como el gobierno de la dictadura
transfiere todas las escuelas y liceos publicas anlunicipalidades correspondientes, dependienda de
ubicacion geogréfica, lo que conllevo que se lesfatultad a estos agentes de la administracicad loc
para contratar y despedir profesores y funcionaaoemas de administrar edificios e instalaciones.
Entre tanto, las funciones del ministerio soloesaitieron a acciones de disefio y definicion cutaicy

de los libros de texto, ademas de algunas funcideesupervisién técnica y evaluacion de ciertos

procesos dentro del sistema educativo

*" COX, C. “Las politicas educacionales de Chileaanltimas dos décadas del siglo XX” Texto inédi2605), pp. 5-6.
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El segundo cambio al sistema educativo tiene @taoon el financiamiento de éste. Aqui se matedali

el denominado subsidio estatal por alumno matrittulapresente en las aulas de clases. Es asi cemo |
recursos son canalizados para cada estudiantenestolas familias sino a los sostenedores, quienes
recibirian dichos recursos con objeto de finantaaeducacion de cada alumno matriculado en el

establecimiento de su dependencia

Un tercer cambio aplicado tiene relacién con lanfaeion inicial docente y el mercado laboral de los
profesores. Se liberalizan las condiciones quelabgu la profesion docente, ya que estos dejarde
considerados empleados publicos y, por ende, depdad del estado chileno, lo que se tradujo en que
los salarios de los profesores fueron determinpdosada empleador, fuese éste una municipalidad o

un sostenedor privadd

Un cuarto cambio considerd la aplicacion de uresist nacional de evaluacion de los aprendizajes,
cuestion que tenia su base en la generacion decmores de competencia entre los establecimientos
por captar matricula, toda vez que, en teoriaretemqdia que los padres de modo informado optayan p
el mejor establecimiento en términos de calidathcensefanza impartida por éstos, lo cual supania |
aplicacion de un sistema de evaluacion de éstaateta. Es asi como entre los afios 1982 a 1984 se
aplica el Programa de Evaluacion de los Rendimgee(R&R), el cual evalu6 a todas las escuelas Isasica
a nivel nacional en las asignaturas de Castelladatgmaticas. Luego, en 1988, se aplica el Sistiana
Medicion de la Calidad de la Educacion (SIMCE) @#®de los estudiantes del pais, en los nivele$ de 4

y 8° basico y en las asignaturas antes sefialadas.

Un quinto aspecto considerado entre los cambioptados por la reforma aplicada tiene relacion eon |
transferencia de los liceos técnico-vocacionakesjue significd que éstos fueras traspasados dgsde
ministerio de educacion a una serie de corporasiedecacionales especialmente establecidas por los
gremios empresariales de la industria, la agricaltia mineria y el comercio para cumplir tal oyt

La diferencia con los sostenedores tradicionalegidos durante esta época fue el financiamiento
estatal, dado que a estas instituciones se legéotora asignacion presupuestaria anual especiarque
superior y, en algunos casos, el doble que la suiie entregada a las escuelas comiines

8 COX, C. “Las politicas educacionales de Chileandltimas dos décadas del siglo XX"..., p. 6-7 y 9.
9 COX, C. “Las politicas educacionales de Chileaandltimas dos décadas del siglo XX"..., p. 10-11.

25



Un sexto aspecto considerado dentro de estos canduinsidera el tema curricular, 1o que conllevo el
desarrollo y aplicacion de nuevos marcos curriesiapara todas las asignaturas, tanto a niveldasic
como medio, lo que tuvo lugar entre fines del aB801ly 1983. El criterio fundante del cambio
curricular fue la flexibilizacion de la regulaci@statal del mismo. Fue asi como se autorizé a las
escuelas a determinar cuantas horas dedicariastaaas@gnatura, como también dar la posibilidadsa lo

estudiantes de ensefianza media a escoger enfge ésta

Un séptimo cambio, no menos significativo, tieaa®n con la disminucion de los aportes estatales
ambito de la educacion. Las cifras lo manifiestamante la década del ochenta se redujo en un 27% e
aporte estatal al sistema educativo nacional. ®egula composicion de dicho aporte cambio, dado qu
la educacion pre-basica y basica de vieron favdascirecibiendo mayor cantidad de recursos. En su
contraparte, tanto la educacion media y muy eslpeerde la superior vieron reducidos los aportes

estatales en sus respectivos nivi8les

Los cambios antes esbozados tenian su razon aplsmdos en el sistema escolar chileno en el hecho
gue estos traerian, en teoria, una serie de bm®efiara todos los participantes del sistema escola
Tales beneficios en algunos casos se lograron iaigente, mientras otros, hasta el dia de hoy aun

no se alcanz&h

Todos los cambios asociados a las reformas estalesuque se aplicaron al sistema educativo naciona
generaron una serie de consecuencias a todo so@hl, politico, econémico y educativo, las cuales
iremos revisando a continuacion. La primera desejlaquizas una de las més significativas tiene
relacién con la generacion y agudizacion de impéetadiferencias socioecondmicas al interior de la

poblacion chilena.

Uno de los puntos que se desglosan y que quizad s&ss criticado es que con este cambio, vale,deci
de pasar de un estado docente a uno de tipo satsida educacion deja de ser concebida como un

bien social y pasa a considerarse un bien de m&rcad todas las implicancias que conlleva.

80 COX, C. “Las politicas educacionales de Chileanditimas dos décadas del siglo XX"..., p. 11-12.

®1 para conocer de modo explicito los beneficiostrpesian las modificaciones estructurales ensétsia educativo
durante la década del ochenta consultar: GONZAEESrinanciamiento de la educacion en Chile” Archidhile, (2006)
pp. 1-4.
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Otra consecuencia cuya génesis tiene relacionldoecbo de concebir a la educacién como un bien de
mercado y no como un bien social, fue la posibiidae la educacion y el proveerla fuese un luarativ
negocid?.

Una cuarta consecuencia verificada y en relacidectii con la agudizacion de las diferencias
socioecondémicas al interior de la sociedad chiléeag que ver con la segmentacion socioecondémica
del sistema escolar chileno, todo esto productdadetroduccion de mecanismos de eleccion y

competenci¥.

En términos economicos y de gasto publico, la méorde los afios ochenta claramente tuvo
consecuencias. Como ya se ha esbozado, el gastd é&s educacion se redujo en un porcentaje
promedio del 27% durante la década del ochentasPparte, en términos de financiamiento, el peso d

la educacion en el PIB cayo de un 4,9% a un 2,5%.

Otra consecuencia que produjo el sistema de refomp& venimos revisando y que tiene estrecha
relacion con la gibarizacion del Estado, fue edggesso de la administracion y entrega de la edutaco
gue produjo la aparicion de varios centenares @é@asusostenedores de distinta naturaleza: poco mas

de 300 municipales y con nula o poca experiencial &gma y mas de 3.000 privadds.

Otra de las consecuencias que se ha verificade ¢jee ver con la cobertura, la cual, en generadtndo
un aumento, sobre todo en el nivel secundario

Existen voces mas criticas que han determinaddagteforma de los afios ochenta produjo quizas la
consecuencia mas importante y devastadora alantdeila sociedad chilena y esto producto del cambi
en el objetivo central que debia buscar la edunasidle decir, el de formar un ser integro y arrodni
conocido como “ciudadano” a formar un mero recumsmnano funcional al modelo econdmico

imperante, lo que significé formar a un buen tratlaj y por sobre todo, un consumidor. Por otro,lado

%2 GONZALEZ, P. “Financiamiento de la educacion enl€trchivo Chile, (2006) pp. 11-12.

83 CoX, C. “Las politicas educacionales de Chileaanditimas dos décadas del siglo XX"..., p.14.
% RACZYNSKI, D. Y MUNOZ, G. “Reforma Educacional ¢dna: el dificil equilibrio entre la macro y micrlftica” Serie
Estudios Socio/Econdmicdl (2007) p. 31.

% Se estima que durante la década del ochenta dithdistica pasa de un 67% en 1982 a un 82% en el
afio 1989. La razon que habria motivado este aunradioa en el subsidio por alumno, dado que
aquello permitié ajustar autométicamente la ofgefta demanda de matricula, por lo menos en lasszona

mas densamente pobladasx, C. “Las politicas educacionales de Chile endllimas dos décadas del siglo XX"...,
p. 13.
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también se identifica que la posicidn y rol delelte cambia, dado que éste pasa a ser un merdogjecu

e instrumento para el logro de los fines antes zshms’.

Dentro de este apartado nos hemos propuesto atebreana del rol y objetivo aplicado por la dictesdu

militar, tanto a la educacion en general, como ansefianza de la Historia en especifico, todo esto
segun lo indagado por diversos investigadores. Csarita mencionado preliminarmente en el apartado
de la problematizacion, la dictadura militar se poiso alcanzar objetivos homogenizadores y
uniformizantes en la sociedad chilena, todo estwesta base de la exaltacion de ciertos valores
escogidos por el grupo dirigente de la época, todoual lograria la homogenizacion de la sociedad
chilena, formando ciudadanos patriotas y disciplosa poseedores de una identidad Unica y
comprometidos con su patria. Para esto se haaddita educacion y la ensefianza de la Historia como
herramienta fundamental para el logro de talestiob@’. Es este tema el que abordaremos con mayor

profundidad en este apartado.

Como contexto general manifestaremos que el prabldenla educacion de los pueblos originarios
afecta actualmente a toda Latinoamérica, en paateaChiodi (1990) la escuela y la educacion formal
desarrollada alli han sido y probablemente segi@mdo unos de los instrumentos mas eficaces para
lograr la integracion de los paises, la transmidi@hos valores sociales reconocidos, la formad&ia
identidad nacional y la estructuracién jerarquiedalsociedad. Es asi que, desde la difusion mdsiva

la escolarizacién, la escuela y la educacion hapygnado y reproducido fielmente el modelo de la

sociedad al cual la élite dominante apunta: uniedad homogénea, monolingiie y monocult§fal”

Partiremos mencionando el objetivo mas preciado apsgece en la Declaracion de Principios de la
Junta de Gobierno, dada a conocer en marzo del@rf Desde aqui se expresa de manera explicita
gue el objetivo fundamental autoimpuesto por dislganismo es hacer de Chile una gran Nacion. ¢Qué
implica aquello?, inculcar en los ciudadanos wergesle valores Unicos y comunes con objeto detogr

la unidad nacional, la cual se habria perdido bajgobierno marxista que le precedio, en palabeas d
qguienes la formularon. Ahora bien, ¢cual seriaadimpor el cual dichos valores Unicos se incucari

en la sociedad chilena? Sencillamente la ensef@dmZa Historia Patria, en donde los protagonistas

% PAVEZ, J. “Las reformas educativas en Chidethivo Chile,(2010), p.2.

" DE LA CRUZ, P. “La educacién formal en Chile, des®73 a 1990: Un instrumento para el proyectcag&n”..., pp.
12-13.

% GARRIDO, O. “Influencia de la escuela en la péadité la identidad cultural: el caso de la educaitidfgena en la region
de La Araucania’Tarbiya,19 (1998) pp. 8-9.
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serian los forjadores de ella situados en losarég de principios del siglo XIX, estadistas taleso
Portales y préceres en genétaDesde aqui ya podemos tener una primera aprodimagspecto al rol
fundamental que la Dictadura, en sus inicios y cemacipio trascendental, le otorga a la educagion
muy especialmente a la enseflanza de la Histoeadasiel medio por el cual el disciplinamiento,
homogenizacion y uniformidad identitaria se lograi interior de la sociedad chilena, para asinaka

el objetivo nacional, vale decir, hacer de Chila gran Nacion por medio de la unidad.

Pero, ¢qué es lo que se entiende por nacion yesual relacion que tiene con el estado? Por naadn
entiende una construcciéon emocional, intelectulistoriografica, que, para el caso Latinoamericano,
comienza en el contexto del proceso de emancipaeidrdonde serian las élites en el contexto de
construccion de los estados nacionales quienemdetgian las creencias, valores y tradicionesyui®
provocaria la unidad de los individu8sEste tipo de nacién también es conocida com@namlitica,
dado que es creada desde las cupulas de poderuestappor diversos mecanismos al colectivo
contenido en los margenes territoriales del estenio objeto de que la asimilen y terminen asungend
como propia. Este concepto de nacion es distintdeahacion cultural, la cual surge de principios,
valores, creencias y tradiciones propias y origigale los individuos y sus colectivos mas proxi®es
ha identificado que, para paises como el nuedtmpreepto de nacion ha sido utilizado con el #&n d
asegurar la pervivencia, legitimidad y consolidacifel estado, como vemos, desde sus iritios
Teniendo esto como antecedente, comprendemos morlagdunta Militar en su Declaracién de
Principios resalta tanto el objetivo central aufoiesto, vale decir, hacer de Chile una gran ngoidn
medio de la unidad nacional. Y, como hemos dicha,de las herramientas fundamentales para lograrlo

es la educacion y la ensefianza de la Historiapacdgo.

Se sostiene de manera tajante y explicita que déadiira militar entrega a la educacion la
responsabilidad de la reconstruccion moral, la,arédinariamente recaia en la junta de gobierrg, A

la ensefianza seria el medio para transmitir a éage® chilenas los valores que debian adoptar como
propios y, sobre todo, legitimos. En definitiva,nsanifiesta explicitamente que durante la dictadur
militar la historia impartida en los establecim@neducacionales del pais, fue manipulada y déstiaa

ensalzar aquellos elementos del pasado que hubpelesto de manifiesto la grandeza del pais bajo

% HONORABLE JUNTA DE GOBIERNO, “Declaracién de Pripios del Gobierno de Chile” Santiago (1974) p. 5.
" DE LA CRUZ, P. “La educacién formal en Chile, des®73 a 1990: Un instrumento para el proyectoag#n”..., p.3.
"LPINTO, J.“La formaci6n del Estado y la Nacién y el Pueblopdahe. De la inclusion a la Exclusién?., pp.101.
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ciertos criterios y valores escogidos por las capulirigentes, asi como para justificar todos tmesa

del régimen de facfa

Ejemplos de lo anterior hay muchos, sin embargoosasuerido abordar un estudio que realiza el autor
Carlos Garrido en relacion, especificamente, attéusentido de nacionalismo que se expresé en los
textos escolares de Historia, especificamente emiweles de 7° y 8° bésico, utilizados durante la
década del ochenta. El autor parte sefialando algoeg sabido por todos, los libros de texto de
ensefianza e impartidos en el sistema escolar o fgratuita a los estudiantes, no solo obedecan a |
interpretacion y mirada que el autor hace respactliversos hechos y procesos historicos, sino que
tienen directa relacién con lo que el curriculuroioal estipula como necesario para la formacion de
los estudiantes. Y, como también es sabido porstadiocho curriculum es definido por autoridades de
gobierno, especificamente pertenecientes al mimdstie educacion. Desde aqui se desprende una
intencionalidad desde las esferas gubernamentdpgato a los saberes que son legitimados y laaform
en que deben ser asimilados para lograr los obgetiermativos en los estudiantes y, mas aun, los
énfasis en donde debe sentar sus bases dicha fonmdts mas, manifiesta que los saberes
seleccionados previamente e impartidos como legdtia la poblacion nunca son neutros y siempre
contienen un caracter politico, dado que son latasude poder y legitimacion de un determinado

ideario que puede sustentar a un gobierno lo gaeseguego

Teniendo lo anterior como marco, veamos cualesasoobservaciones que se hace respecto a los textos
de ensefianza basica, especificamente de 6° yi88.0as modo especifico se expresan conceptos que
ensalzan la idea de nacion, aquella poderosa ydadebe ser defendida, sobre todo de los enemigos
externos. Se habla de guerras legitimamente libradialos gloriosos héroes de la patria, entres elim

de los méas destacados es Arturo Prat, siendo estejamplo digno a seguir, por todo el amor
demostrado a su patria. Es preciso sefalar queasggecto, es especialmente resaltado en los tileros
texto de la década del ochenta. También se rdaatiecesidad de union de toda la nacion para defend
los intereses de la patria y sobre todo, tomadast@aquellos héroes como ejemplo para no perdésjam

la unidad perdida en momentos tortuosos de larfasfmtria y en donde fueron agentes externos
quienes la provocaron. Cabe sefialar que todosldasentos antes expuestos (guerras, héroes patrios,
defensa de la nacidn) tienen directa relacion esratciones y funciones que desempefiaron, en aquel

entonces, las Fuerzas Armadas en nuestro paidpaaral, claramente estamos en presencia de una

2DE LA CRUZ, P. “La educacién formal en Chile, des®73 a 1990: Un instrumento para el proyectoag&n”..., p.11.
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intencion deliberada de legitimacion vy justificatide su actuar, sea cual fuere, dado que todoogra p
un bien superior y comdn a toda la nacion, estla eéiefensa de la patria y recuperacion de la unidad

nacional perdidZ.

Por lo tanto, al plantearnos la pregunta respelctolade la educacion y la ensefianza de la historia
durante el periodo en estudio, podemos afirmaagiante que fue la de un instrumento de legitimacion
y justificacion de los principios, valores y acasnde la dictadura gobernante en aquel entoncezm Y,

gué apuntaban tales elementos? Tal como esta agpres la declaracion de principios de la Junta de

Gobierno del afio 1974, a hacer de Chile una greldmainica y homogeénea.

I.3.- El pueblo Mapuche y la Dictadura Militar, situacion y condiciones impuestas en el nuevo

orden politico.

En el siguiente apartado haremos una revision c&spe la situacion vivida por el pueblo mapuche
durante la dictadura militar en general, poniendfasis en la década del ochenta, esto con objeto de
tener una aproximacion respecto a la posicion e o el pueblo mapuche dentro del régimen
dictatorial imperante y a su vez, la consideracjoe habria tenido éste hacia los integrantes @e est
pueblo, de modo de comprender asi las eminentesastagiones de resistencia cultural en la escuela

especialmente hacia la ensefianza de la historia.

En primera instancia y de modo general se ha detaedo que, para la dictadura, los pueblos origosari

desaparecen, conclusion que surge por diversosodieghe asi lo explican. Por ejemplo, se ha
identificado que en ningun articulo de la consiiincde 1980 se hace referencia a los pueblos
originarios. Otro ejemplo se encuentra en la ldyadi® 1979 que disuelve la posesion de las tierras
comunitarias, pasando a ser individuales, con dal da condicion de comunidades indigenas,
juridicamente, desaparece, cuestion que implicitéendleva una negacion de la existencia de los
pueblos originarios. En definitiva, legalmente gesacierofi’. Lo anterior queda de manifiesto en una

declaracion hecha por uno de los ministros delrgdbidel gobierno dictatorial, en una entrevistiada

3 MINISTERIO DE EDUCACION DE CHILE/Textos escolares de historia y ciencias social8sintiago, 2008, pp. 353-
355.

" BOCCARA, G. Y SEGUEL-BOCCARA, |. “Politicas indigas en Chile (siglos XIX y XX) de la asimilacién al
pluralismo (el caso mapucheRevista de Indiad/ol. LIX, 217, (1999) p. 768.
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un conocido medio de la zona; alli el personajelestion sostiene que “en Chile no hay indigeras, s

todos chilenos’®

Desde el punto de vista sociohistorico, los maputin@nte este periodo concluyen un proceso de
transformacion, que consisti6 en pasar de unaicidn de campesinos pobres a urbanos
proletarizados, todo esto producto de los camhegscondmicos que la misma sociedad chilena en

general estaba sufriendo de la mano de las refanewliberales impuestas por la dictadfira

Por otro lado, se debe considerar que los mapachieién sufrieron los actos represivos de la dictadu
Todo ello debe ser entendido y visto desde el geriomediatamente anterior, situaciones que, en
definitiva, motivaran el golpe de estado de 1983 gscenso de la dictadura militar. Asi, el golwede

la Unidad Popular tuvo como componente fundamemtias movimientos sociales y la presencia de
miles de organizaciones populares que buscabanzalcaambios sociales de importancia y logro de
reivindicaciones. De todo esto el pueblo mapuchestovo ajeno, siendo parte activa de este proceso,
lo que se tradujo en una recuperacion importantéede@s y un avance hacia nuevas e importantes
reivindicacione§’. Lo anterior quedd plasmado en una serie de nivasatiue tendian a reconocer-
desde su perspectiva bien intencionada pero auetrasténtrica- las particularidades culturalesode |
pueblos originarios en general y de los mapucheagticular y el aporte que podian otorgar para el

desarrollo nacional y local.

Todas las reivindicaciones alcanzadas bajo el gobide la Unidad Popular fueron frenadas con la
emergencia de la dictadura militar, en donde se&aph los mismos métodos represivos para la
poblacion mapuche. En definitiva, los integrantes ebkte pueblo originario, significativamente
movilizados en aquellos afios, fueron reprimidos eounso violento de la fuerza, las detenciones, las
muertes y las torturas. Las organizaciones mapfugren destruidas y proscritas, las tierras otcagad

durante la Unidad Popular fueron restituidas aasisriores duefios, vale decir, los terratenientes.

Al referirnos a la dura represion que fue aplichdaia el pueblo mapuche en particular una vez
instaurada la dictadura, podemos preguntarnos ddivamiones que existian para aplicarla. En primera

instancia se puede considerar el hecho que muchpsiane participaron activamente del proceso de

> Declaracion del Ministro de Agricultura al Diadaistral de Valdivia, fecha 23 de agosto de 1978&folo desde Pinto y
Salazar, 1999.

® SAAVEDRA, A. “Los mapuche en la sociedad chilena actus#intiago, 2002, pp. 67-68.

" SAAVEDRA, A. “Los mapuche en la sociedad chilena actualhp., 66-67.
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reforma agraria y se identificaron abiertamente ebigobierno de la Unidad Popular. Sin embargo,
,como se explican aquellas muertes de personascheapue nunca participaron de lo anterior? A
juicio de Camacho (2004) esto se explicaria poragctéud de la dictadura abiertamente racista, dado
gue se consideraba que “los indios” causaban pr@slel interior del estado, y mas expresaments a lo
grandes propietarios que colindaban con las praefdesl de las comunidades mapuche. A esto se
sumaba la presuposicion que tenian respecto attearéndomito e irrespetuoso a toda autoridad
demostrada por los integrantes de este puebloti@uegue dificultaba el orden, la seguridad, el
desarrollo productivo y el avance de la vida urbanaas zonas en donde se asentaba este pueblo

originario’®.

Asi, durante la época de estudio, los mapucheraivian proceso de agresion y despojo renovado. Las
reacciones al interior del pueblo originario fuemariadas; hubo aquellos que decidieron irse de sus
lugares de origen e intentar dejar de ser campgsijuizas con el deseo intencional, mas no volantar
de despojarse de sus raices para asi olvidarridasuDtros, decidieron quedarse, algunos volverealo

fin de reforzar su identidad cultural, buscandoyapen las tradiciones y los fundamentos de su r@ultu
Por otra parte lo sufrido, generd la emergenciag®v/os grupos combativos, poco nuMerosos pero

extraordinariamente activos, que reaccionan condéapcante las nuevas agresiones y de$pojo

Para entregar mayores antecedentes y entender terioamente expuesto revisaremos la
intencionalidad, profundidad y naturaleza del mancomativo aplicado por la dictadura hacia los
pueblos originarios, cuestion que, a su vez, rara tlices respecto a la posicidbn que estos habrian
tenido al interior de la sociedad chilena y, pobreotodo, conocer la valoracion que la dictadura

aplicaba hacia los pueblos originarios y los mapuahespecifico.

Durante el afio 1979 se dictaron dos nuevas leyeseppondian a uno de los principios fundamentales
del neoliberalismo, vale decir, propiciar y defemtie propiedad privada. En si lo que estas leyes
buscaban era lo siguiente: acelerar el procesauvitéah de la tierra y liquidar las comunidadesew,
segundo término, terminar con la existencia legaladpoblacion originaria en Chile. Esta es lagart
mas decidora respecto a la vision que tuvo la dictafrente a los mapuche, negando su existencia

totalmente. Se puede corroborar en el planteamesybycito de la ley, que manifestaba que a pedir

8 CAMACHO, F. “Historia reciente del pueblo mapu¢h870-2003): presencia y protagonismo en la vidaipe de
Chile” Revista Pensamiento Criticé, (2004) p. 8.
9 SAAVEDRA, A. “Los mapuche en la sociedad chilena actual..192.
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momento en que las nuevas propiedades individyatetucto de la liquidacion de las otrora tierras
comunitarias fuesen inscritas en el conservadobidaes raices, aquellas ya no tendrian mas la
denominacion de tierras indigenas y por ende, suefias también dejarian de considerarse y
denominarse como tal. Otro antecedente que comolzolidea de la inexistencia de la poblacion
autoctona para la dictadura es la sustitucion dstitito de Desarrollo Indigena por el Instituto de
Desarrollo Agropecuario, lo que implicitamente danta intencionalidad de cambiar al antiguo
individuo indigena por uno nuevo, con connotacioeesnémicas y productivas. En definitiva, se
pretendia asimilar a la poblacion originaria bae Mmismos estandares, visiones y patrones que se
estaban aplicando para toda la poblacion chileala, decir, un individuo econémicamente productivo y
buen consumidor, cuestion que, como sabemos erple@mmente funcional y hasta necesario para el

nuevo modelo socioeconémico que se estaba apliem@hile por aquellos affs

El resultado de la aplicaciéon de dichas leyes &ualiVision de la casi totalidad de comunidades
indigenas en pequefias hijuelas con propietariagidghuidles. Asi, desde su creacion hasta el afio 1990
en que concluye la dictadura, alrededor de 200Quoarades mapuche fueron divididas, dando origen a
72.000 nuevas hijuelas individuales con un tota#@@ mil hectareas. Segun el autor que nos entrega
estos datos, la intencion de la aplicacion de ésyas era terminar con la discriminacion positjiue la
normativa anterior sobre tenencia y calidad deslsat le daba a la poblacidn originaria en gengiala

mapuche en especifico, integrandolos al régimeninaiel derecho nacional.

La aplicacion de esta normativa tuvo consecueratiagerior de la poblacion mapuche, una de elias f

el empobrecimiento de sus integrantes, especifictaraguellos asentados en el area rural. A su vez,
esto provoco la acentuacion de un proceso de nigraampo-ciudad, dada las malas condiciones de
vida que se padecian en las zonas rurales, tal ¢omerifico el censo aplicado el afio 1992, que
registré que un 80% de la poblacién mapuche vikitas ciudades mientras que solo el 20% restante

aun se mantenia en las zonas rurales de 8tigen

Otra de las consecuencias identificadas a raizadaplicacion de la ley de divisién de las tierras
comunitarias fue la llegada de las empresas fdessyala presion ejercida por éstas hacia la paibiac

8 BOCCARA, G. Y SEGUEL-BOCCARA, I. “Politicas indigas en Chile (siglos XIX y XX) de la asimilacién al
pluralismo (el caso mapuche)”..., p. 768.

8L AYLWIN, J. “Tierra y Territorio mapuche: un anatisdesde una perspectiva histérico-juridi¢astituto de Estudios
Indigenas(2002), p.8.
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mapuche para que les vendieran sus tierras, todadbse agudiz6 durante la época de estudio, vale

decir, la década de los ochéfita

Los datos anteriores y la informacion recabadaesspa la normativa aplicada, su intencionaliddal y
gue éstas provocaron en la poblacion mapuche mostpe tener una primera aproximacion respecto a
la condicidn juridica de los pueblos originarios, Vision e intencionalidad que la dictadura tenia
respecto a ellos y finalmente, la situacion vivedgecialmente por los mapuche durante este periodo.
Lo primero que se puede concluir es que la condigiddenominacion de pueblo originario en la
normativa desaparece, cuestion que hemos comprdaatioen la revision de las leyes sobre tenencia
de la tierra como también en la revision de la ttwtsdn de 1980, en donde en ningun articulo se

menciona dicha condicién, todo lo contrario, s@gexonoce la condicion de chileno.

Lo anterior denota la intencionalidad més profuedadas autoridades de la época de terminar con la
diversidad y aglutinar a toda la poblacion del g una sola condicién, vale decir, la naciorsalid
chilena. Todo esto se condice con lo analizadpets a la instrumentalizacion que se hace, durante
este periodo, tanto de la educacion como de lgianga de la historia, en relacion a que la dicgdalr
tener como principio fundamental el generar una ide nacién uUnica y chilena, utiliza los dos

elementos antes mencionados con el fin de impredjclao principio en la poblacion nacional.

Por otro lado, si lo vemos desde un punto de wisés pragmatico, la normativa aplicada y la
intencionalidad de terminar con la condicion deigeda era completamente necesaria para el modelo
socioecondmico que se estaba aplicando, dado que,que éste lograra los objetivos esperados era
necesario aplicar el principio de individualidadlatienencia de la tierra y, por ende, en su eapion.

Asi, si se mantenia lo estipulado por la normadinterior y, sobre todo, si se reconocia que afigrte

del territorio existia poblacion culturalmente dsee la cual era merecedora de la aplicacion de
mecanismos de discriminacion positiva, tales coantehencia de la tierra de forma comunitaria, era
imposible poder aplicar el principio de individud en la tenencia de propiedades inmuebles
propugnada por el modelo. A esto también se suroarisideracion de que gran parte de las tierras que
se habian entregado a las comunidades mapuchdeletgsroceso de reforma agraria, estando bajo la
tutela de las comunidades serian menos producivasy ende, no funcionales al neoliberalismo. Por

esa razén era necesario liquidar las comunidadiesleso devolver aquellas tierras a los antiguos

8 CAMACHO, F. “Historia reciente del pueblo mapu¢h®70-2003): presencia y protagonismo en la vidaipe de
Chile”..., pp. 10-11.
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duefios, vale decir, a los otroras terratenienteguianes se suman las empresas forestales que
claramente eran mucho mas funcionales a los proscip objetivos que pretendia alcanzar el modelo

elegido por la dictadufa

También se ha mencionado que durante esta ép@cisila la migracion campo-ciudad al interior del
pueblo mapuche, cuestion que se explica a la ltrdale las consecuencias que los investigadares h
indicado, vale decir, la pauperizacion de los mhpuasentados en las zonas rurales, toda vez que se
liquidan las comunidades y por sobre todo, se pi¢adcapacidad de produccion propia y ancestral,
ademas de poner al mapuche en la necesidad deri@®ven un sujeto “productivo y competitivo”,

cuestién que claramente estaba en contra de gosraslturale¥.

Otra de las razones que se ha esgrimido para axpticagudizacién de la migracion campo-ciudad
durante esta época, esta en que, al haber quitldonaapuche gran cantidad de las tierras que mabia
sido recuperadas bajo el gobierno de la Unidad IBgpsumado al aumento de la poblacion en
territorios que ahora eran mas reducidos, todolagbabria contribuido a vaciar las comunidades de

su gente y, lo mas importante, de sus rasgos alé&1 (Pinto y Salazar, 1999)

Una consecuencia positiva en términos reivindicatioulturalmente fue la creacion, en el afio 19&8, d
los Centros Culturales Mapuche. La motivacion degjisniento de dicha organizacion fue la esperanza
de ser consultados previamente sobre la creaciomubgacion y aplicacion de la ley indigena que la
dictadura estaba preparando, dado que el mundocam@pen general, no estaba de acuerdo con la
division de las tierras comunales y mucho menoslaatevolucion a los antiguos terratenientes de las
tierras recuperadas durante el gobierno de la WdniEapular. Sin embargo, dicha consulta y
consideracion nunca estuvo presente en los planks Gutoridades de la época. A pesar de lo anteri
los Centros Culturales Mapuche siguieron funcionandhificandose en la Asociacion Gremial de
Pequefos Agricultores, conocida cominmente como ABW, asumiendo la defensa de los derechos y
reivindicaciones mapuche en los aspectos econénadacativo, cultural y politico, ademas de
manifestar un abierto rechazo a las leyes aplicada$a dictadura a la poblacién mapuche. A medida
gue se fue acercando el fin de la dictadura, esgjan@acion comenz0 a presentar sus principales

debilidades y contradicciones, debido a los chogleefuerzas al interior de la organizacién que se

8 AYLWIN, J. “Tierra y Territorio mapuche: un anaislesde una perspectiva histérico-juridica”..., p.

8 SAAVEDRA, A. “Los mapuche en la sociedad chilena actualh..193.

B PINTO, J. Y SALAZAR, G“Historia Contemporanea de Chile, Vol. Il; Actorddentidad y Movimiento'Santiago,
1999, pp. 74
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movian entre las diversas tendencias politicas@pdca. Es asi como hacia el afio 1989, concluyendo
la época de estudio, surgen nuevas organizacioaesiane tales como el Partido por la Tierra y la
Identidad, el Consejo de Todas las Tierras y AW#imapu Ngularf?.

Durante esta época y producto tanto de la emigragitas ciudades, el exilio que muchos mapuche
debieron sufrir y también a los sentimientos deimeicacion cultural dado los atropellos y despojos
qgue sufrian por parte de la dictadura, muchas passmnapuche deciden acceder a la formacion
universitaria, lo que les permitié conseguir pagstle trabajo mas importantes y desde alli poder
denunciar la situacion en la que se encontrabaeblp originario en cuestion, todo esto apoyado por
cientos de personas pertenecientes a la entidath &uoe residian en el exterior producto del exilio

Estos fundaron organizaciones, publicaron revigtasticulos en diversos idiomas con el fin que en
muchas partes del mundo conocieran la condiciéedpojo en el cual vivia el pueblo mapuche
histéricamente y de modo méas agudo por aquellos. dfas resultados de todo lo anterior se veran de

modo maés claro y tangible al entrar en escengdb&rnos de la transicién democratica

La poblacion mapuche adquiere mayor relevancidigoken el periodo estudiado cuando comienzan los
esfuerzos politicos por captar apoyo popular potepde ambos frentes politicos (oficialista y de
oposicion) a raiz del plebiscito de 1988. Tanto flaeyzas de la dictadura como las de oposicion
consideraron como factor importante a la poblaon@puche a la hora de decidir el futuro politico del
pais. En el caso del gobierno dictatorial, se tomaactitudes un tanto mas populistas, cuestion que
gued6é demostrado en el hecho que Pinochet se hestidos y auto declarado lonko mapuche,
participando de una ceremonia con un buen nimenoadhis, todo esto con el fin de mostrar el interés
gue tenia la dictadura por el pueblo originariosy @nquistar sus votos. Por otro lado, la oposicio
enfrentd esta situacion de forma mas inteligenpanpteando propuestas concernientes a mejorar la
condiciéon y situacion de los pueblos originariosgemeral y del mapuche en particular. Esto se vio
plasmado en una reunion presidida por el enton@wlidato del conglomerado politico que
posteriormente iba a gobernar, vale decir, donidRatAylwin. Esta reunién fue conocida como el
Acuerdo de Nueva Imperial, en donde las fuerza#tiged de oposicion, representadas por el Sr.

Aylwin, se reanen con una serie de jefes de loblpseriginarios de todo Chile con el fin de copsat

8 CAMACHO, F. “Historia reciente del pueblo mapu¢h®70-2003): presencia y protagonismo en la vidaipe de
Chile”..., pp. 11.
87 CAMACHO, F. “Historia reciente del pueblo mapu¢h870-2003): presencia y protagonismo en la vidaipe de
Chile”..., pp.12.
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sus necesidades y requerimientos con objeto defasailos y generar mejores condiciones para los
pueblos autéctonos. A decir de Pinto y Salazarg)L@atre 1987 y 1989, las fuerzas que, a posterior
serian quienes liderarian al pais politicament&eadsaron vinculos y formaron alianzas con las
organizaciones mapuche y también con aquellasremitntes a otras etnias, obteniendo de ellas un
compromiso en relacidon a mejorar la condicion dodm los pueblos originarios y alcanzar un
reconocimiento constitucional de aquellos, todo est el marco de una legislacion representativa que
revirtiera los efectos de 17 afios de dictatfura

8 CAMACHO, F. “Historia reciente del pueblo mapu¢h®70-2003): presencia y protagonismo en la vidaipe de
Chile”..., pp. 12-13.
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I.4.- Antecedentes sociaulturales de la provincia de Arauco.

En este apartado pretendemos enfar una caracterizacion en relacion a los anteteslesoci-
culturales de la provaia de Arauco, con el objeto de poseer un contextogcer la realidad provinci

y comprender las razones por las cuales la imaesfig se aplico en este territc.

En primer término diremos que la provincia de Arauooresponde a una de las cuatro provincias
componen la regién del Biobio; ubicada en el extreuroccidental de dicha regién, corresponde
provincia que posee menor cantidad, tanto de Bajecomo de habitantes. En cuanto a la prin
categoria, esta corresponde a 5.500 kildmetrosradasl, mientras que la densidad poblacional alc
a los 28 habitantes por kilometro cuadrado. Swsidimi politic-administrativa se traduce en la presel
de siete comunas, que corresponden a Curanilahuecéyaiebu, Los Alamos, Cafiete, Contulm
TirGa, siendo la capital provincial la comuna ddl,eaunque no la mas importante respecto tantc

cantidad de habitantes como a su grado de des®.
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Fuente: Gobierno Regional de la region del Biobio,%®

Respecto a la poblacién provincial, diremos queesponde 157.255 habitantes, equivale al 8% de
la poblacion regional, segun el ultimo censo aglicaLas comunas mas pobladas corresponc
Arauco, Cafiete y Curanilahue, bordeando su poblacite &s 30.000 y 35.000 habitantes, mien
que las menos pobladas se ubican en el area darpdevincia, correspondiendo a Contulmo y Til

con 5.800 y 9.000 habitantes respectivamente. bamigasmas densamente pobladas se ubican

89 FUNDACION ARAUCO Y CENTRO DE INVESTIGACION VANZADAEN EDUCACION UNIVERSIDAD DE
CHILE. “Estudio de contexto, apreciacion, necesidadespeetativas educativas y culturales en la provirde Arauco”
Informe Final, 2009, pp.21-23.
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area central de la provincia, siendo Lebu y Cafjatenes presentan una densidad poblacional mayor.

Mientras que las comunas que se ubican en la aomsos las que poseen una densidad poblacional

menor®.
Distribucion de la poblacion en la provincia de Araico.
Comuna Poblacién Superficie I'imz Densidad H;:tl,-“ll{m2
Lebu 25.036 5614 44,59
Arauco 34.873 956,1 36,47
Canete 31.270 760,4 41,12
Contulmo 5.838 961,5 6,07
Curanilahue 31.943 9943 32,13
Los Alamos 18.632 599,1 31,1
Tirda 9.664 624,4 15,48

Fuente: Censo 2002, INE.

Extraido desde: “Diagnaostico y propuestas paranoeds el desarrollo de las MIPYMES de la provincia
de Arauco”, Latitud Sur Consultores, 2008.

Entre las caracteristicas socioeconémicas que salbre en esta provincia estan su alto nivel de
pobreza, bajos grados de desarrollo en comparaeifio al resto del pais como a la region, un
porcentaje alto de poblacion mapuche en algunassleomunas y un marcado caracter de productor de
materias primas, dado que un amplio porcentajeasl@dtividades econdmicas se centran en el sector

primario™.

° GOBIERNO REGIONAL DE LA REGION DEL BIOBIO“Atlas de los territorios de la planificaciéninforme Final,
2005, p.34.

L FUNDACION ARAUCO Y CENTRO DE INVESTIGACION VANZADAEN EDUCACION UNIVERSIDAD DE
CHILE. “Estudio de contexto, apreciacion, necesidadespeetativas educativas y culturales en la provirdgaArauco”...,
p. 25.
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En relacion a la presencia étnica, esta regioneposel3% de poblacion indigena, especificamente
perteneciente al pueblo mapuche lafkenche, siemslcdmunas de Cariete, Contulmo y especialmente
Tirba las que mayor cantidad de poblacion origmposeen, ésta Ultima con un porcentaje del 48% del

total de la poblacién comunal.

Otro elemento constitutivo de la identidad culturastrechamente vinculado con su condicion de
Territorio de Frontera, es laterculturalidad y diversidad étnicde la provincia. Esto es valido, aun

cuando, en la actualidad, s6lo el 13,2% de sustdmbs pertenece a pueblos originarios
(mayoritariamente lafkenche) y que la Unica conroraalrededor de un 50% de poblacion originaria es
Tirda. De este modo, la convivencia por siglospiedblo lafkenche con una pequefia poblacion criolla
hace que este componente sea reconocido como utas d&incipales atributos especificos de la
identidad de la provincia de Arauco; al respectbde notar que recién en 1825 se inicié un lento

proceso de ocupacion del territorio por parte @élierno chileno

En relacién a la distribucion urbana o rural depddlacion indigena, un 44% se concentra en areas
urbanas y un 56% en éareas rurales. Si bien vem@®lgporcentaje total de la provincia es mas bien
bajo, también se observa que existen comunas damesencia de poblacion mapuche es importante,
cuestion que indica que el componente étnico gsopckerante en la conformacion de la identidad del
territorio, alimentada por la relevancia culturakgalcanza el pueblo mapuche en esta*2oEata es
una de las razones fundamentales por las cuakescegio este territorio y especialmente a la c@mun
de Tirta para desarrollar nuestra investigaciodpda fuerte componente indigena mapuche presente

en esta zona.

A continuacion revisaremos las estadisticas asasial area educativa, teniendo en cuenta las
siguientes variables: cobertura y desercion escotaveles de calidad y niveles de escolaridad. Lo
anterior con objeto de poseer un marco referedetllado respecto a este tema, dado que se mdacio
directamente con nuestro objeto de estudio. Eritelaa la primera variable considerada, vale déeir,
cobertura escolar, se puede afirmar que el prameei la cobertura de educacion municipal

corresponde a un 72%, presentando diferenciasiagemportantes, siendo la capital provincial, Lebu

92 FUNDACION ARAUCO Y CENTRO DE INVESTIGACION VANZADAEN EDUCACION UNIVERSIDAD DE
CHILE. “Estudio de contexto, apreciacion, necesidadespeetativas educativas y culturales en la provirdgaArauco”...,
p. 23
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la que presenta un porcentaje de cobertura muhioiggor (95%) En el otro extremo se ubica la

comuna de Cafiete que arroja un porcentaje del 58%.

En relacion a la segunda variable, vale decir, rd@se escolar, también se presentan diferencias
internas importantes. Lo anterior esta representamlla realidad de la comuna de Tirla, en donde
existe un porcentaje del 16% de desercion en ensaffaedia, o que da cuenta de condiciones de

vulnerabilidad econémica y social importante, qutuye en la realidad local.

Finalmente, respecto a los niveles de calidad dediacacion, se ha estimado que las diferencias al
interior de la provincia son significativas, siengieevamente la comuna de Tirla la que presenta los

niveles mas bajos, estando muy por debajo del pionpeovincial y, sobre todo, regiofal

En relacion a los niveles de escolaridad, lasdédieas han arrojado que, en general, la poblacion
provincial posee niveles bajos, siendo nuevamenteruna de Tirla la que presenta los valores menos
significativos porcentualmente en este aspectq. s65% de la poblacion de esta comuna posee solo
educacion béasica o primaria. A la inversa, los meg/aiveles de escolaridad se presentan en las
comunas de Lebu y Curanilahue, con un 33% de slagoh con educacion media y un 7% con

educacion universitaria y/o técnica, todo esto segcenso del afio 2042

Teniendo lo anterior como referencia, podemos wilrcciertas explicaciones que nos permitiran
comprender el por qué de la desercién escolar gilades de calidad, especialmente en aquellasszona
donde existe mayor cantidad de poblacion indigesmaueche lafkenche. Lo primero que podriamos decir
es que uno de los factores que incide para que\alébles obtengan dichos resultados correspainde
aislamiento, lo que incide directamente en una b&ata académica, en especial en los niveles de
educacion secundaria, cuestion que explicaria doseptajes de desercion escolar ya conocidos. Sin
embargo y mas relacionado con nuestro objeto deliesiconsideramos el factor cultural, dado que, s
observamos mas detenidamente los datos obtenidesieg que son coincidentes. Ejemplo directo de
esto es la comuna de Tirla, la cual presenta l@ntantidad de poblacion indigena mapuche dentro de
la provincia. A su vez, la misma comuna presentales de desercion escolar altas y de calidad .bajas
Segun lo que hemos investigado, aqui el comporé&nieo-cultural incide de modo directo y explica

esta situacion de la siguiente forma: al exista urcongruencia entre los rasgos culturales deldmun

% GOBIERNO REGIONAL DE LA REGION DEL BIOBIO*Atlas de los territorios de la planificacion”..p. 35.
% LATITUD SUR CONSULTORES!Diagnéstico y Propuestas para Potenciar el Desdioale las MIPYMES de la
provincia de Arauco’Informe Final, 2008, p. 36.
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mapuche con aquellos pertenecientes al mundo atteldéos cuales son trasmitidos de modo fuerte y
directo por medio de la escuela, existiria una featacion de resistencia cultural, ya sea consiente
inconsciente, materializada en los altos niveleslesercion escolar. Es por esta razén que fijamos

nuestra investigacion en este territorio.
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CAPITULO lI: EL SISTEMA EDUCATIVO Y LA ENSENANZA DE LA HISTORIA EN LOS
OCHENTA. NATURALEZA DE LOS SABERES, OBJETIVOS Y PRI NCIPIOS RECTORES.

En el presente capitulo abordaremos de modo eixpl&cinaturaleza, objetivos y principios rectores
del sistema educativo chileno durante la décadaodeénta. De modo mas sefialado centraremos
nuestro analisis en los objetivos otorgados a Isef@anza de la historia, todo esto a partir del

conocimiento de la naturaleza de dichos saberes.

Las fuentes que nos serviran de base para redizardescripciones, reflexiones y anélisis

correspondientes consisten en decretos leyes pemtes de diversos ministerios, de modo mas
sefialado el de educacion. A su vez, dichas fuartdesisten en oficios, circulares y discursos de

autoridades de la época que tienen relacién cotefadticas abordadas en este capitulo. Finalmente,
revisaremos y analizaremos tanto los programasstigdie como textos escolares de historia y

geografia entregados a los educandos pertenecardistema educativo chileno durante la década del
ochenta.

La motivacion principal que nos lleva a abordaagsématicas consiste en la consideracion deaque |
naturaleza de los saberes y los objetivos otorgpdoda dictadura, tanto a la educacién como a la
ensefianza de la historia, llevaron a la poblaci@puohe lafkenche de la provincia de Arauco a
presentar manifestaciones de resistencia cultu@dio lo ajeno de los saberes y la naturaleza

homogenizante de los objetivos asignados a la educq la ensefianza de la historia en especifico.

[I.1.- Los principios nacionalistas de la dictaduramilitar a partir de la revision y analisis de lo
planteado por la Declaracidén de Principios del aiid974. Una primera aproximacion respecto a

los valores y principios rectores de la dictadura.

En este primer acapite nos pondremos como objetérdral el develar los principios y valores
impuestos por la dictadura, todo esto sobre Isi@vide la Declaracion de Principios del Gobierao d
Chile de marzo de 1974. Identificaremos los obgetique se impone la dictadura, la naturaleza de
nacion que pretender construir, las bases en Ee<ae edificara dicha construccion, las motivaeso

y razones para el logro de tales objetivos, adeteda consideracion de ciertos conceptos clave y la

definicién otorgada por la dictadura.
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Lo primero que debemos sefalar se centrarda enngxto y las motivaciones que habria tenido el
régimen de turno al momento de autoimponerse Igstiobs correspondientes, todo esto segun lo

planteado por el documento que nos sirve de fuente.

Respecto al contexto, se trata de un periodo e@ual el mundo se encuentra polarizado entre dos
modelos de sociedad completamente antagonicodifidatos en la Declaracion de Principios como:
sociedades socialistas basadas en el marxismudend y el modelo de las sociedades desarrolladas
de occidente. Si bien a ambos se les identificandgbilidades, se concluye de modo expreso que el
primer modelo de sociedad mencionado es el masaafiado que se trata de uno que implica
totalitarismos y detrimento en la libertad y desliorde las personas, cuestion que pudo ser pai@ada
modo directo en Chile, con la utopia de la “Videtm al socialismo” y las tragicas consecuencias qu

aquel modelo le habria generado al pais

En tal sentido, se llega a la conclusion que eletfode sociedad planteado por occidente es mucho
mas pertinente y sobre todo menos dafiino parggealale en una nacion como la chilena, sobre todo
luego de haber vivido la experiencia de un gobienaoxista-leninista y las tragicas consecuencias qu

ello trajo a la nacién. Esto en relacién al cora&xt

Desde lo anterior se entienden las motivacionesegqpeesa el régimen dictatorial de la época para
sentar las bases de una nueva nacion chilenaydascse centran en el deseo de construir un pais y
una sociedad mejor, liberarla de ideologias extrgfidaninas para asi salir paulatinamente dell@sta
de crisis en el cual se encontraria el pais. Plwalae Declaracion de Principios parte con una
definicién de lo que entenderan por ideal de homglite sociedad, sentando las bases y principios que

deberian guiar estos conceptos.

En tal sentido, la concepcion planteada respechmm@bre es la de un ser cargado de espiritualidad,
cuyo origen, segun la tradicién occidental acepwao propia, estd en el Creador. Lo considera
como un ser superior, cargado de derechos loscdaleen ser respetados por un esfadm anterior
denota el reconocimiento de los valores cristiaome®ntales como principios rectores y substargiale
tanto del hombre como del colectivo, vale decgdaiedad. Por lo tanto el modelo de ésta sentara su

bases en dichos principios. A su vez, lo anteraonkién implica una seleccion de los valores

% HONORABLE JUNTA DE GOBIERNO, “Declaracion de Pripios del Gobierno de Chile”..., pp. 1-2.
% HONORABLE JUNTA DE GOBIERNO, “Declaracién de Pripios del Gobierno de Chile”..., p. 2.

45



constitutivos de la nacion que se pretende comsgrupor otro lado, la exclusion de aquellos que
finalmente seran considerados como ilegitimos, tema iremos profundizando a medida que

avancemos en el andlisis del documento en cuestion.

La Declaracion de Principios expresa de modo explique el objetivo fundamental que se

autoimpone el gobierno de las Fuerzas Armadas@rden es el de hacer de Chile una gran nacion,
todo esto inspirado en criterios nacionalistas das finalmente lograran la unidad nacional que
corresponderia a la base del logro de aquel objetim preciado y supremo. A su vez, rechaza
tajantemente todo elemento que vaya en contra deidad nacional, pudiendo corresponder aquello

ideologias que impliquen y fomenten las diferens@sales y raciales.

Lo anterior podemos contrastarlo con lo manifestpdo Anderson al respecto. La nacién y
nacionalismo corresponden a artefactos culturdeesina clase en particular, los cuales generan
apegos muy profundos en las comunidades que taéfacios crean, teniendo éstas la calidad de ser
imaginadas por un colectivo en especifico. Lo @amtelebido a que dichos apegos crean en la sociedad
una conciencia de pertenecer a dicho colectivo,caando no se tenga jamas una relacion directa con
ciertos sectores de éste. Lo anterior genera urydawiformidad al interior de dichas comunidades
imaginadas, llevando incluso que exista gente celpanatar o ser asesinada por la natidde este
modo podemos observar que varios de los concepfmgipios manifestados por Anderson son
perceptibles de modo explicito durante el periodcestudio, todo a la luz de los objetivos que se

autoimponen las Fuerzas Armadas y de Orden jumtdosociviles que ocuparon las cupulas de poder.

Otro de los objetivos fundamentales planteadosstnsentido es reivindicar y sembrar en el corazén
de cada chileno el ejemplo de la “Historia Patba%ado en las grandes gestas y principios aso@ados
los principales préceres, héroes, estadistas ytmaaggistrados en los anales histéricos de l@nac
Todo aquello servira de base para despertar ehgterd patriotismo en cada chileno, que confluye en
el amor profundo a Chile como pais y naéfon

Los parrafos anteriores no dejan lugar a dudamati explicito sefialan que el nacionalismo sera un
elemento constitutivo y trascendente en la recoositin del pais, por medio del cual se alcanzara

nuevamente la unidad nacional cuestion que finatenlearia de Chile una gran nacion. A su vez, hace

9 ANDERSON, B.“Comunidades imaginada. Reflexiones sobre el origelifusion del nacionalismo”..pp. 22-25.
% HONORABLE JUNTA DE GOBIERNO, “Declaracion de Pripios del Gobierno de Chile”..., p.5.
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explicita la imposibilidad de la existencia y agaide elementos e ideologias que tiendan a crear y
fomentar diferencias de todo tipo al interior destiedad chilena, cuestion que implica de modo
sefalado la invisibilizacion y negacion de la pnese de particularidades culturales e identitagia®l
seno del colectivo nacional. Considerando lo aomerente sefialado, cuando nos referimos a la
presencia de tales particularidades culturalesentitdrias estamos haciendo alusién directa a la no
consideraciéon de los pueblos originarios, en eapell pueblo mapuche, por ser histéricamente el
gue mayor presencia cuantitativa posee en el deaitnacional chileno. Lo anterior queda de
manifiesto en los silencios que encontramos etetdaracion de principios al respecto. Es asi como,
tal como ocurre con el documento de la constituciéri980, el documento que venimos analizando
no presenta en ninguno de sus parrafos algunadalasios pueblos originarios, lo que denota la

invisibilizacién y no consideracion de dichos pushy sus identidades y particularidades culturales.

Otro tema que se hace explicito es la instrumeaiztin de la historia para el logro de los objetivo

supremos antes sefalados. Cuando menciona quéeae @scatar los principios que antafio hicieron
de Chile una nacion grande, poderosa y reconocithealatinoamericano, hace mencion directa a la
utiidad que la enseflanza de la historia patriairterdentro de todo este importante proceso de

reconstruccion nacional.

Siguiendo con la revision de lo planteado por lal&@cion de Principios del afio 1974, el documento
reconoce la inspiracion portaliana que tendra ddiegyno dictatorial, por lo cual se entiende la
importancia de la presencia una de autoridad fu&metal sentido, se reconoce como un gobierno
autoritario, esto por la necesidad de implantarerdl interior del pais, sancionando cualquier
caudillismo o alzamiento revolucionario de cualguipo que pudiese dafar el bien comun de la

nacion®.

El parrafo anterior hemos querido sefalarlo posigsientes razones. En primer término nos permite
reconocer como valida una de las ideas que noteplaos al desarrollar nuestra investigacion, l& cua
tiene relacion con que los objetivos planteados gbagobierno dictatorial nacido en los setenta en
nuestro pais eran muy semejantes e incluso ing@rad aquellos que se planteé Portales al inicio de
la Republica. Todo esto basado en las mismas psnugie Chile no tenia orden como pais y que

existia la necesidad de inculcarlo en la sociedad, para ello se requeria la figura de una autbrida

% HONORABLE JUNTA DE GOBIERNO, “Declaracién de Pripios del Gobierno de Chile”..., p. 6.
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fuerte en donde los principios democraticos dehergtar suprimidos hasta que no se alcanzara dicho
orden y madurez civica en la poblacion chilena iy qubre todo, que es desde el estado donde se
construye la idea de nacion, considerando los eltraajue serian constitutivos y por ende legitimos

dentro de ésta.

A su vez, al reconocerse como un gobierno autritse esta legitimando la imposicion e incluso

mostrando la necesidad de una autoridad fuertgogpureueva el bien comun. En este sentido también
queremos detenernos, dado que al sostener quedel ge aquella autoridad tendra como objetivo
socavar cualquier caudillismo o alzamiento revanario de cualquier tipo, lleva implicita la ideaeq

en Chile no pueden existir diferencias, que todesed ser iguales y uniformes y aquella autoridad

sera quien velara porque aquello se cumpla y mgaten

Respecto a lo anterior, citaremos textualmenteidea planteada en la Declaracion de Principios y
gue nos permite observar el objetivo uniformizayptaomogeneizador de la sociedad chilena con
objeto de hacer de Chile una gran nacion, en té@snile las autoridades de la época. El texto plantea
lo siguiente:El gobierno de Chile plantea su caracter naciorsédi en la seguridad de que nuestra
Patria constituye un todo homogéneo, historica,icétry culturalmente, no obstante su disimil
geografia™®. La palabra es clara, en Chile no existen difesncilturales ni étnicas, siendo la Gnica
reconocida la diferencia geografica. Lo anterior Imace mas que comprobar el objetivo de

homogenizacion cultural e identitaria de la sodiecl@lena que persiguio la dictadura.

Por otro lado, al determinar que no existe difeie®tnica, practicamente se estd negando de modo
explicito la presencia y sobre todo, la influeneralas bases identitarias de la sociedad todo éo qu
tenga que ver con los pueblos originarios. Estetmmpleta coherencia con lo plateado por la¢ey d
tenencia de tierras del afio 1979 y con aquellofggiplanteado por uno de los ministros de estado de

la época: “En Chile no existen indigenas, son tatienos”.

Por lo tanto, la idea que venimos siguiendo esciéh a la imposicion de una homogeneidad cultural
cobra sentido, dado que al interior de la nacidleich no podian existir diferencias de ningun tipo.
anterior habria incidido de modo directo en lasihilizacién de los pueblos originarios, lo queua s
vez llevd consigo la negacion por parte de unaidacanportante de personas que pertenecian a

alguna de estas parcialidades, dadas las condictndiscriminacion y no reconocimiento que desde

199 HONORABLE JUNTA DE GOBIERNO, “Declaracién de Pripios del Gobierno de Chile”..., p. 11.
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las cupulas de poder se venian fraguando y aplicarld sociedad toda. Por esta razén es que hemos
querido centrarnos de modo especifico en este datiamya que explica los objetivos y naturaleza
politica e ideoldgica que guid a la dictadura y mas, el modo en que tales principios incidieron de

modo directo en los pueblos originarios.

Por lo cual, al revisar esta parte de la Declaradi@® Principios del gobierno de la Junta Militar ya
podemos tener una idea clara respecto a la posiciérendrian los pueblos originarios en el idegrio
politicas de este gobierno, lo que nos dara lasshaara comprender los objetivos perseguidos por la
dictadura tanto en la instrumentalizacion del sist@ducativo en general y en especifico acerca de |
ensefianza de la historia y los efectos que estliigean los educandos pertenecientes a los pueblos

originarios de la época y en particular de los nshpu

I1.2.- Elementos y métodos introducidos al sistemeaducativo de la época con objeto de construir

una idea de nacion unica y chilena.

En el presente apartado no pretendemos describoakacteristicas administrativas y estructuraégs d
sistema educativo chileno, dado que aquello harsidsado en uno de los acapites del primer capitul
Mas bien, aqui nos centraremos en la naturalezajetivis, sobre todo culturales e identitarios que
fueron impregnados en el sistema educativo dedeaémlada nuestra idea en relacidon a que la digtadu
utilizé el sistema educativo para lograr los objedi autoimpuestos de reconstruccion nacional yesobr
todo, aquel referido a hacer de Chile una grandmgoor medio de la unidad y homogenizacion cultural
e identitaria, cuestion que habria llevado a lasibilizacion de las particularidades culturales e
identitarias de los pueblos originarios, ademasedeciones de resistencia cultural por parte de los
individuos que pertenecian de modo especifico ablou mapuche, tema central de nuestra

investigacion.

Identificaremos los elementos que fueron selecdosg excluidos para formar parte de la identidad
nacional que se pretendia construir, ademas den&isdos al interior de las escuelas para poder

arraigarlos.

Todo lo anterior nos permitird tener una base yprender de modo mas profundo lo acaecido con los

pueblos originarios durante la época de estudi@seecial con el pueblo mapuche. Podremos entender
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la situacion, el trato y la posicion que habriande durante este periodo de nuestra historiafgrtaa
en cémo los objetivos impuestos por la dictaduectafon a los educandos mapuche identitaria y

culturalmente, cuestion que se vera de modo ekpkci el tercer capitulo.

En primer término identificaremos los elementosistibutivos que fueron seleccionados por las
autoridades de la época para originar una ideadémunica y chilena, todo ello asociado a genamar

los educandos de la época un sentimiento de igehtibhsados en el amor a la patria. Todo esto lo
haremos sobre lo que los documentos de la épocanfussnan, los que corresponden a circulares,

decretos y oficios de diversos ministerios, pery egpecialmente del ministerio de educacion.

Partimos de la base que cuando se esta en un preesnstruccién de una idea de nacion, es urogrup
dirigente quien selecciona y discrimina los elemgrjue la constituiran, y por el contrario excluye
aquello que, a su juicio, no es conveniente utiliZado esto se hace desde el estado y como yashemo
visto y comprobado, el gobierno dictatorial de @@ asume un proceso de reconstruccion nacional
que, entre otras cosas, implicaria construir uea @k nacion basada en diversos elementos y pascip

rectores.

Se han identificado los siguientes elementos, ttmksuales parten de un mismo principio, “el aor
la Patria”. El primero de ellos corresponde a kntdicacion con la tradicion cristiano occidentizh
evidencia de aquello la encontramos en un documemanado desde el Ministerio de Educacion
Publica de octubre del afio 1980, por la ministlaragante del ramo, la Sra. Silvia Pefia Morales y
remitido al ministro de Relaciones Exteriores, tedto con motivo del envio de un formulario desde |
embajada de Brasil, el cual dice relacion con EeBanza y practica de la educacion moral y civica e
Chile. En este contexto se plantea geleptopdésito de la Educacion Moral y Civica esdanfiacion de
valores éticos, morales y civicos en el escolapimados en los principios del Humanismo Occidental

Cristiano”1%!

El parrafo anterior es claro. El cristianismo decital seria uno de los elementos
constitutivos de la identidad chilena que se estabatruyendo en la época. Dentro de este documento
se afiade que la ensefianza de tales valores smrdalimodo sistematico y transversal dentro del
sistema educativo chileno, lo que traeria por ocoresgcia los altos valores éticos y morales

caracteristicos de los educandos chilenos.

101 ANRAD, Gabinete del Ministro, Ordenanza n°694pbcé del 1980, p 2.
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Otro de los elementos identificados correspondenaltecimiento de la identificacion con la patraa p
medio de la presencia y valoracién de los simbpaigos, ya sea bandera, escudo e himno nacional.
Presentamos como evidencia de este tema una ciesuknada del Ministerio de Educacién y Cultura
que data del mes de enero de 1979, en donde segamtias orientaciones generales para la
organizacion y desarrollo de las actividades edwrsmtde la semana de la patria. En ella se expresa
aguello que los estudiantes deben asimilar segimiveli de desarrollo en cuanto a la identificacion,
significado y valor de los simbolos patriossi, “para todos los niveles, los estudiantes déber
trabajar en el significado de los simbolos pati@ionales: Bandera, Himno y Escudo patri§®. Es
preciso sefialar que las letras mayusculas en cidbra referida a los simbolos patrios aparecen de
modo explicito en el documento que estamos citdiodoyal dice relacion con la importancia que se le
otorgan a dichos elementos dentro del proceso tormde los educandos de la época. A su vez, el
mismo hecho que desde el ministerio se emanaras dgtectivas de modo explicito nos indica la
trascendencia que tales elementos tenian paraiiasdades de la época, siendo uno de sus objetivos
fundamentales la asimilacion y, por sobre todadémtificacion de los educandos de la época hacia
dichos elementos.

Respecto al himno nacional nos referiremos de mméde sefialado, dada la significacién que se le
otorga especialmente al mensaje que este exprasa.eBto nos basaremos en lo sefialado por una
circular emanada desde el Ministerio de Educacid@ujtura, que data de enero del afio 1979, en donde
se entregan las directivas en relaciéon al tiempolgmnidad en la iniciacion de las actividadesadiel
escolar y semanales, todo esto segun el decretersom®3791 del afio 1947. Alli se expresa que las
instrucciones prescritas son de aplicacion gengrgbermanente en todos los establecimientos
educacionales del pais, tanto fiscales como péaties, durante los dias lunes al inicio de las
actividades de la semana. Sostiene que el Himnaohkcdebe ser interpretado al inicio de las
actividades escolares semanales y en los acta®sivulturales que se efectien en los establedimsien

educacionales del pais.

Entre las normas generales mas destacadas estta agigeexpresa la obligatoriedad de capacitasa lo
alumnos a analizar el contenido y significado dedderentes estrofas. A su vez, se expresa de modo
explicito que se pondra énfasis en el aprendizajasiestrofas n° 5 y 3, ademas del coro de lai@anc
Nacional. A continuacion citaremos lo expresadoyra de las estrofas sefaladas en la circularacitad

192 ANRAD, Ministerio de Educacién y Cultura, Circulai845/79, enero de 1979, p. 2.
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Estrofa n°3: Vuestros nombres, valientes soldadgos,habéis sido de Chile el sostén, nuestros pechos
los llevan grabados, los sabran nuestros hijos t@mbSean ellos el grito de muerte que lancemos

marchando a lidiar y, sonando en la boca del fuenagan siempre al tirano tembl&

Existen diversos aspectos que es posible analEarprimer término se observa la intencion de
legitimacion que las autoridades de la época ligadas Fuerzas Armadas pretenden lograr al momento
de ensefiar la cancion nacional, lo cual se ve jadfftede modo directo cuando se ordena la
interpretacion de la tercera estrofa, la cual haferencia directa a los valores asociados al dolda
chileno y a la mision trascendente que cumple elefensa de los valores nacionales. Por este rsedio
pretende legitimar y exaltar la figura del soldgden definitiva el poder de las Fuerzas Armadagy d
Orden.

Por otro lado, un indicio que nos habla acercaadienportancia e instrumentalizacion que se hace de
este emblema, radica en la orden expresa de porfi@si®€ en que los estudiantes comprendan el

significado de lo que manifiesta la letra del homn

Un tercer indicio que nos habla de la relevancie gpile otorga a este elemento patrio, esta emrteaf
gue se adopta para transcribirla al papel, dadacgaedo se habla del himno nacional, ambas palabras
son escritas con letra mayuscula, signos que dersotaelevancia e incluso, la solemnidad que se le

otorga a dicho elemento.

Cabe sefialar que la directiva en relacion al himamonal estaba dirigida a todos los establecimgnt
del pais, sin distincion territorial, cultural eeiditaria. Lo anterior se explica por el objetiugpgeemo
gue se autoimpone la dictadura en relacion a hdeethile una gran nacion por medio de la unidad
cultural e identitaria. Por qué lo destacamos,|p@encilla razon que éstas directivas, al secaqbdis a
todo contexto educativo sin distinciones, habnifinido directamente en los educandos mapuchade |
época, generando diversas reacciones, tales comfios@mn en relacion a su identidad, negacion de ést
sentido de violencia cultural, etc. Todas aquekagtciones seran analizadas de modo mas espazifico

el tercer capitulo de nuestra investigacion.

Otro de los aspectos que hemos identificado y geeh parte constitutiva de la idea de nacion gue s
estaba construyendo, lo encontramos en las termaiedas efemérides que debian celebrarse, todas

ellas asociadas al enaltecimiento de figuras adasial mundo castrense, a batallas ganadas por el

193 ANRAD, Ministerio de Educacion y Cultura, Circula849/79, enero de 1979, anexo n°1, p. 3.
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ejército de Chile y a figuras que con su influeneia su momento habian puesto en alto el nombre de
Chile a nivel mundial. Una de las evidencias querobmran la presencia de dicho elemento la
encontramos en un anexo de una circular emanada déMinisterio de Educacién y Cultura, que data
del mes de enero de 1975. En él se fija el calemdar efemérides aplicables durante el afio esgolar
gue debiesen ser recordadas en cada establecinsigmtacional del pais al inicio de cada semana de
actividades lectivas segun corresponda. Hemos haoloseleccion de las mas relevantes y que
llamaron nuestra atencion por lo significativo decentenido. Es asi como en el documento en dmesti

se recuerdan fechas tales como:

21 de marzo: Dia de la Fuerza Aérea.

5 de abril: Batalla de Maipu: Definicion de la Indendencia de Chile.

12 de abril: Combate de Chipana, en la “Magallangsla “Unién” y “Pilcomayo”.
14 de abril: Dia del Americanismo.

27 de abril: Dia del Carabinero.

6 de junio: Aniversario de la muerte de don Diegut&les.

7 de junio: Tratado de Tordesillas. La Antarticaegia entregada a la tuicion de Chile.
7 de junio: Asalto y toma del Morro de Arica.

9y 10 de julio: Batalla de la Concepcion. Dia @lade la Bandera.

20 de agosto (toda la semana): Natalicio de domBedo O"Higgins.

9 de septiembre: Toma de posesion de la Isla deuRas

18 de septiembre: Primera Junta Nacional de Golmern

19 de septiembre: Dia de las Glorias del Ejército.

21 de septiembre: Juan Williams, toma posesiéicdgecho de Magallanes.

53



12 de octubre: Descubrimiento de América. Dia delipanidad ***

A partir de la revision de lo expresado por lasrefedes sefialadas, podemos manifestar lo siguiente.
En primer término comprobamos la idea en relaciqoease enaltecen todos aquellos hitos y personajes
que estén asociados con las fuerzas armadas ydde de Chile, esto con el objeto de legitimar su
accionar frente a la sociedad. A su vez, se peFsiguobjetivo de inculcar respeto y admiracionlpsr
obras del ejército y las fuerzas armadas en geeer#h ciudadania, dado que todo aquello apunta a

batallas ganadas, toma de posesion de territofegoa de la soberania chilena, etc.

Por otro lado, todos los personajes que son reaorg recordados tuvieron vida de soldados, por lo
cual, alli nuevamente se esta inculcando el respetdmiracion por la ejemplar y valiente vida del

soldado chileno que da todo por su patria.

Un segundo punto que merece nuestra atencion radicae todo aquello que se recuerda tiene como
objetivo explicito el generar amor por la patridderia. Al reconocerse las batallas ganadas, la tiema
posesion de diversos territorios, el reconocimieatpersonajes que sirven de ejemplo por el amor
demostrado a su patria, todo aquello apunta a geearla sociedad chilena un sentimiento de amor y
admiracion por su patria, al mostrarla grande, pus#ey vencedora frente a sus adversarios. Todo est
serviria para inculcar en la poblacién sentimied@$idelidad y patriotismo hacia lo que es conside

como propiamente chileno.

Ademas, cabe sefialar que todas estas efeméridies dslv recordadas en todos los establecimientos
educacionales del pais sin ninguna distincion.ubiece, hemos encontrado en la Politica Educacional
del Gobierno de Chile a corto y mediano plazo, @odia en una ordenanza emanada desde el
Ministerio de Educacion y Cultura, fechada el 18ju® de 1980, la siguiente instruccion, la cual
transcribiremos de modo expredm$ escuelas situadas en distritos fronterizos debacentuar los
sentimientos patriéticos de sus pupild§8® Esto nos habla de modo claro y directo que eltvbjele
inculcar en la poblacion chilena, mas aun, en &ogietjue vivian en zonas fronterizas que
eventualmente podrian tener contacto con elemgrgdenecientes a naciones extranjeras, era algo

trascendente para el gobierno dictatorial de lac@&ptoda vez que con ello se aseguraba el amor y

194 ANRAD, Ministerio de Educacion y Cultura, anexo n°2 deifeular n°850/79, enero de 1979, Anexo n°1, pp. 2

y 3.
195 ANRAD, Ministerio de Educacién, Ordenanza n° 1Gdbp de 1980, anexo n°1, p. 7.
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fidelidad a Chile y, por sobre todo, se preveniarésencia de elementos foraneos que pudiesenasocav
dichos sentimientos tan trascendentes.

Un tercer aspecto que llamo nuestra atencion e agferido a la celebracion del dia 12 de octudine,
donde se reconoce y celebra el descubrimiento dériéan Sin embargo, lo mas llamativo es la segunda
connotacion que se le otorga a esta fecha y querifica con el dia de la Hispanidad. Aquellamasy
significativo dado que se trata de un elemento @sieseleccionado conscientemente como parte
integrante de la idea de nacion que se estabadoeAh reconocer y resaltar la herencia hispariica,

gue se hace es inculcar en la poblacidon que lessabsitivas de la chilenidad se sientan en aquell

Por otro lado, de modo implicito también se ocyltpor este medio se niegan las raices y herencia
proveniente del mundo indigena. Aqui encontramoslamento que es excluido de la idea de nacién
gue se esta creando, que tiene directa relacionlacdgematica que estamos abordando y que nos
permitira entender la presencia de manifestaci@eesesistencia cultural por parte de la poblacion
indigena mapuche durante el periodo de estudictiéneque veremos de modo explicito en el tercer
capitulo.

Ahora bien, al considerar los elementos que fuermtuidos por el gobierno dictatorial y que, poden

no formarian parte de esa idea de nacion que abaesteando e inculcando en el sistema escolar
chileno de la época, ya hemos podido esbozar qudppnenos implicitamente, el mundo asociado a
los pueblos originarios estaria excluido dentrdadeonstruccion de la nacion chilena de los ochenta
Tanto cuando se reconocen las raices hispanicasstyammo-occidentales de la chilenidad se esta
reconociendo que aquello que sea contrario a aquelle decir, aquello anterior al descubrimierg¢o d
América es obviado.

Por otro lado, en parrafos anteriores citamos we@acacion que reconocia la homogeneidad étnica,
cultural y racial dentro de la sociedad chilen&ndd su Unico elemento diferenciador el tema
geogréfico. Aquello es una completa negaciéon gedaencia del elemento indigena dentro de esta idea

de nacidn que se estaba construyendo, ya que &nt@ios son iguales, es decir, son todos chilenos.

Otra evidencia que hemos encontrado en este aspatitta en la subvaloracion manifestada en la
folclorizacion, especificamente del mundo mapudoee,ue denota implicitamente una negacion
respecto a su presencia, relevancia y por sobie gd particularidad cultural e identitaria, lo kcaa

nuestro juicio igualmente significa una exclusidsfrdzada de inclusion. Citando el texto que hemos
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encontrado entenderemos el por qué de nuestrasisn®ie trata de un documento emanado desde el
Ministerio de Educacion y Cultura, especificamerdgéerido a los programas de estudio para los
estudiantes de nivel pre-basico, que data del &@.1Para entenderlo en todo su contexto
presentaremos las actitudes, las acciones y letiaig que se deben desarrollar para alcanzarlasEs
como la actitud a lograr se plantea de la siguitortaa: “Actitud de interés y de aprecio progresivo por
los bienes naturales y valores culturales patriosigel de la comunidad, regional y nacional’as
acciones se plantean del modo siguierfi@bticar y jugar con rompecabezas, dominds, lo®riaipes

gue contengan motivos folcloricoFinalmente los objetivos serian los siguientB$aborar y utilizar

con los nifios los motivos y elementos de la regijamplo: Loteria de péjaros o frutas del norte,
naipes con vestimenta del huaso, de los mapuctee8®e

Cuando hablamos de exclusién disfrazada de inclusié referimos que, a simple vista se considera e
elemento mapuche dentro de los aspectos cultuwhienos, sin embargo la connotacién y la posicion
en la que se le pone nos habla de la exclusiéralds elementos. Al otorgarle una connotacién
folclérica se esta subvalorando su importanciaucallte identitaria. Por otro lado, al posicionaala
mismo nivel, en este caso, del huaso chileno, asleimauevamente develar la subvaloracion que se le
otorga a este pueblo, no se le reconocen sus aridades culturales e identitarias, a su vez
negandolos al considerarlos como un chileno mas gomo lo que realmente son, un pueblo con una
historia, una cosmovision, poseedores de unas lEsédentificacion distintas a la chilena. Por eso
finalmente hablamos de una exclusion y negacidimadasdas de una inclusion del elemento indigena
dentro de lo que se considera como chileno.

Otro de los elementos que, si bien no podemos afique son excluidos de la idea de nacion que se
esta construyendo, sino mas bien serian subyugeglds/alorados con objeto de evitar el socavamiento
las bases identitarias nacionales, son aquellasaaks a las particularidades regionales. Lo aotéwi
argumentamos con la siguiente evidencia, encontada documento emanado desde el Ministerio de
Educacion y Cultura, contenido en la circular 19892, que data del mes de enero del afio 1979. El
motivo de la circular es expresar la adecuaciéplaees y programas de estudio a la realidad regiona
En una de sus normas se expresa de modo expticgtguiente!’Resaltar lo regional, sin desmedro de

los valores nacionales, debera ser la ténica quacrice la integracion de los contenidd®” Como

196 ANRAD, Ministerio de Educacion y de Cultura, Deora® 187, marzo de 1974, p.2.
197 ANRAD, Ministerio de Educacién y Cultura, circula821/79, enero de 1979, P.2.

56



vemos, si bien se esta permitiendo una adecuaamicwar a los programas de estudio sobre la Hase
las particularidades regionales, queda explicite gguello no puede ir en desmedro de los valores
nacionales. Por lo cual consideramos que el elemegional implicitamente seria obviado si este de

alguna manera socavara las bases de la identidamhabque se estaba construyendo.

Cudles habrian sido los métodos utilizados dendfosidtema educativo chileno para lograr construir
esta idea de nacion Unica y chilena. A nuestro naedwer, la mayor instrumentalizacion paso6 por la
ensefianza de la historia, sin embargo a ello niesirmmos en el apartado siguiente, debido a la
importancia que ésta tuvo en el logro de dichotolgiePor esa razon, identificaremos, mencionaremos
y analizaremos los métodos que se utilizaron masntse desarroll6 el gobierno dictatorial,

especialmente durante la década del ochenta.

Tangencialmente hemos mencionado algunos de ellrsdo nos hemos referido a los elementos que
fueron seleccionados como parte constitutiva deidet de nacion. Entre ellos estan los actososwic
todas las actividades que en ellos se hacia catootle enaltecer los valores patrios (cantar ehdim
nacional, analizar su letra y significado, la cededn y conmemoracion de efemérides seleccionadas,

inculcar el significado de los simbolos patrios, et

Sin embargo hemos identificado otros métodos tedeso la promocién y desarrollo de colectas, el
fomento y facilidad para que los jovenes realizagrservicio militar, concursos artisticos y l&gos,
ordenanzas desde el ministerio de educacién respmeda escritura de ciertas palabras que se
relacionaran con el enaltecimiento a la patria, iffcaiones a los planes y programas de estudio Aet
continuaciéon iremos mencionando cada uno de losoduét antes sefalados, los cuales fueron

identificados a partir de la revision de las fusrdscritas que tenemos a disposicion.

Al primer método que haremos mencion es a la pr@mogcdesarrollo de colectas a nivel nacional, en
donde los estudiantes debian participar activamenteegandoles ideas motivadoras, las cualesntenia
directa relacion con el enaltecimiento de los \edquatrios y asi inculcar en ellos el amor poralig,

fin mas preciado en este objetivo de homogeniziwral y identitariamente a la sociedad chilenagpa
asi hacer de Chile una gran nacion. La idea antégioargumentaremos con un extracto de un
documento emanado desde el Ministerio de Defensiohkl, especificamente de la subsecretaria de
guerra, dirigido al Ministerio de Educacion y Cuétufechado el afio 1980. En ella se solicita a los

personeros del Ministerio de Educacion la autorfmapara llevar a cabo una colecta a nivel nacjonal
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siendo los dineros recolectados dirigidos paratoaingin monumento en honor a un conocido précer de
la patria. Para que se entienda de modo més dlaealee, objetivo e intencionalidad asignada &alic
actividad es que citaremos explicitamente uno deplrrafos de la solicitud, dice asBe permite
solicitarle tenga a bien sugerir a esta SecretatéaEstado la fecha en que podria llevarse a eftecto
referida actividad, atendiendo el loable proposioie ella persigue, esto es, reunir los fondos
necesarios para levantar en el sitio mismo de soolacién, un monumento digno de su estatura, al

précer de nuestra Independencia Coronel, Don MaReelriguez Erdoiza*®®

Como vemos en la cita anterior, se expresa de rmlado el objetivo de la colecta, es decir, constiaui
estatua de Manuel Rodriguez, reconocido como “Oogorde la Independencia”, cuestion que expresa
el realce e importancia atribuida a dicha actividagu vez, reconocemos la intencionalidad de cerar
los estudiantes la admiracion por dicho personajeyal estard basada en el ejemplo de un homiere qu
dio su vida por libertar a su patria, en todo @ due el proceso de emancipacion. Todo lo anterior
serviria de motivacion para los estudiantes ded, g@biendo que sus esfuerzos y participacion éan
directo apoyo al reconocimiento de un précer dealsia y asi enaltecer aun mas los valores asaxiad

a ella.

Otro de los métodos que fueron identificados ydgienodo quizas indirecto servian como mecanismos
para enaltecer los valores patrios e inculcar @rana patria en los jovenes de la época, fuerakhto,
prioridad y facilitacién para llevar a cabo el seiw militar obligatorio por parte de quienes tisge la
edad necesaria y que aun estuviesen insertos sstena escolar. Tal como lo hemos hecho con los
elementos y métodos anteriores, establecerematedaanterior tomando como evidencia lo planteado
por un documento oficial, esta vez emanado desténg$terio de Educacion y Cultura, fechado en el
mes de enero de 1979. Se trata de una circulaens referencia plantea el servicio militar de los
estudiantes. El objetivo del contenido de dichoudoento es impartir instrucciones sobre el Servicio
Militar de los educandos pertenecientes a los Estahientos Educacionales, fuesen de caractei fisca
particular. Entre sus normas generales se plamteaodlo explicito lo siguientél.- Los directores de

los Establecimientos de Educacion daran las faadies a los alumnos que deban cumplir con la Ley

del Servicio Militar Obligatorio.

198 ANRAD, Ministerio de Defensa Nacional, oficio N8B} septiembre de 1980, p. 1.
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2.- Los Directores de Establecimientos, conjuntameon el Consejo Técnico, resolveran todos los
detalles de la postergacion de Seminarios y oteggiisitos de titulacion dentro de las diferentesn@a
de la Educacion, hasta la Licenciatura Militar yoogar las facilidades que se requieran, por tragars

de una situacion especiat®® (Ministerio de Educacién y Cultura, circular n°88%/enero de 1979)

Lo primero que llama la atencion es que la priatide es que los estudiantes cumplan con los
requisitos de su formacién académica dentro dedrees educativo chileno, sino que es mas importante

el cumplimiento de su deber con la patria, valerdievar a cabo el servicio militar obligatorio.

Otro punto que es necesario precisar en tornoeanastodo, es que se considera que el cumplimiento
del servicio militar, en especial durante esta épogsulté ser un medio importante para inculcasram
fidelidad a la patria, dada la naturaleza de logetMos que posee esta formacion, vale decir, ir en
defensa de los intereses nacionales, aun cuan@tiagignifique sacrificar la propia vida. Por loat,

la prioridad que hemos observado en este temandagtircular, tiene su razén de ser en generar y
consolidar en los jévenes un amor, respeto, fiddlig defensa de la patria y sus valores. Esto s&t$a
importante que concluir con la educacion formalregpondiente al desarrollo de los estudiantes,
cuestion que si la comparamos con lo que acontegauestros dias vemos un cambio significativo,
dado que hoy solo si los estudiantes no estan cukatdos en alguna institucién de educacion y no
presentan algun impedimento fisico, se les obligauraplir con este deber, de lo contrario quedan
eximidos de aquello. Observamos entonces un caembias prioridades de las autoridades de defensa y
de educacion, siendo hoy mas relevante formar damzs competentes y en definitiva, dotar al pais de

un capital humano adecuado que formar buenos tzatricomo lo fue durante el periodo en estudio.

Un tercer método que ha sido identificado en lasnties fue el desarrollo de actividades extra
programaticas, sobre todo aquellas asociadas @alaacion de concursos de arte 0 manifestaciones
artisticas y culturales, cuyo motivo esencial flereeonocimiento a héroes de la patria o grandes
hazafias del ejército chileno, a nuestro juiciootedto acorde con la politica de generar buenos
patriotas, en definitiva, chilenos amantes de dwigpalo anterior es argumentado en la base a lo
planteado por una circular emanada desde el Miluste Educacion y Cultura, cuya fecha la

encontramos en el mes de abril del afio 1982. Skegreferencia de la circular en cuestion, por medio

de ésta se difunde e imparten instrucciones sobmneucso nacional historico plastico e historico

199 ANRAD, Ministerio de Defensa Nacional, oficio n°1469, sapbre de 1980, p. 1.
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literario, siendo el tema de inspiracion “El Congbale la Concepcion”. Su aplicacion sera a nivel
nacional, pudiendo participar los estudiantes pedientes a establecimientos de educacion tanto
fiscales como particulares. El objetivo es resaitaheroismo y juventud de los protagonistas del
Combate de La Concepcion, de modo que aquellosegpudiesen ser adoptados por los estudiantes de
la época, todo esto por medio de ver en los hé&tedsa Concepcidon un ejemplo a seguir, dadas las
semejanzas de los estudiantes de la época codvierseis que murieron en dicha localidad peruana, por

lo menos con lo que tiene que ver con la coincidesc la etapa de desarrollo de sus vitfds.

Segun la informacién encontrada en la fuente asitada, vemos como se utilizan estas actividades a
nivel nacional, las cuales, dicho sea de pasoe@gautr una recompensa N0 menor a quienes resultasen
ganadores de dicha competencia, las cuales camsisti entrega de diplomas de honor y otros
estimulos. Sin embargo, lo que llama mas la aternesdbque se muestra que el estimulo y honor mayor
es el significado y valor del lugar en donde segatardonados los concursantes que resultasen
vencedores, vale decir, el Aula Magna de la Eschili#ar en Santiago. Todos estos elementos no
hacen méas que comprobar nuestra idea, que coesistgue se utilizd cualquier instancia dentro del
sistema educativo chileno para impulsar la idealadgl amor a la patria e impregnarlo en lo mas
profundo del ser de los chilenos de la época, parg especialmente en los jévenes para, de aquel
modo, lograr la homogeneidad cultural e identitgsera asi hacer de Chile una gran nacién y, cano y
lo hemos visto, todo en torno a elementos seleadim® por una clase dirigente muy arraigada a las

fuerzas armadas y de orden. A nuestro juicio, ridgpser de otro modo.

Siguiendo nuestra presentacion y analisis de la®dué utilizados por la dictadura para lograr sus
objetivos de hacer de Chile una gran nacion porionegd la homogeneidad cultural e identitaria en
torno a los elementos que ya han sido identificamesiamente, encontramos en nuestras fuentes otro
de los métodos utilizados para lograr tales ohjstiEste consiste en entregar pautas, lineamigntos
normas generales respecto a la celebracion desdws/éiechas consideradas importantes por las
autoridades de la época, las cuales dicho seaste paevamente tienen sus bases en el enalteaimient
de elementos y valores atribuidos por dichas alddas a las fuerzas armadas o a personajes
considerados como buenos chilenos, buenos patri@@so referencia hemos querido citar dos
circulares distintas, cada una de las cuales tsenenotivo en particular. La primera de ellas hace
referencia a las orientaciones en torno a lasidaties que se deben desarrollar durante la ceiébrac

1O ANRAD, Ministerio de Educacién y Cultura, circula606/82, abril de 1982, pp. 1-2.
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de la semana de la patria. La segunda, tiene cefarencia principal entregar los lineamientos retpe
a las actividades que se deben desarrollar en cooraeion del mes del mar y las glorias navales de
Chile. Luego de esta breve introduccion iremoancid y mencionando los puntos mas relevantes

encontrados en ambas circulares.

La primera de ellas es emanada desde el Minigteriéducacion y Cultura durante el mes de enero del
afo 1979. La referencia expresa de dicha circlidae lmencion a entregar las orientaciones generales
para la organizacion y desarrollo de actividadescativas en el contexto de la celebracién de la
“Semana de la Patria”. Mencionaremos de modo eaples objetivos que se pretenden lograr por
medio de la realizacion de las actividades que eposinente seran resefiadd2.- Valorar la
naturaleza chilena como parte de nuestro patrimonazional y como elemento fundamental del
desarrollo del pais. 3.- Estimular la creatividadayparticipacion dinamica del alumno a partir da s
realidad geografico-cultural como un medio para gesidentifique responsablemente con Chile y su
futuro”.

Vamos viendo qué elementos podemos encontrar es patabras. Cuando se habla de estimular la
creatividad de los estudiantes a partir de sudadlgeografico-cultural, en primera instancia podds
pensar que las autoridades de la época estariado dzaso a la inclusion y reconocimiento de
manifestaciones culturales distintas a la propidenehilena, en nuestro caso particular a analez&as
manifestaciones de naturaleza indigena. Sin empavgmdo seguimos leyendo el resto de la frase, la
cual plantea explicitamente que aquello seria urdiongara que el alumno se identifique
responsablemente con Chile y su futuro, caemoa endnta que la idea anterior no tiene cabida aentr
de estos objetivos. Consideramos que se repitédeaague planteamos anteriormente, aquella que dice
relaciéon con una exclusion disfrazada de inclusiglaro, se consideran las manifestaciones culturale
pero no como algo distinto y particular a lo chilezomo realmente es, sino como parte integrante de
ese ser chileno, lo que implicitamente conllevanggacion de la existencia del elemento diferenciad

indigena.

Sigamos revisando lo que plantea esta circulaneg€ssario sefialar que tales orientaciones sontegen

y obligatorias en su cumplimiento para todos lostros educacionales del pais, ya sean fiscales o
particulares. Por otro lado, en una de sus norreasrgles se establece que las tareas y acciones a
cumplirse en la “Semana de la Patria”, deberamplsaificadas y organizadas sin interrumpir el hiorar

sistematico y normal de las clases de cada estapdeto. Sin embargo, y esto lo citaremos de modo
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textual dado lo significativo que resultdld obstante, con el objeto de asegurar el éxitoesias
actividades, los sefores jefes de EstablecimieRtesales y Particulares diurnos podran reducir el
horario de trabajo sistematico diario para efectwstos civicos, charlas patridticas, visitas a nusse
instituciones civicas, desfiles u otras actividadetucativas programadas, siempre que ello no

signifique ocupar mas de 60 minutos por jornadardbajo”

En primer término, identificamos cierta incongruanen el lineamiento que se esta entregando, dado
gue en primera instancia se les ordena a los gefestablecimientos que el desarrollo de las deiilgs

en conmemoracion a la semana de la patria, no pustiferir en el horario sistematico y normal de
las clases. Sin embargo, luego se hace una adayananifestando que si tales actividades conllevan
estimular el respeto y amor por la patria en |dgadkantes, ya sea participando de charlas patgtic

de desfiles, se puede hacer una excepcion, signquando aquello no conlleve la utilizacion de més

60 minutos.

Esto nos da luces respecto a lo prioritario queli@ser el afianzamiento de los valores patriososn

jovenes de la época, todo lo cual era directanmegigado y favorecido por las autoridades.

Otro punto que llama nuestra atencion y que tamb@mnsirve como argumento para apoyar la idea
antes esbozada, radica en la duracién otorgadehasdactividades. Estamos hablando de una semana
completa cuyo tema serda resaltar los valores patridos educandos de la época, cuestion muytdistin
a lo que acontece en nuestros dias, en donde ezténgolo un dia para desarrollar actividades

especiales en conmemoracion al aniversario patrio.

Si seguimos revisando la circular en cuestion yraeros nuestra atencion en las actividades sugerida
nuevamente observaremos lo que venimos plantedtademos mencion de modo textual para que las

ideas resulten ser mas claras y convincentes.

Nivel pre-béasico y 1° ciclo basico.

-Significado de los simbolos nacionales: Banderayi® y Escudo Nacional.
-Poetas que cantan a mi bandera.

-La cueca, nuestro baile nacional.

-El copihue, la flor nacional.
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-Héroes nacionales.

Revisemos lo planteado por las actividades dirgiddos niveles mas pequefios. En primer término
identificamos una intencién de otorgar mayor sigaifion a los elementos seleccionados como parte de
la identidad chilena, cuestion que vemos manifestadaquellas palabras que conllevan un sentido de
pertenencia, por citar un par de ejemplos: “Pogteescantan a mi bandera” o “La cueca, nuestro baile
nacional”. Aquello lleva implicita la intencion dlegrar que los estudiantes se sientan identificados

aguellos elementos, todo en base a un sentidortenpacia.

Lo més significativo a nuestro juicio es que taledenanzas no consideran lo que hoy llamariamos la
pertinencia y respeto cultural, dado que, comoima circular plantea, tales lineamientos debian se
aplicados en todos los establecimientos educa@srd®l pais, sin distincion. Lo anterior traerienco
consecuencia que en escuelas con presencia decipabiiadigena identificaran tales elementos como
algo propio, lo que significa una aculturacion ymegenizacion cultural en definitiva, cuestion que,
como ya hemos mencionado en repetidas ocasioregjiiol de los objetivos que se autoimpuso el
gobierno dictatorial de la época, afectando direetste en los educandos mapuche de la época, de

modo especial generando reacciones de negacitayrdgo cultural en ciertos sectores.

Ahora, cuales serian los lineamientos, a nuesitmjmas significativos, a aplicar en los niveless a

8° béasico en torno a este tema, los mencionarem®gsaremos a continuacion.
-Semblanzas de los Miembros de la 1° Junta Nacis& obierno.

-Don Mateo de Toro y Zambrano, el Conde de la Ctgu

- Chile, 169 afos de vida Independiente.

-Paisajes y hombres de mi tierra.

Nuevamente se utiliza el sentido de pertenencia @sirlograr la identificacion de los educandoslosn
elementos seleccionados por las autoridades depdeag de aquel modo se formarian individuos

amantes y respetuosos de su patria.

Otro tema que salta a la vista, radica en generairacion en los estudiantes por medio de mosasar |
virtudes y valores propios de los personajes qumigieron que Chile fuese un pais independiente.

Cudles serian los valores otorgados a estos p@sopnaya sea implicita como explicitamente, serian
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mostrados como ejemplos a seguir por parte dedosamdos de la época. En primer término, su amor
por la patria, cuestién que les llevo incluso a slavida y posesiones por dicha causa. La valgntia

valerosidad de enfrentar al enemigo mas poderogotalode defender los derechos de su patria.
Finalmente, su audacia e inteligencia al momentdled@ar a cabo las acciones que les permitirian

cumplir con el objetivo de dar independencia yrliéoe a su querido Chile.

Un tercer tema que hemos identificado en los lineatos antes citados se refiere de modo explicito a
aquello que hace referencia a los “paisajes detiema”. Ademas del sentido de pertenencia que ya
hemos explicado, también se resaltan los maravglggparadisiacos parajes que se pueden encontrar e
el territorio nacional, cuestion que debié causdmieacion y, por sobre todo, amor y orgullo en los
estudiantes de la época por pertenecer a un pad®tado de bellezas naturales dificiles de enapetr
otras partes del mundo. Aquello también resultausemedio por el cual se genera en los individuos

sentimientos de fidelidad, identificacion y amazandicional a su patria querida.

Finalmente, veamos donde estarian los énfasis antosga los lineamientos a aplicar en ensefanza

media.

-Significado de los simbolos nacionales, Bandermrté y Escudo Patrio.
-Componentes étnicos de la nacionalidad.

-Elementos culturales tradicionales: arte, folklpetc.

-El espiritu independentista durante la Patria digReconquista y Patria Nueva.
-ldeario de la Independenci&:*

Un primer elemento que nos parece importante dézanadada la tematica general que estamos
abordando en esta investigacion, es aquel refalidmmponente étnico de la nacionalidad. Con este
lineamiento no hacemos méas que comprobar la ideshgmos planteado anteriormente respecto a la
exclusion disfrazada de inclusion. Creemos quegsiderar a los pueblos originarios como partade
nacionalidad chilena, lo que se esta haciendo aitguilente es negar sus particularidades cultuyales
como ya lo hemos mencionado, su existencia combl@gi€on una historia, una cosmovision y una

tradicion distinta a la chilena. Aquello nos habtzerca de los objetivos de asimilacion cultural, po

1 ANRAD, Ministerio de Educacién y Cultura, circula845/79, enero de 1979, pp. 1-4.
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medio de los cuales se lograria la homogenizadéntitaria tan anhelada y perseguida por el gobiern
dictatorial. Todo lo anterior es totalmente congete con la vision que dicho gobierno tuvo respacto
la existencia de los pueblos originarios, vale ileson personas que viven en territorio chilenasa |
cuales se les deben quitar todos los beneficiosndesupuesta discriminacion positiva, dado que en
Chile, tal como lo expresara el ministro de agtical en un diario de circulacion local, son todos

chilenos.

Ahora bien, cuando se refieren al elemento cultwa@b lo asocian a componentes subvalorados y que
no tienen que ver necesariamente y solo con lafisggion del concepto cultura en si. Al hablar de
folklore, sabemos que aquello, sobre todo en ¢xieag va asociado a cantos y tonadas que resatan |
valores patrioticos chilenos, con el fin que la lpoldn se identificase con aquello por medio de la
admiracion de todos aquellos elementos positivésvéras como quieren en Chile al amigo cuando es
forastero” o “Chile, Chile lindo, lindo como un 50fCon su cordillera blanca, chita que linda els m
tierra”) Aquellos eran los temas constituyentesaitd y folklore en Chile, y por ende, asi era reditdo

el concepto de cultura. En esto claramente no @siatsiderado el concepto de interculturalidad.

Finalmente, aquellos lineamientos en torno a lofgaesl proceso de emancipacion, mencionaremos lo
siguiente. Cuando se habla de espiritu indepersenkd que se esta queriendo inculcar implicitaenen
es la legitimacion de las acciones llevadas a qefvdas fuerzas armadas aquel 11 de septiembre de
1973, dado que, tal como lo hemos observado emnaalale los mismos generales que lideraron esta
operacion, es que su inspiracion se basé en leyosals hombres que lucharon por otorgar la
independencia a Chile, en el siglo XIX, del yugpa®l. Ahora, en pleno siglo XX, estos mismos
generales utilizan las figuras y ejemplos de aqadllombres con el fin de legitimar su accionam@ est
vez para libertar a Chile del yugo marxista. Pocual, el hacer mencion al espiritu independentista
tiene su razén de ser en legitimar sus accionesngrfas al mismo nivel de las heroicas y valerosas

gestas de los honorables proceres y libertadorksphria.

En este tenor, vale decir, asociado a generamiiregsios para llevar a cabo celebraciones espe@ales

los establecimientos escolares del pais, hemosnegado entre nuestras fuentes una circular,
nuevamente emanada desde el Ministerio de Educgc@ultura, fechada en enero del afio 1979, en
donde se hace referencia a las orientaciones,gmagy actividades educativas en conmemoracion del
mes del mar y las Glorias Navales de Chile. Un etemadicional que incluye esta circular tiene que

ver con los textos de estudio recomendados paraablas tematicas asociadas al mes del mar. Como
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lo hemos venido haciendo, citaremos de modo texaglellos elementos que consideramos
significativos. El primero de ellos tiene que venel objetivo n°1 planteado por dicha circularcuel
plantea de modo explicito lo siguientBromover en el alumno actitudes de respeto y \ad@n por

nuestra Historia Patria, por sus Héroes Navalés”

Es claro el objetivo que se quiere lograr por metkbd desarrollo de las actividades que se estan
promoviendo, es decir, generar en los estudiamiesnientos de admiracion y respeto, lo cual teaeri

por consecuencia una identificacion con todos #ogielementos.

Otro tema que llama nuestra atencién es el redlmgarlo a palabras que resultan ser significativas
cuando hablamos del caracter nacionalista dekguobidictatorial de la época. Palabras que commenza

con mayuscula no hacen mas que otorgar una siggiific mayor e incluso trascendente, dignas de ser
total y completamente admiradas y respetadas mlar @ comunidad nacional, cuestion que, como

vemos, es transmitida utilizando el sistema educatia influencia que éste posee en los milesiiiiesn

y jovenes que estan a su cargo.

En otra circular, la cual citamos anteriormentenclaahicimos mencion a los elementos constitutives d
esta nueva idea de nacion unica y chilena quelségm dictatorial de la época estaba construygndo
transmitiendo a la poblacion nacional de la épabara la citaremos con objeto de mostrar uno sle o
métodos utilizados en los afios de estudio parazeeféos sentimientos de amor, respeto, valoragion
finalmente identificacion con la idea de nacion e estaba generando. Nos referimos de modo
especifico a la celebracion de actos civicos, adtisidades que alli se desarrollaban, pero deomod

especifico queremos hacer mencién a los objetivesotprgados a dichas actividades.

Dicha circular lleva como referencia el tiempo yesmidad en la iniciacion de actividades del afio
escolar y semanal. Citaremos inmediatamente logtiob$ otorgados al desarrollo de dichas

actividades'1.- Desarrollar y afianzar en los educandos el semento patrio.

2.- Promover el interés por los valores naciongleslturales.

3.- Reforzar en los alumnos el respeto por los slagpatrios”

12 ANRAD, Ministerio de Educacién y Cultura, circula846/79, enero de 1979, p. 1.
13 ANRAD, Ministerio de Educacién y Cultura, circula850/79, enero de 1979, p. 1.
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Lo planteado de modo textual por los objetivos agitados nos muestran la idea que hemos venido
planteado, vale decir, que el gobierno dictatopat identificarse como uno de tipo nacionalista,
inculcaria en el seno de la sociedad todos logeslmacionales y el amor por la patria, todo estmo

ya lo hemos revisado, sobre la base de elementggmprente seleccionados por la clase dirigentade |
época. En tal sentido, el sistema educativo depdaa era el ambiente mas propicio para lograr estos

objetivos de afianzamiento patriético y sobre tatbmtitario.

Sigamos revisando lo que nos plantea la circulacsstion, esta vez, en relacion a las normas
expresadas respecto a la forma en que tales aatesddebian llevarse a cabo. En primer término se
menciona que los actos civicos deberdn comenzaelc@amiento del Pabellon Nacional, todo esto
mientras el resto de la comunidad educativa edmastrofas del himno nacional. A su vez, agrega g
para realizar dicha actividad se debera selecciardws alumnos de los cursos superiores. De modo
expreso, la norma indica lo siguiente en relaci@sta tema‘En la seleccion de estos alumnos debera
considerarse su presentacion personal (uniformeremdo, corte de pelo, aseo personal y de su
vestuario), prestancia personal (garbo), seriedad elfos deben estar compenetrados de su

responsabilidad y de la distincion de que han sid@to”

Lo que podemos observar desde la normativa antesia@ue, por tratarse de un gobierno dictatorial,
con principios nacionalistas y de corte militar, nesulta extrafia la naturaleza castrense plasmada e
estos actos, exigida en los estudiantes de la égecestudio. En tal sentido entendemos que los
principios y valores militares fueron intencionafiteeinculcados y transmitidos en los educandoside |
época, con objeto primero de legitimar el accia®las fuerzas armadas, utilizando para ello tambié
la admiracion y valoracion por los elementos y silob asociados a la vida castrense. Asi también se
inculcaria en los estudiantes un principio muyiga@o en las fuerzas armadas, en especial aqgekas

se autoidentifican como nacionalistas, esto esn@rarespeto, admiracion e identificacion con los
valores patrios, claramente como ya lo hemos meadm, seleccionados intencionalmente por una
clase dirigente. Este aspecto habria incidido tfirmente en la confusién, negacion y desarraigoir@ilt
sufrido por algunos sectores de los educandos rhepuoda vez que se pone como ejemplo
caracteristicas fisicas que son, en general, apfafisonomia comun de los individuos pertendein

a dicho pueblo, generando a su vez situacionesotengia simbdlica y cultural hacia dichas personas
Todo esto es completamente comprensible toda vezhgmos observado que conscientemente las

autoridades de la época quisieron negar la existeleclos pueblos originarios, muy especialmente de
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mundo mapuche, toda vez que aquello iba en coetrarohcipios de homogeneidad étnica y cultural

tan necesaria para hacer de Chile una gran nacion.

Otra evidencia de lo anteriormente expuesto tietezion con lo que fueron las denominadas “Brigadas
Escolares”, compuestas por alumnos consideradoypkgees dentro de sus establecimientos, tanto por
la buena conducta, la intachable presentacion parydas buenas calificaciones obtenidas. Poudd, c
formar parte de dichas brigadas era un honor ynmxmiento al esfuerzo de dichos estudiantes. Cabe
sefalar que dentro de su indumentaria distintivetatdaba una toca color azul marino con franjas
blancas y una especie de correas color blanco murlan el torso, la espalda y la cintura, claras
imitaciones de los uniformes militares. En cuaatta funcién que debian cumplir estos estudiantes
estaban el cuidar que se cumpliese con las normdssdiplina del establecimiento, dar a conocexsa |
autoridades del centro educativo la presencia giinaipo de anomalia en este sentido. A su ven, era
los encargados de cumplir ciertas funciones promlados carabineros, vale decir, controlar el segu
acceso y salida del resto del estudiantado hadiesgle el establecimiento, dirigir a los estudiamés
pequefios a cruzar las calles aledanas al estai#etinde modo seguro, etc. Como vemos, no cabe
duda que pequefas instituciones como éstas indteuah interior de los centros educativos de lx&po
no hacen mas que demostrar la idea que dice relamé que el gobierno dictatorial, de corte
nacionalista y de naturaleza militar, intencionaiteeplasmo parte de sus valores, actitudes y faasio
dentro del sistema educativo con el fin de legitisiaaccionar por medio de la admiracién, respeto y
emulacion de acciones exclusivas a quienes peftaneclas ramas castrenses del pais. De paso y no

menos importante, homogenizar y disciplinar a lalgp@on.

Finalmente, la circular que estamos citando pladeanodo explicito lo siguientéEl tema central
debera ser referido a las Efemérides Nacionales prégimas adaptado al nivel y realidad escolar”
Luego de plantear la normativa citada se agregdaecamentos con las efemérides que deberan ser
celebradas de acuerdo a la fecha correspondiesteupales, como ya lo hemos visto, tienen como tema
central el reconocimiento y conmemoracion de aasduatallas, natalicio o muerte de los denominados

préceres de la patria, celebracién y reconocimidetta herencia hispana, etc.

Otro de los métodos que identificamos en nuestrastés tiene que ver con el enaltecimiento deosert
elementos patrios, esto por medio del modo en gitwes. Fue asi como encontramos un documento,
especificamente una ordenanza emanada desde dtdvimide Educacion Puablica y dirigido al Sr.

Presidente de la Academia Chilena de la Lenguadgteedel mes de octubre del afio 1980. El motivo
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especifico de dicho oficio es autorizar que losalbas patria y bandera sean escritos con letrainic
mayuscula, siempre y cuando se refieran a EfiileLa respuesta a dicha solicitud fue positiva,odad
gue en todos los documentos que hemos enconti@ato, anterior como posterior a esta fecha, tales
vocablos aparecen escritos de la forma solicithdaanterior es completamente acorde y consecuente
con los principios rectores del gobierno dictalon@cionalista de la época, ya que por medio desest
pequefios detalles se estaba demostrando una onahdad de resaltar y valorar todo aquello que se

asociara con la nacionalidad chilena.

El dltimo de los métodos que hemos podido idemtifien las fuentes a disposicion, es aquel refeado
convencer respecto a la necesidad de una limpidealdgica por medio de la practicamente
demonizacion de la politica partidista y de cuaquipo de manifestacion democratica en general,
cuestion que se vio manifestada principalmenteosrplanteles de educacion superior. En tal sentido,
debemos partir por considerar la légica adoptadapgobierno dictatorial de la época. En sus @®pi
palabras, cuando acontece el “Pronunciamiento aildel afio 1973, las Fuerzas Armadas y de Orden
estaban cumpliendo la labor historica y patriétiealiberar a Chile del yugo marxista, ideologia que
habria llevado a la patria al caos mas profundosdehistoria. LIMPIEZA IDEOLOGICA Y
DEMONIZACION DE LA POLITICA PARTIDISTA.

Por lo cual, partiendo desde aquella base, entemdsrpor qué el presidente del gobierno dictatdeal

la época, el Gral. Augusto Pinochet, en su intromiuca la Directiva Presidencial sobre Educacion,
disefiada y generada durante el afio 1979, sosteng@uiente:“El régimen establecido para las
universidades a partir del 11 de septiembre de 19&8 significO una fuerte recuperacion en todo
sentido, pese a que no se elimind a numerosos ctssael desgobierno, quedando enquistados y
constituyendo en la actualidad elementos negateospotencia que cuando pueden desarrollan

actividad proselitista.

El pais y las universidades agradecen a ese régimenlos Sefiores Rectores Delegados, actuales y
anteriores que la ensefianza superior en gran meskdhaya visto libre del activismo revolucionario;

gue se haya reordenado administrativa y financiesat®; que haya conseguido un trabajo académico

14 ANRAD, Ministerio de Educacién Publica, Ordenan2#93, octubre de 1980, p. 1.
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pacifico e intenso, aumentando asi la calidad dedstudios y egresados; y que haya paulatinamente

disminuido sus exigencias al erario nacionaf’

En definitivas cuentas, el método de transmita aildadania, por una parte la labor valiente, sate

y patridtica que cumplieron las Fuerzas Armadag Ydden aquel 11 de septiembre de 1973, cumple
con el objetivo de legitimar su accionar frenta aildadania, esto por medio del reconocimientdaue
hecho por los militares de la época fue algo needado en pro de restablecer el orden y la digdi

de la patria. A su vez, este método tuvo una segwanta, que tiene que ver con mostrar a la
ciudadania que el partidismo politico y las mam#eisnes democraticas son negativas, ya que fueron
éstas las causantes del caos y la crisis vividantielel Ultimo afio del gobierno de la Unidad Papu

gobierno marxista en palabras de quienes tomarpodar en su lugar.

[1.3.- La instrumentalizaciéon de la ensefianza de l&listoria durante la década del ochenta. Un

método para hacer de Chile una gran nacion.

En el presente acapite revisaremos los planes grgr@as de estudio con objeto de dilucidar la
instrumentalizacion de la ensefianza de la histtuiante el periodo de estudio. A nuestro juicio,
consideramos que, especialmente la ensefianzacdesasieres sirvieron a la dictadura para lograr su
objetivo de homogenizar cultural e identitariameati& poblacion chilena, dada la responsabilidad
autoimpuesta de hacer de Chile una gran naciompdio de la unidad nacional, construyendo asi una
nueva idea de nacién, sobre la base de los elemente fueron seleccionados y que fueron

mencionados en el acapite anterior.

Lo que veremos aca es que aquellos mismos elemsmad®s que se repiten y transmiten por medio

de la ensefianza de la historia.

También nos proponemos, por medio del desarrollestie apartado, tener una base para comprender
mas a fondo las posibles implicancias y consec¢agrie la ensefianza de la historia tuvo entre la
poblacion indigena mapuche en los ambitos cultsirl@entitarios. A nuestro juicio, las tematicas y
la forma de abordarlas resultaron poseer una \G@esultural importante hacia los pueblos origiosri

y muy especialmente hacia el pueblo mapuche, dmegtie iremos identificando y dilucidando en el

transcurso del desarrollo del presente apartado.

115 ANRAD, Ministerio de Educacién y Cultura, Introducciérré@itiva Presidencial sobre Educacion, marzo de
1979, p. 3.
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Las fuentes a utilizar en este caso se centraneeretds de ley, programas de historia y ciencias
sociales aplicados durante la época de estudioyrdiss, circulares emanadas desde el Ministerio de

Educacion, etc.

En primer término revisaremos los planes de estfiididos para la educacion general basica durante
el aflo 1980. Veremos que en estos se transmiteraloses asociados al fortalecimiento del amor a la
patria, la disciplina y, en definitiva, la formanide individuos funcionales al sistema que se astab

implantando en la época.

La fuente que utilizaremos consiste en el decmtabrrespondiente, fechada en Santiago el dia&20 d
mayo de 1980, emanado desde el Ministerio de Educd®iblica. En él se expresa, por medio de
articulos, las modificaciones y modo de aplicagdaefianza general basica en nuestro pais durante la
década del ochenta. Iremos tomando algunos péartafesnos parecen importantes en cuanto al

objetivo que nos hemos propuesto en el presenteadpa

El primero de ellos lo encontramos en el articlfib, mspecificamente en la letra D. Alli se sostiene
que, entre los valores que deberan destacarselen&studiantes de ensefianza basica en nuestro pai
se encuentran el amor a la Patria, el amor a Idseepay a la familia y en general a todos aquellos
valores propios de la sociedad cristiana. Se indeamodo expreso que aquello forma parte del
Objetivo Nacional del Gobierno de CHil& Aqui podemos apreciar la completa congruendia éos
elementos introducidos al sistema escolar chilemla planteado en este importante decreto que fija
las pautas, normas y naturaleza que tendra la ams&eneral basica durante el periodo en estudio.
Con esto comprobamos la idea en cuanto a los gajole base de éstos, los cuales fueron inculcados
en los educandos de la época y con el objetivoygugemos planteado, es decir, hacer de Chile una
gran nacion por medio de la homogenizacion culter@entitaria, teniendo todo aquello asociado al
mundo cristiano-occidental. Nuevamente se plardeianportancia de generar en los estudiantes un
amor y admiracion por su patria y a todos los careptes de una sociedad cristiana.

Si seguimos revisando la fuente a disposicion podseconocer los objetivos que se pretendian
alcanzar por medio de la ensefianza béasica en lmamrdbs de la época. Hemos hecho una seleccion
gue nos parecen mas relevantes y significativosestro objeto de estudio. Especificamente en el

articulo n°2 del titulo | estos son expuestos, featando lo siguiente de modo textual:

118 ANRAD, Ministerio de Educacién Publica, Decreto4m902, mayo de 1980, p. 1.
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a.- Saber expresarse correctamente en nuestro aemforma oral y escrita.

b- Formarse como persona y como ciudadano que rmeat@fen comportamiento las actitudes y
valores propios de nuestra cultura y sobre los duaglicionalmente ha existido un constructo

nacional.*!’

Respecto a la letra A del articulo que estamossaedo, cabe sefalar que cuando la autoridad
correspondiente se refiere a nuestro idioma, déatansente corresponde al espafiol. Lo segundo que
gqueremos mencionar es que en estos lineamientoshjgtivos no existe un concepto de

interculturalidad que pudiese otorgar el espaei@ a transmision y habla de sistemas idiomaticos
distintos al espafiol, cuestion que implicitamentede ser leido desde este objetivo. Si bien no
expresa de modo directo la exclusividad de la ems&fiy expresion del espafiol en detrimento de
algun otro idioma, cuando fijjamos la atencién erseitido de posesién que se le asigna a dicho
objetivo y, esto sumado a la realidad vivida enéfsoca, claramente esto denota una clara
intencionalidad de homogenizar idiomaticamente @olalacion escolar chilena, cuestion que de modo
directo influye en los principios identitarios ylitwales de una sociedad. A su vez, la evidenc& qu

poseemos para manifestar la idea anterior se bagaén en lo informado por nuestros entrevistados
en terreno, quienes sefialaron que durante esta &goles tenia expresamente prohibido hablar la

lengua nativa. Esta idea sera revisada con magnocian en el tercer capitulo.

Respecto al segundo objetivo senalado, éste haceidnedirecta al fin de formar ciudadanos
disciplinados, cuestion que se logra por medio alehdmogeneidad cultural, situacion que se
comprueba con la segunda parte de dicho objetimodende se hace menciébn a que dichos
comportamientos deben tener sus bases en los ¥algrencipios propios de un constructo nacional

preestablecido y comun para toda la poblacion.

Sigamos revisando nuestra fuente. En el articul8 se establece la cantidad de horas que deben ser
asignadas a las asignaturas de Castellano, Matawmati Historia, las cuales corresponderian a una

cantidad de 6 para la primera, 5 para la seguldngras para la tercera. En dicho articulo se hace

mencion directa y explicita a las tres asignatardss mencionadas, dada la importancia atribuids a

tales, cuestién que es expuesta en el siguient@fp@gue complementa lo manifestado:

7 ANRAD, Ministerio de Educacién Publica, Decreto4m902..., p. 2.
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“En aqguellas ocasiones en que no sea posible curopti la totalidad del horario del plan de estudio,
el Director con la Unidad Técnica del establecimiey el profesor de curso deberd ajustar dicho
plan, de modo que el horario minimo de las asigrestude Castellano, Mateméticas e Historia y

Geograffa se cumpla en su totalidad®.

Como vemos en el parrafo anterior, se considera aslgnatura de Historia como una de las

fundamentales, en la cuales se debe cumplir caegalsito minimo en la cantidad de horas semanales.
Aquello no hace mas que demostrar la importan@agatia a dicha asignatura dentro del proceso
formativo de los estudiantes de la época, dadoyagegun lo que hemos ido verificando, la ensefianza
de la historia fue uno de los medios mas importaptga lograr los objetivos autoimpuestos por la

dictadura, toda vez que por medio de esos sabemsdsa transmitir las bases culturales e iderasgar

gue el gobierno de turno estaba queriendo inculcar.

Ahora bien, para comprobar las ideas que hemomeatwionando en torno a las razones que explican
la importancia asignada a la ensefianza de la iaisiorante la época de estudio, revisaremos lo
expuesto por el decreto que estamos revisandolacidre a los objetivos generales que se debian
cumplir por medio de la ensefianza de dichos sgbtm@® en primer como en segundo ciclo de la
ensefianza general basica.

Es asi como para el primer ciclo se proponen nsestes objetivos.

2.- Conocer los simbolos patrios, las efeméridesamales principales y las figuras mas relevantes d
la historia patria.

4.- Desarrollar una actitud de respeto y lealtadr gois principios y valores de nuestro patrimonio
histérico nacional; desarrollar actitudes de respgabilidad, respeto y aprecio hacia las leyes y

normas que hacen posible la convivencia humana.
Por su parte en el segundo ciclo se propone algfafita parecido.

1.- Conocer y comprender la Historia Universal, asma profundidad compatible con la educacion

basica, de modo que ayude a comprender mejor reukstioria patria.

118 ANRAD, Ministerio de Educacién Publica, Decreto4m902..., p. 4.
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2.- Conocer y comprender nuestra historia patta.

Lo anterior no hace mas que comprobar nuestragdearno a la instrumentalizacién de la ensefianza
de la historia, esta vez con un objeto claro de dgemneidad cultural e identitaria, ademéas de
impregnar en los educandos principios de disciplitealtad hacia el orden establecido, cuestién que
claramente haria mucho mas viable el primer olgetefialado. Nuevamente encontramos elementos
que denotan posesion, lo que produciria de modopmdsndo una identificacion con los valores y

elementos que se estan presentando como propios.

A su vez se incluye el conocimiento y comprensiénadHistoria Universal, todo lo cual serviria para
comprender de modo més profundo la historia pafstéo nos habla implicitamente de un sentido de
legado y herencia, el saber de donde y por quédass de la historia patria tienen tales o cuales
caracteristicas. Ahora bien, qué saberes incluyesliaghistoria universal, como lo veremos mas
adelante cuando revisemos los programas de esiediistoria de la época, nos daremos cuenta que
estos se basaron en la herencia occidental, taxmad® al mundo europeo y cristiano. Por lo cual,
nuestro legado, nuestra herencia, nuestra estiq@epe desde aquellas tierras y sobre la basa de |
historia y cultura de las naciones europeas, lo mpreconsiguiente puede hacernos pensar que el

elemento asociado a los pueblos originarios esigkzl

Ahora, qué es lo que se establece para la ensefstiia respecto a la aplicacion de los programas de
Ciencias Sociales e Historia. Esto lo intentaremhigcidar por medio de la revision de un decreto
emanado desde el Ministerio de Educacion, quedtdtames de febrero de 1976. La tematica de dicho
decreto es dar a conocer los Programas de Histo@&encias Sociales para la Educacion Media,
especificamente para los dos primeros niveles.b&évar los objetivos generales que se plantean en
dichos programas podremos dilucidar la presenclaslelementos seleccionados por la dictadura para
formar parte de la nueva idea de nacién que sbastmstruyendo desde el estado, tema abordado en
el acapite anterior. A su vez, lograremos iderdifita significacion, importancia y por ende, la
instrumentalizacion que dicho régimen hace de $&fénza de la historia, todo aquello asociado a los

objetivos autoimpuestos por la dictadura.

Mencionaremos de modo textual aquellos objetivoegdes atribuidos a la ensefianza de la Historia

y las Ciencias Sociales en la Educacion Media efptea en que se emana el decreto que vamos

19 ANRAD, Ministerio de Educacién Publica, Decreto4m902..., p. 9.
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siguiendo. En especifico haremos alusion a lostigbge3 y 5, los cuales resultan més significatisos

nuestro objeto de estudio.

3.- Comprender y analizar los hechos y procesos sigsificativos de la Historia de Chile,
desarrollando el sentimiento de nacionalidad y amrolos rasgos fundamentales de la realidad
geogréfica de nuestro pais valorando el esfuerzeugehabitantes por preservar y acrecentar nuestro

patrimonio y consolidando la unidad nacional.

5.- Desarrollar conocimientos, habilidades y adaliés que preparen al alumno para una actuacion

eficiente en la comunidad nacion’°

El primer objetivo citado resulta ser més claragnsicativo para afirmar nuestra idea en tornoua q

la dictadura instrumentalizé la ensefianza de fmiscon objeto de lograr su objetivo de hacer de
Chile una gran nacion. Sostiene de modo explmite al comprender los hechos y procesos de la
historia de Chile se deben desarrollar sentimgd®nacionalidad en los educandos. A su vezainvit

a valorar los esfuerzos hechos por los habitanée€lile por preservar el patrimonio y, lo mas

significativo, por este medio, consolidar la unigedional.

Como lo hemos venido planteando, aquella unidadbnakcimplicaba la identificacion con ciertos

elementos que fueron seleccionados por la dictadesultando estos legitimos. Y, a su vez,
excluyendo otros que podrian resultar contraridelaa unidad, como lo fueron, el reconocimiento de
la presencia de pueblos ancestrales cuya idengdedltura diferian en muchos aspectos con la
chilena, cuestion que queda demostrado en que mubddos miembros pertenecientes a dichos

pueblos se considerasen distintos a los chilenos.

Ahora, el objetivo n°5 del decreto que venimosncita alude a cuestiones mas de indole conductual
gue se deben lograr en los estudiantes de enseiiaiza. Dicho objetivo habla de preparar al alumno
para una actuacion eficiente dentro de la comunidacional. Aquella eficiencia implicaba el
disciplinamiento y el reconocimiento de estructyeaérquicas dentro de la sociedad chilena. Dicho
objetivo consideramos que esta intimamente reladimicon aquel que hace alusion a lograr la unidad
nacional, dado que, para alcanzarla de requier@ellgonas disciplinadas y respetuosas de las
jerarquias y sobre todo, de lo dispuesto por agu#lse dirigente que esta generando los lineansient

necesarios y legitimos para hacer de Chile unargeidn.

120 ANRAD, Ministerio de Educacién, Decreto n°86, voken 43825, febrero de 1976, p. 3.
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También utilizaremos una circular emanada destéresterio de Educacion, fechada en el afio 1979.
Su objeto es entregar las instrucciones para leagphn de los programas de ciencias sociales e
Historia y Geografia de 3° y 4° medio de ensefiangdia humanistico-cientifica. Esto también
incluye las bases para la aplicacion de la asigaate educacion civica, la cual, a diferencia de lo
planes y programas de estudio de nuestro tiem@aigana carga horaria y constituia una asignatura
complementaria y aparte de la asignatura de Hisfmpiamente tal, cuestion que ya nos otorga mas

luces respecto a la naturaleza del orden establgdimb objetivos impuestos por éste.

Tal como lo hemos hecho hasta aqui, iremos menuitinkds puntos que resultan mas significativos
para nuestro objeto de estudio.

Respecto de la asignatura de educacién civicaaseepl que, especificamente en la segunda unidad
para 3° medio, ademas de poner el énfasis en ilosigios rectores de la institucionalidad en Chile
desde el afio 1925 hasta la fecha, centra su ateanida Declaracion de Principios del Gobierno de
Chile, por considerarla como la base del nuevorpimi@erante desde 1973 en adeldfite.

Al analizar el énfasis otorgado a las disposiciolegmles impuestas por la dictadura mediante su
declaracion de principios, llegamos a las sigugeideas. En primer término, se utiliza el tiemposy
saberes correspondientes a la asignatura de ednazveica para legitimar los objetivos y accionar d

la Junta de Gobierno, quien preside el régimeratdigal de la época. A su vez, consideramos que por
este medio existia la intencionalidad explicitaggaerar en los estudiantes una valoracion hacia los
objetivos impuestos por la dictadura, en espe@alahaquellos referidos a la unidad nacional y de
paso, desconsiderar las particularidades cultueesentes tanto en el Chile de la época como a lo
largo de toda su tradicion histoérica y cultural.

Ahora, como lo hemos venido planteando desde @litacanterior, uno de los elementos que fueron

seleccionados por la dictadura para formar parta deieva idea de nacion Unica y chilena, fue aquel
asociado al mundo cristiano occidental, especidienponiendo énfasis en la herencia espafiola. Este
elemento fue introducido en los saberes propioka dmsefianza de la historia, cuestion que iremos

observando en el documento que venimos citando.

Existe una unidad en el curso de 3° medio que llaneho la atencidn por la denominacion que se le

otorga, pero mas aun, lo que aquello lleva imglicgspecto a la valoracién otorgada al elemento

121 ANRAD, Ministerio de Educacién Publica, circul&826/79, agosto de 1979, anexon®l, p.3.
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espafol. Es asi como la segunda unidad del nifelide lleva por titulo‘Un puiiado de hombres
conquista un continenté®, que, dicho sea de paso, es la unidad en la eumlvierten la mayor

cantidad de horas segun el programa de la época.

Es claro que el titulo lleva implicita una ideavadgoracion y la intencion de generar admiraciohosn
estudiantes de la época hacia los conquistadopagi@es. Claramente dentro de la unidad didactica
en cuestion se muestran aspectos que serian pepigspersonajes ibéricos y que serian dignos de
destacar y sobre todo admirar. Entre ellos est@alentia, la capacidad de dominar y vencer al
enemigo aun cuando fuesen sobrepasados en num@siutia, etc. Asi, por medio de la admiracion
de aquellos valores tan nobles, existiria la interadidad de generar la identificacion de los eddcs

con aquella herencia, esto por considerarla supgdana de ser asimilada como propia.

A su vez, si seguimos leyendo la intencionalidactsta frase, también lleva implicita otra idea, que
esta vez resultaria a la inversa, vale decir, edtrapal mundo indigena como incapaz de resistir la
dominacion y conquista de un grupo tan reducidta@bres. En sintesis, se les muestra como los
vencidos, los perdedores dentro de este procesaribis lo cual implicitamente generaria en los
estudiantes una poca o0 nula consideracion por rienbia de los pueblos originarios, toda vez que
incluso de modo inconsciente el ser humano seifb@nton aquello que se ve superior y no con algo
que es inferior. Por lo cual, la identificacion danherencia indigena es desconsiderada y desdefiada
por parte de las autoridades de la época, cuegtiérhabria sido traspasada a los estudiantesteen es

caso por medio de la ensefianza de la historia.

Otra idea que hemos venido considerando es aqeédiada a que el gobierno dictatorial de la época,
en un afan de legitimar sus acciones, sobre todellag de naturaleza violenta, toma como ejemplo lo
acaecido durante el siglo XIX, cuando se constalysstado-nacion chileno, fundando las bases tanto
institucionales como también identitarias, recoendo aquello como algo digno de destacar. De
hecho, cuando revisamos la Declaracion de Prirgiggola Junta de Gobierno del afio 1974, logramos
constatar que la responsabilidad autoimpuesta @alictadura se pone a la par con lo acaecido a
principios del Chile republicano, sobre todo cuaséalestaca la labor salvifica y libertadora quéota
los proceres de la independencia como la clasgedite que instituyd las bases del estado-nacion

chileno, llevaron a cabo para hacer de Chile us@ndibre e independiente.

122 ANRAD, Ministerio de Educacién Publica, circul&826/79, agosto de 1979, anexon®l, p.3
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Pues bien, aqui encontramos otro de los elemen®sitiliza la dictadura para legitimar su acciopar
generar las bases identitarias para la socieddehahile la época. Y nuevamente este elemento es
considerado dentro de la ensefianza de la histaréstion que apreciaremos en el siguiente texto,
incluido dentro de los programas de estudio quémas revisando. Especificamente en la 3° unidad
de 4° afio medio, la cual se titulea organizacién nacional, 1830-18615%e destaca la obra de
consolidacion del Estado Nacional y la configuracitel orden aristocratico cumplida por el grupo
dirigente. Se pretende que los estudiantes conogcaamloren la tarea de la organizacion de la
Republica, destacando la figura y rol de Diego &est la Constitucion de 1833 y las leyes que
habrian consagrado el nuevo régimen. A su vezackesa labor hecha por esta clase dirigente por
restablecer la economia y lograr la capitalizatiésica que habrian permitido el equipamiento ihicia
del pai$®,

Lo que vemos en el parrafo anterior nos muestravigi@n valorable y positiva respecto del rol
cumplido por aquella clase dirigente que tomo $poasabilidad de otorgar orden, institucionalidad y
en definitiva generar las bases y permitir la cbdaoion del estado-nacion chileno. Se demuestra la
intencionalidad de generar en los estudiantes at@acion por lo hecho por esta clase dirigente, lo
que en si también lleva sentimientos de respetdnyiracion, los cuales inciden directamente en la
identificacion de los estudiantes con los pers@gje clase que llevo a cabo esta obra tan impierta

para la historia patria.

A su vez, implicitamente se esta legitimando laide que son los mas capaces, es decir, una clase
dirigente, hegemonica y aristocratica dentro depais quienes deben llevar adelante las verdaderas
obras de adelanto, crecimiento, desarrollo y ecialiento de éste, sobre todo cuando se esta eromedi
de un proceso de organizacion de un nuevo ordenadfin y al cabo, sera de beneficio para todes |
habitantes de aquel pais. Asi, las personas quierm@an parte de esta clase dirigente solo deben
confiar en las capacidades de ésta, reforzandosasbjetivos que buscaban el disciplinamientoaoci

en la época, mostrando esto como algo necesano gnale, legitimo.

Como hemos venido sefialando, se utilizo la ensef@a4a historia para legitimar el accionar de las

fuerzas armadas y de orden durante la dictaduneer8bargo, consideramos que, ademas de lograr el

123 ANRAD, Ministerio de Educacién Publica, circul&826/79, agosto de 1979, anexo n°l1, p.4.
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objetivo antes sefialado, también se persiguio ermadhcter mas identitario, uno que busco genearar |

admiracion y respeto por las obras de las fuenzaadas y de orden en los educandos de la época.

Otro de los puntos y elementos que hemos iderdifidaeron seleccionados por la dictadura para
construir esta idea de nacién, es aquel referidourldo europeo, pero mas especificamente a mostrar
a quienes llegaban desde aquellas latitudes hag@ad@mo personas dignas de imitar y seguir per lo
valores que les eran atribuidos. Valores tales clanaboriosidad, la valentia y el genio, cuestfone
todas que habrian contribuido al desarrollo econoymoral y cultural de Chile. Dichos elementos
adoptan mayor importancia, dado que tienen diretéaion con los participantes de nuestro objeto de
estudio, vale decir, el pueblo mapuche, toda vee gquellos personajes estan intimamente
relacionados con uno de los procesos que se idantitomo el mas violento y cuyas consecuencias
en términos culturales e identitarios han tenidgan&rascendencia dentro del pueblo mapuche. Nos

referimos al tema de la ocupacion de la Araucania.

Lo anterior, lo argumentaremos con dos documentmaidos desde las fuentes escritas que pudimos
recopilar y asi podremos desentrafiar cual fuelel waorgado por la dictadura a dicho proceso, cuél
es la valoracién que se le otorga tanto a los esl@xtranjeros como a los individuos mapuche y en
definitiva demostrar que la dictadura nuevamengeumentaliza la historia a favor de los elementos
que fueron seleccionados por dicho régimen pamdoparte de la nueva idea de nacion, a su vez que
sirvié para justificar el accionar del estado ddé&hpor otro lado, excluir al elemento indigeretio

de sus lineamientos.

El primero de ellos corresponde a un decreto entadadde el Ministerio de Educacion, fechado
durante el mes de enero de 1976, el cual fija togramas de estudio de Historia y Ciencias Sociales
para 3° y 4° medio. Es en estos niveles en dond&abaja la historia de Chile, pero mas
especificamente aquellos saberes relacionados@pansion territorial chilena durante el siglXXI|
contexto en el cual se enmarca el proceso de ocupde la Araucania.

Especificamente en una parte en donde se efeabha@entarios respecto a los contenidos considerados
durante el desarrollo de la primera unidad de 88lio la cual lleva por titulo “La Expansion”
considera el fendmeno de la ocupacion del terat@manando los lineamientos desde los cuales debe
ser enseflada y entendida por los estudiantes.s&quiesentan los factores que incidieron parague s

llevase a cabo dicho proceso, siendo el primeretaesidad de incorporar nuevos territorios dada la
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creciente demanda de alimentos en el pais y ertali@, mientras que el segundo obedecia a una
tendencia migratoria surgida en los paises europksis dentro del documento se sostiene que la

accion oficial de la época no hizo mas que encaates tendencias que ya estaban en marcha. Por lo
cual y de modo explicito el documento sosti€hes diversos tipos de colonizacion fueron corriest

esponténeas y no el resultado de decisiones gutieasi ***

El primer punto que identificamos es una especigusificacion y por ende una legitimacion a los

procesos que terminaron ocupando territorios qterianmente no pertenecian al estado chileno. Tal
justificacion es hecha de modo directo hacia |dsiegoos de la época, encargados de administrar el
estado. Por lo cual se muestra que aquellos preges@bedecieron a decisiones gubernativas sino

que respondian a procesos espontaneos.

Ahora bien, si seguimos revisando el texto en @uesbbservaremos la valoracion otorgada a los
inmigrantes europeos, siendo este el segundo etendenlegitimacion vy justificacion a la toma de

posesion de territorios pertenecientes a los psebioestrales.

Es asi como de modo textual se plantea lo siguigtela colonizacion alemana es digno de hacer
resaltar la calidad de los inmigrantes, las diftades que encontraron y el doble caracter de sus

actividades, agricolas y manufactureras”

El texto anterior nos habla acerca de las bondddess inmigrantes, especificamente aquellos de
origen aleman, cuestidon que indica dos cosas;iareptérmino la intencion de generar admiracion vy,
por ende, una identificacion con elementos de origaropeo, cuestion que va acorde con los
lineamientos identitarios que la dictadura ha s#b@@ado y que ha sido analizado en la revision de
otros documentos. En segundo lugar identificamas suerte de justificacion a la colonizacion
extranjera de tierras que antafio no perteneciansallerania del estado chileno, dado que se estaba
reclutando a las mejores personas para habitagesilas tierras, lo cual determinaria provechosas

consecuencias para Chile como pais, tanto respesttalesarrollo econémico como cultural.

Ahora bien, nos vamos acercando de modo mas dwrpécia lectura y vision que la dictadura le
otorgd a la ocupacion de la Araucania, la cuakfalesmitida por medio de la ensefianza de la héstori

a los educandos de la época. Respecto a este telneuenento plantea lo siguient&a ocupacion

124 ANRAD, Ministerio de Educacién Publica, Decreta2i® enero de 1976, p. 4.
125 ANRAD, Ministerio de Educacién Publica, Decreto?®.., p. 4
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de la Araucania es un fend0meno tipico de la acdérfuerzas espontaneas. Mercaderes y colonos
atravesaban o0 se habian establecido en el teratatesde la época colonial, en una actividad
peligrosa que pequefios levantamientos esporadiobansinterrumpir. Ellos fueron la avanzada,
igual que los trabajos carboniferos en el litorgle hicieron posible la colonizacién oficial apogad

por el ejército™?°

Lo que vemos en el parrafo anterior es interesaiaida la significacion que se le otorga al procso
ocupacion de la Araucania. En primer término ifieatmos, nuevamente, una suerte de justificacion
y legitimacion del accionar del estado en dichoceso, cuestion que observamos en los siguientes
puntos: al argumentar que la ocupacion de loddeons en cuestion constituye un fendmeno de accién
de fuerzas espontaneas, lo que se esta queriersteames que la ocupacion de la Araucania fue la
consecuencia natural y logica de la conjugaciémirte serie de factores y elementos que se venian
gestando desde hacia varios afos, circunstancias enales el estado chileno no habia interfed&o
ningin modo. El otro punto que argumenta nuestes,ices aquella referida a que, dadas las
circunstancias previas, en razon a la colonizaeigpontanea que se estaba haciendo desde hacia
mucho tiempo y, mas aun, en razén que aquella miseaizacion estaba aportando a los intereses
economicos de Chile es que se lleva a cabo la izalddn oficial del estado chileno, ayudado por el

ejército, también como una consecuencia natural.

Por lo cual, segun esta vision, en el proceso dpamon de la Araucania no hubo intenciones
usurpadoras y maquiavelicas por parte del estadenoh su accionar fue algo légico dadas las
circunstancias previas y que, a la larga, resutigrhoso para el pais dado que se pudo anexidaar a
soberania nacional nuevos Yy fértiles territorios germitirian el desarrollo y expansion econémigla d

pais, mas aun, se estaba dotando a dichos tercempgersonas laboriosas y capaces, total y

absolutamente funcionales a dichos objetivos.

Otro de los aspectos que nuevamente estd presetdecaseiianza de estos saberes en especifico, es
aquel que ensalza la labor del ejército de Chitdrdede todo este proceso que tanto provecho trajo
para Chile como pais. Nuevamente, las fuerzas asnagbtaban presentes, siendo actores
fundamentales dentro de las méas heroicas gestaShilie, reafirmando su caracter positivo, sus

valores, su lealtad y amor a la patria, sus saw#j todo en pro de hacer de Chile un mejor pais.

126 ANRAD, Ministerio de Educacién Publica, Decreto?®.., p. 4
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Un aspecto importante de sefialar, el cual se @atgemodo implicito, es aquel referido a mostrar a
este proceso como un ejemplo mas de cémo funcigretréotismo chileno y los logros que la nacion
ha alcanzado a lo largo de su historia, aumentasta identificacion nacional en los educando&de
época. Al indicar que dicho proceso trajo impogantonsecuencias positivas en lo econémico y
cultural a Chile y mas aun, cuando se resaltavdtiwes que estuvieron presentes, asi también como
los sacrificios y peligros a los cuales se tuvieque enfrentar tanto colonos extranjeros como los
agentes del estado chileno, sumado a los nobleg®gitos que les guiaba, lo que se esta intentasdo e
demostrar que todo este proceso fue una muestralenks valerosidad y la importancia del estado
chileno, contribuyendo asi a la identificacion ¢o® valores y elementos nacionales, toda vez que se

pertenece a una nacion vencedora y desarrollada.

En historia sabemos que los silencios u omisioaeshien son significativos. En tal sentido es
importante notar que en el texto que hemos citadenymos analizando, en ningdn momento se habla
de las personas a las cuales pertenecian aqualtdsrios antes de que se efectuara la colonimacio
espontanea del estado chileno. No existe alusi§peoto a las consecuencias que se tuvieron que
enfrentar, de hecho ni siquiera se habla de |sepma de un pueblo ancestral a quienes

histéricamente habian pertenecido dichos terrisorio

Aquello nos demuestra lo previamente identificaddas demas fuentes, esto es, que para la dictadura
no existian los pueblos originarios, en Chile et@aos chilenos. A su vez, no resulta pertinente
mostrar un pais avasallador y usurpador, dadcaguello no es ejemplo para nadie, por lo cual no
generaria admiracion en los educandos de la épgua, ende no se lograria afianzar el tan apreciado
amor a la patria, asi como la admiracién y respesas instituciones, en especial aquellas ligadas a

mundo castrense.

El segundo documentos que revisaremos y nos seyaid@ comprender de modo mas completo la
significacion, valoracion y vision que la dictadleaotorga al proceso de ocupacion de la Araucania,
corresponde al programa de Historia de Chile p&rai medio, correspondiente al afio 1980. En
especifico en la 4° unidad denominada “La Expansi861-1891”, es donde se enmarca el proceso

histérico que venimos revisando.
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En primer término haremos alusién a los objetiviateados, y luego a los contenidos, desde los
cuales podremos corroborar lo que venimos planteagxisten dos objetivos que se relacionan de

modo directo con la ocupacion de la Araucania.rheacionaremos de modo textual:
-Conocer los avances de la ocupacion del territordaional.

-Desarrollar la capacidad para establecer relacisnentre la expansion econdémica y la ocupacion de

nuevos territorios?’

En ambos objetivos identificamos la valoracionifpasimplicita que se le otorga al hecho de ocupar
nuevos territorios para ser anexionados a la sofzeracional, dadas las provechosas consecuencias,
sobre todo en el ambito econdmico, que tales otupes traerian para Chile. Esto queda reflejado
sobre todo en el segundo objetivo mencionado,al@ce alusion directa a entender que el hecho que
Chile se expandiera econdmicamente respondia aeslogrzos hechos por el estado chileno y sus
multiples instituciones para ocupar terrenos qua postre trajeron importantes beneficios para el

pais.

A continuacion, centraremos nuestra atencion @haateamiento de los contenidos correspondientes a

los objetivos antes sefialados. El documento seskiesiguiente:
-El avance espontaneo en la Araucania y la acciimiab.
-Apropiacién de la tierra y desplazamiento de lodios?®

El primer contenido sostiene que el proceso deamap de la Araucania resultd ser la consecuencia
de la conjugacion de una serie de elementos yréscigue asi lo propiciaron, por aquella razén se

habla de avance espontaneo.

A su vez, logramos constatar que no existe graretitia entre los planteamientos de los programas
de estudio del afio 1976 con los del afio 1980 r&s@eeste punto, por lo cual podemos seguir
sosteniendo que la dictadura dio una lectura tgeeto a este proceso que logré mostrarlo como algo
inofensivo, en donde el estado chileno no ejeraganinfluencia, sino solo respondio a la necesidad

presentada por aquel fendmeno espontaneo. Pomésta razon, el contenido termina planteado la

127 Fondo Biblioteca Nacional, Programa de Histori&Ctide, 4° afio medio, 1980, p. 73.
128 Eondo Biblioteca Nacional, Programa de Histori&Ctide..., p. 73.
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“accion oficial” y asi dejar bien en claro la padite intencionalidad positiva del estado chilemremte

a dicho proceso. Observamos nuevamente una intedeidegitimar y justificar una serie de acciones
que podrian considerarse como negativas, nocivaswpadoras, cuestion que resultaria mas
cuestionable si las tales son ejercidas por etlesthileno y mas aun cuando se involucra a unasie |

instituciones mas importantes en el régimen digtdtde la época, nos referimos al ejército de €hil

Al revisar y analizar lo planteado por el segundotenido relacionado con el proceso de ocupacion de
la Araucania, observamos la intencionalidad de mraost la gente a quienes ancestralmente habian
pertenecido aquellas tierras de modo peyorativdgeabminarlos como indios, palabra que hasta el dia
de hoy nos demuestra la subvaloracion otorgadgaldkcion perteneciente a los pueblos originarios.
Més aun en la época de estudio, que, como veremebktercer capitulo, lograremos observar, segun
los testimonios de nuestros informantes, cOmo @st@minacion estaba cargada de subvaloracion y
discriminacion. Esto demuestra cual era la visida yaloracion que la dictadura tenia acerca de los
pueblos originarios, una de tipo peyorativa, cdestjue implicaba que fuesen un elemento excluido

de la idea de nacién que se estaba construyaidmno lo hemos indicado anteriormente.

A su vez, cuando se habla de apropiacion de latiedesplazamiento de los indios, aquello indica |
presencia de dos posiciones, la vencedora y gignok vencida y desplazada. La primera asociada a
estado chileno, a su capacidad de sacar de agpedidsctivas tierras a un conjunto de indios que no
las sabian aprovechar y, a cambio, poner alli aresbs y laboriosos colonos que tendrian toda la
capacidad y virtud para hacer florecer aquel tataty asi contribuir al crecimiento y desarrolle d
Chile. Todo lo anterior sin olvidar la importanebbr y contribucion del glorioso ejército chileno e

todas estas proezas tan favorables para el pais.

Ahora, qué caracteristicas tenia la segunda posisggun la forma en que se plantearon los
contenidos. Ya hemos dicho que se le pone en utipaldesmejorada, mostrandolos como personas
incapaces de poder defender lo propio ya que d® ifié@il fueron desplazados por el estado chileno y

su valeroso ejército.

De modo claro, observamos nuevamente como la dicadstrumentalizé la ensefianza de la historia
para legitimar su accionar y para crear y conspokséa idea de nacidn Unica y chilena con el fin de
hacer de Chile una gran naciéon. Esto ya lo hemaspoabado durante el desarrollo de todo este

acapite, sin embargo, lo Ultimo que hemos revisadtorno al tema de la ocupacién de la Araucania
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nos resulta aun mas importante de destacar, tadqueese trata de un proceso que determindé de modo
definitivo la forma de vida, la aculturacion y lsaiminacion sufrida por el pueblo mapuche, mas au

si estas lecturas eran transmitidas a educandasnpeientes al pueblo ancestral en la época de
estudio, mostrandoles que pertenecian a un pualdohgbia sido vencido y desplazado por un
poderoso estado, y esto no solo por los atributpsrgores de éste Ultimo y sus instituciones, sino
también por las falencias y defectos intrinsecosgatios a aquel pueblo, tales como la flojera, la
borrachera y la ignorancia. Todos estos temas padreconstatarlos en los testimonios de nuestros
informantes.

Finalmente, qué efectos traerian estas visionds tathos educandos de la época en general como,
especialmente, a aquellos pertenecientes al puebmiche. Segun lo que hemos identificado los
efectos fueron la negacion de la herencia indigkamiro de la identidad nacional, la discriminacion

negativa hacia quienes pertenecieran al mundo rhapuidigena en general, la verglienza en ciertos
individuos pertenecientes a la etnia por dichadibn, etc. Todo lo anterior pretendemos analizarlo

mas a fondo por medio del desarrollo de nuestoeterapitulo.

[I.4.- Los libros de texto de Historia y Ciencias 8ciales utilizados en la década del ochenta. La
instrumentalizacion directa de la ensefianza de laistoria a favor de la construccion de una idea

de nacion Unica y puramente chilena.

En el presente acapite nos proponemos identificarmedio de la revision y analisis de dos texwss d
estudio de Historia y Ciencias Sociales utilizadosante la década del ochenta, la instrumentafiraci
que la dictadura hace de la ensefianza de la histon el objetivo de homogenizar cultural e
identitariamente a la poblacion chilena bajo umide nacidn Unica, la cual, como ya lo hemos dicho
se baso en la seleccion y exclusion de una serdedeentos que formarian parte de esta construccion
identitaria. Esto como objetivo general. Todo lalcincidi6 de modo directo en la discriminacion,

negacion y consecuentes manifestaciones de rases@itural en la poblacion mapuche de la época.

A su vez, ahondaremos en los saberes ensefiadesenfados en los textos de estudio para identificar
aquellos elementos, verificando asi la coherentige dos lineamientos impuestos por la dictadura y

los objetivos identitarios que buscaban lograr. Sestraremos de modo explicito en todos aquellos
saberes que tengan relacion tanto con los elemsetescionados para formar parte de esta idea de

nacién unica y chilena, asi como de aquellos queokeconsiderado que fueron excluidos de dicha
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idea, entre los cuales se encuentra el elementmeisociado a los pueblos originarios, en espactial

pueblo mapuche.

Todo esto nos permitira tener una vision mas alesgecto a la valoracion y vision de la dictadura
hacia los pueblos originarios y en especial hac@ueblo mapuche, como también para entender los
efectos y reacciones que la ensefianza de taleesalom los énfasis puestos, habria provocadosen lo

educandos mapuche de la época.

Los textos de estudio que hemos seleccionado pteakecto corresponden al libro titulado Histgria

Geografia de Chile para 3° medio, del afio 1984pcautores son Gonzalo Vial e Hilario Hernandez.
La casa editorial corresponde a Editorial Sanllal segundo texto corresponde al libro titulado
Historia y Geografia de Chile para 3° medio, ded 4883, siendo sus autores el profesor Sergio
Villalobos, Ximena Toledo y Eduardo Zapater, cqoeesdiendo su casa editora a la Editorial

Universitaria.

Comenzaremos analizando aquellos saberes que awekis elementos que habrian sido
seleccionados por la dictadura para formar partéaddea de nacion Unica y chilena que estaban
construyendo. Todos estos los veremos mayormendg|@llos contenidos asociados al denominado
descubrimiento y conquista de América, como tambigroceso de emancipacion americana, saberes
presentes en los libros de texto sefialados. Luegyificaremos la visibn mostrada respecto a los

pueblos originarios, en especial aquella asocibgaeblo mapuche.

La primera parte del libro de los Sres. Villalob®sledo y Zapater, centra su atencion en los sabere

de historia de Chile, por lo cual es desde aquild@xtraeremos la mayor cantidad de informacion.

El texto comienza haciendo una descripcion respgdtopresencia, nombres y modo de vida de los
pueblos originarios, tanto de América como de Chibelos ellos reconocidos como los primeros
habitantes de dichos territorios.

Centra la atencién en el nivel de desarrollo caltatcanzado por cada uno de estos pueblos, caestio
que es evaluada segun los grados de comodidald, @éstvida, pero todo mirado desde el punto de
vista material de occidente. Por lo cual, en pramestancia podemos asegurar que cuando se refiere
a los pueblos originarios presentes en Chile yasetorga una vision peyorativa, al mostrarlos @om

pueblos inferiores, pobres y poco desarrolladas.efibargo en este tema ahondaremos en la parte en
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donde reflexionaremos en torno a los elementosuelad de la idea de nacion que se estaba
construyendo por esos afnos.

Ahora, en una especie de segunda unidad denti@ plémera parte de historia, encontramos el titulo
de ésta el cual corresponde“@n pufiado de hombres conquista un contineM&”Como fue
observado en el acapite anterior, este titulo nos thucho respecto a la valoracion otorgada al
elemento castellano-vasco, dado que se muestramggripo pequefio de hombres logra la proeza de
conquistar y domar todo un continente, cuestiondgupor si requirié de habilidades, valores, fugrza
destreza superior para lograrlo, por lo cual tadariterior resulta ser una valoracion positivaale |
europeo, a nuestro modo de ver, con la clara imealidad de generar en los educandos de la época

admiracion y respeto por tales hombres, lo queveseneraria una identificacion con ellos.

Pero para comprobar lo que estamos planteandoerios de modo explicito parte de la introduccion
de esta unidad, dice lo siguiente:

“En forma rapida los conquistadores espafioles reéeoon América buscando el cumplimiento de sus
suefios y ambiciones. En un lapso de no mas deeritec@fios grupos de 100 a 400 hombres jévenes
y vigorosos recorrieron todas las regiones y asemtda soberania de los reyes castellanos en la
mayor parte del continenté®

Se pone el énfasis en el reducido nimero de homérnesu juventud y vigor, en la rapidez en que
logran sus objetivos, en su lucha incansable gpaflcsus suefios y seguir sus convicciones. Todos lo
aspectos anteriormente mencionados denotan laciotetidad de generar admiracion, respeto y

ejemplos dignos de ser seguidos, dados todos losesanvolucrados.

Cuando el texto se refiere de modo especificocanguista de México, se resalta en todo momento la
figura y genio de Hernan Cortés y sus hombresjesigo la misma légica de la introduccion, poner
énfasis en el reducido niumero de los conquistadoeate a la gran cantidad de poblacion originaria.
Sin embargo, se incluyen otros elementos que tandui@ dignos de destacar, los cuales, a la vez que
ponen mayor énfasis en los valores de Cortés, penavidencia el caracter pagano, sacrilego y por

ende negativo inherente al mundo indigena. Todmierior queda demostrado en el siguiente texto:

129 vjillalobos, S. y otros. “Historia y Geografia dail@ para 3° medio.’'Santiago(1983), p. 32.
13%vjillalobos, S. y otros. “Historia y Geografia dail@ para 3° medio.”..., p. 32.
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“Cortés despleg6 en todo momento una gran habilidadh mantener la disciplina entre sus hombres
y para tratar con los indigenas, usando a vecefut&za, y en ocasiones la simulacién y el tacto
politico. Cuando fue necesario, aprisioné a Mocteauque luego murié, y destruyé los idolos de los

templos™3!

Queremos poner nuestra atencion en la ultima kiiada, la cual hace alusion a que Cortés, después
de haber apresado y muerto a Moctezuma, destrgyidldbos de los templos. Aquello denota la fuerte
conviccion religiosa ligada al mundo cristiano dart€s, elemento que hemos identificado como uno
de los cuales la dictadura selecciona para forrage e la idea de nacion chilena. Por lo cuale se
muestra como ejemplo, dado que fue capaz de debkisuidolos asociados a dioses y costumbres
paganas que no tenian nada que ver con la verdadigran, la catdlica. En su contraparte, se nmaest

a los indigenas como personas que en su seno Ipeas{ps negativos asociados a la idolatria y a la
creencia en ideas extrafias y equivocas, de lasscloal valerosos europeos los sacaron para mestrarl
la verdad.

Otro de los temas que llama la atencion, es aguelegpresa la prision y muerte de Moctezuma. El
texto citado menciona que cuando fue necesariojeseitaron ambas acciones. En si la palabra
necesario encierra de modo implicito cierta legdad y justificacion frente ha determinado accionar
Por lo cual, aqui se estd mostrando que el asegieatin lider de una civilizacién fue algo legitisno

en definitiva, algo bueno y propicio. Muy dificilme un estudiante de 3° medio en la década del
ochenta podria inferir que lo que alli se estalmaetendo era un asesinato flagrante en nombre de la
ambicion, el egoismo y la falta de respeto por srile seres humanos representados por aquel hombre
al que se estaba ejecutando.

En relacion a la conquista de Chile, se destacees@nera el nombre y las virtudes de Pedro de
Valdivia. En primera instancia se realiza una sude biografia del conquistador, resaltando stearig
hidalgo, el honor de su familia, el valor y valantjue les caracterizaba, sus victorias militares, s

impetu y decision por seguir nuevos rumbos pamnabr sus suefios de honor.

Luego de lo anterior, se describe la empresa dguista en si. Se destaca la conviccidén de Valdigia
conquistar un territorio al cual todo el mundo émia recelo por los magros resultados que habia

alcanzado Diego de Almagro en la primera expedicgalizada hacia dichas tierras. A su vez, se

131 villalobos, S. y otros. “Historia y Geografia dail@ para 3° medio.”..., p. 34.
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destaca la escases de recursos, tanto materialeshzonanos, con los que contaba Pedro de Valdivia
para iniciar su expedicion. En este punto se vualvecalcar el valor y fuerte conviccion del milita
espafiol por conquistar estos territorios, aun ocoias®l veia todo en contra. Aquello delataba su
perseverancia, su valentia y su fuerte sentidesa@lificio con tal de alcanzar sus suefios. Todo lo
anterior, no son mas que alabanzas y reconocimentdores y aspectos positivos del personaje en
cuestion que, segun la logica del andlisis quemnvesiihaciendo, responde a la intencionalidad de la
dictadura por exaltar los valores atribuidos a$odquienes pertenecian al mundo europeo, dado que
este fue uno de los elementos que habria seleddaiaégimen de facto para construir la nueva ide

de nacioén chilena.

Pero sigamos revisando lo planteado respecto atesi@. Cuando se narra la sublevacion de los
indigenas en los lavaderos de Margamarga y lagamstema y destruccidén de la ciudad de Santiago
por parte de éstos, se recalca la naturaleza baligaraicionera de los naturales, mientras que se
destaca el valor mostrado por los pocos espafnaese enfrentaron a los indios rebeldes. Citaremos

de modo explicito lo que plantea el texto en estéido:

“La sumisién de los indigenas era solo aparentepd®inamente se sublevaron y mataron a los

espafoles destacados en Margamarga y Concon y lasgjtaron la ciudad de Santiago.

Al amanecer, las fuerzas de Michimalonco emprepdie¥l ataque aprovechando que Valdivia se
encontraba lejos de la ciudad con parte de los adds. La defensa fue heroica: durante todo el dia
los espafioles sostuvieron el atague animados pocapitanes. Inés de Suarez, que ese dia demostré
gran valor, en el momento mas critico del combadte rduerte con su espada a varios caciques

prisioneros.

Los afios que siguieron fueron de terribles penaétapor el hambre y la semidesnudez , en medio de
duras tareas para mantener los cultivos, salidas@ger cualquier tipo de alimentos y una continua

vigilancia con el arma al brazd®?

Llama la atencion lo siguiente: en primer lugamseestra a los indigenas como personas traidoras y
sublevadas, mas que como astutas e inteligentgscdado aspectos negativos que hasta el dia de hoy
son atribuibles a los “indios”. A su vez, se lesestta casi como cobardes, dado que el texto expresa

que el lider indigena y sus fuerzas deciden ataatiago aprovechando que Valdivia no se encuentra

132yvillalobos, S. y otros. “Historia y Geografia dail@ para 3° medio.”..., p. 44.
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alli. De modo implicito se muestra que los natwrale hubiesen asaltado la ciudad de haber estado el
lider espafiol en aquellos territorios, o que ddéradsa su temor hacia aquel personaje tan valignte

habil y por ende, su debilidad y cobardia.

Ahora, cOmo se muestra a los espafioles. FueronrBerghe lucharon férrea y heroicamente frente a
la flagrante sublevacion de los indigenas. Se dstrausu valor y honor, dado que aun cuando fuesen
muy superados en nimero se mantuvieron alli defaddilo que con esfuerzo habian conquistado. Se
destaca el accionar de Inés de Suéarez, dado gquedin de todo el tumulto tuvo el valor de asesiar
varios caciques cautivos, siendo solo una mujenod&rando su valor, su compromiso y conviccion

con lo emprendido.

Por otro lado, se destaca la perseverancia, lagueta conviccion de los espafioles al permanater e
estas tierras a pesar de todo lo sufrido. Aun cuaedpadeciera hambre, semidesnudez, frio y el
miedo al acecho permanente de una nueva subleviadiiena, permanecieron alli, convencidos de

que la misién que estaban llevando adelante erartacta.

A nuestro modo de ver son bastante claros los estge muestra todo aquello asociado al mundo
indigena como algo negativo, violento, traiciondedto de honor. Mientras que el mundo espafiol
representa el baluarte de una serie de valoregslidm rescatar y, sobre todo, de seguir: la valelati
perseverancia, el heroismo, la conviccion por lpremdido, la superacion de los problemas, etc. Todo
lo anterior es una muestra mas que el elementdiesfuge seleccionado y transmitido por medio de la
ensefianza de la historia para formar parte deelatichd nacional. Mientras que, al otro lado de la
moneda, el mundo indigena fue excluido, mostrandoino poseedor de los mas terribles antivalores,
los cuales debian ser resistidos y por ende, maaioparte de la identidad nacional chilena, tariengb
honorable.

Dentro de la misma unidad que venimos revisandareap un apartado que nos habla de modo
especifico acerca del caracter y, sobre todo, slemativaciones que tuvieron los conquistadores

espafoles para aventurarse a cruzar el océanajyistar estas nuevas tierras.

Se hace una descripcion respecto a su origen,cdestia su calidad de hidalgos o villanos, dando a
entender que, si bien no tenian un origen noblérataba de personas esforzadas que buscaban el
suefio de convertirse en importantes sefiores yodst ptorgarles un mejor pasar a sus familias, dado

que el texto de modo explicito menciona que mudeasllos las trajeron a America.
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El texto pone especial énfasis en las motivacianes tuvieron los conquistadores espafioles para
emprender sus viajes y materializar la conquistar@ena. Entre ellos se menciona la difusién de la
fe, dado que cada uno de los personajes que partici en la hazafia eran fieles devotos catolicos y
tomaban la empresa de conquista como una cuesi@dfe,ddado que llevarian la verdad del

cristianismo a pueblos paganos e idolatras.

Otra de las motivaciones indicadas tenia que uwetaoonviccion de estar cumpliendo con un servicio
al rey espariol. Asi, el texto sefiala que entredsgos de caracter que existia en los espafioles se
encontraba la sumision, el respeto y la lealtach@harca, a quien inclusive ponia en segundo lugar
después de Dios. Por lo cual, ampliar el dominiaele espafiol significaba aumentar la gloria de una
nacién europea tan pujante y reconocida por aguél@cas. Todo lo anterior materializado en el
otorgamiento de nuevos y mayores recursos humanuatsriales, o que significaria el aumento del

poder del rey.

Otra de las razones por las cuales el texto meaaaoe el conquistador espafol se empefiaba tanto en
materializar la conquista de estos nuevos terogoen nombre del monarca espafiol, era para ganar su
favor y voluntad, dado que aquello era un buen deétpara obtener recompensas y honores que solo

el rey podia otorgar.

Un tercer aspecto que es presentado en el texto confiactor de motivacion en los conquistadores
espafoles para materializar dicha empresa segapélitu de aventura intrinseco a estos hombres.
Segun el texto que venimos revisando se plante#gloente de modo textual en torno a este tema:
“Cada expedicion le deparaba nuevas sorpresas sgal&o de vencer dificultades y de salir airoso, no
hubo mares, desiertos, selvas o cordilleras quartedrasen. intimamente ligado a lo anterior estan
el espiritu creador y el afan de gloria que suedeacterizar a los conquistadores mas vehementes. El
proposito de muchos de ellos era formar nuevos Ipegbligar su nombre a esa tarea para alcanzar
una fama imperecederd®

Al leer y analizar lo planteado, no cabe duda gquessa presentando una vision que deja en una muy
buena posicién al conquistador espafiol. Se destababilidad creativa, su afan de alcanzar laahpri
el triunfo. Implicitamente estan involucradas ctedsticas positivas tales como la valentia, ebnita

confianza en si mismo y el valor frente a lo descao.

133 villalobos, S. y otros. “Historia y Geografia dail@ para 3° medio.”..., p. 55.
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Existe un punto que fue encontrado en el textovgmémos revisando, el cual hace alusion directa a |
proteccién que tanto la corona espafiola como lesi@l catdlica habrian dispensado sobre los
indigenas, con el fin de evitar los posibles abugmslos conquistadores podrian cometer contra.ello
Es mas, el texto sostiene de modo explicito gqerela conquista espafiola existio un aspecto muy
singular, el cual tenia que ver con la proteccidgspeénsada a los naturales, cosa que muy dificilenent

puede encontrarse en otras conquistas”

Luego de lo anterior el texto plantea que la coregpafnola dictd una serie de normas y designé
funcionarios con el deber explicito de protegeps haturales, a quienes se les consideraba como
vasallos del rey espafiol. El texto sostiene quehamice las ordenanzas y leyes enviadas desde
Espafia por la corona muchas veces iban en contos detereses de los conquistadores, sin embargo
su aplicacion y, sobre todo, el empefio puesto goifuncionarios reales habrian hecho posible que

fuesen respetadas, aun frente a la resistenci@rdescconquistadores.

Por su parte, la iglesia catélica habria cumplidéusicion de proteger a los indigenas, proclamaado
necesidad de entregar un trato humano y asi aetuatefensa de los indios. De modo textual se
sostiene lo siguiente a este respetdgunos lucharon tenazmente por imponer la justigiuno de
ellos, fray Bartolomé de las Casas, hizo de su vida verdadero apostolado al servicio de los
indios"*3°

En los parrafos anteriores se recalca el hecholajeerona tenia como una de sus prioridades la
proteccién de los naturales, cuestion que queda cleando el texto sostiene que aun cuando muchas
de esas normas iban en contra de los intereses @®mquistadores, la corona igualmente puso todos

sus esfuerzos por cumplir con aquella mision tdrieno

Es interesante ademas el énfasis que pone elaut@nifestar que el caso especifico de la cotauis
espafola en América es singular e inédito, dadohgeia sido la Unica nacion colonizadora que
habria dispensado tanta preocupacion por el bendst la poblacion que vivia en los territorios
conquistados, cuestion que claramente tiene ladidpalidad de poner a la corona espafiola y su

nacién en una posicion ventajosa y admirable desttepunto de vista.

134villalobos, S. y otros. “Historia y Geografia dail@ para 3° medio.”..., p. 55.
135 villalobos, S. y otros. “Historia y Geografia dail@ para 3° medio.”..., p. 56.
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¢, Qué pasa respecto a la iglesia catdlica? Tal eaamel caso del elemento hispanico, se le muestra
como una institucion preocupada por el bienestdosiendigenas, que no habria tenido reparos para i
en defensa de los intereses de éstos, y mas daandesl servicio de los naturales. A nuestro nuelo
ver, lo anterior responde a la intencionalidad eleegar admiracion y respeto por uno de los elersento
escogidos por la dictadura para formar parte dddatidad nacional que se estaba construyendo por
aquellos afios. Al indicar las bondades y los smwique dicha institucion habria tenido durante la
conquista espafiola hacia los naturales, lo questsehaciendo es generar admiracién y por ende,
identificacion hacia ella.

Sin duda alguna, los saberes transmitidos por neslia ensefianza de la historia durante la época de
estudio no hacen mas que resaltar la herencidritsy mostrando valores y caracteristicas positiva
que habrian sido intrinsecas a dichos personapedppual el respeto, admiracion y sobre todo, la

identificacion con tales elementos resultaria icagosible de resistir.

Revisaremos ahora otra etapa en la historia dee @Gtahsmitida por medio de la ensefianza de la
historia durante la década del ochenta y que naukstraloracion hacia los elementos que habian sido
seleccionados por la dictadura para formar partk ddea de nacion que se estaba construyendo. La
etapa a la que nos referimos se centra en el grodesemancipacion y posterior proceso de
construccion del estado nacional chileno en lasignas décadas del siglo XIX. Por medio de dicha
revision podremos identificar la idea del enaltéemto de los valores asociados al amor a la patria,

ensalzamiento de la figura del soldado y las fieeezmadas en general.

El texto de estudio que utilizaremos en esta opatad es el segundo al cual hicimos mencién al
comenzar este acapite, vale decir, el libro Hiatgrizeografia de Chile, para 3° medio, escritolqer
Sres. Gonzalo Vial e Hilario Hernandez, entradociaulacion el afio 1984 y perteneciente a la

Editorial Santillana.

El primer elemento al cual haremos mencion es ateximiento de los valores asociados al amor a la
patria, utilizando como medio el ejemplo de losateimados proceres de la independencia y, de modo

especial y sefialado, la figura de Bernardo O”Higgin

Lo primero que llama nuestra atencion y que, dérafgodo nos permite identificar la idea anterior es
que en este texto, cuando se toca el tema de lacgraaion en Chile y Latinoamérica en general, se

comienza con una biografia muy especifica del pajecen cuestion. De hecho, el texto comienza la
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unidad expresando el titulo principal de la sigteédorma:*Gobierno de O”Higgins”. Sin embargo el
subtitulo es aun mas decidor ya que plarifersonalidad de don Bernardo O”Higgind®®. De aqui
en adelante se muestran los valores inherentasha gersonaje, mostrando todo aquello que pudiese

resultar admirable.

Una muestra de lo anteriormente expuesto la erarons en la introduccion que los autores presentan
en el texto respecto al tema planteado, se expyasze sigue‘Bernardo O"Higgins, héroe maximo

de nuestra emancipacion, y que merece con Valdiviulo de fundador de Chile-pues si don Pedro
saco al pais de la nada, don Bernardo le dio latthd politica™’. Observamos varios aspectos
desde el texto citado. En primer término es exglile valoracion que se tiene del personaje y gue e
transmitida a los estudiantes por medio de la emssiide la historia. Se le considera el héroe ngxim
de la emancipacion, que incluso merece llevartd@btde fundador del pais, dado el alto benefigo d

sus obras para Chile.

Un segundo aspecto observado, tiene relacion lcenadtecimiento, ademas de los personajes, de la
herencia espafola, esto de modo explicito cuanslaldores citan la obra de Pedro de Valdivia,
reconociéndolo como el primer fundador de Chile.vB&racion por el personaje se observa en la
forma como se le cita “Don Pedro”, cuestion queacteente denota admiracion y la intencionalidad de
ponerlo en un alto grado. A su vez, se reconocegp@as a la obra e incidencia de dicho personaje,

pero mas aun, a la nacion europea que represdmnté,pgdo llegar a ser lo bueno que era.

Y, un tercer aspecto identificado, es que de mogwicito se esta negando la presencia y mas aun, el
aporte cultural e identitario de los pueblos omgios al pais. Al plantear que antes de la obrmaetko
de Valdivia Chile no era nada, o mas aun, que ¢0 s la nada, lo que se esta haciendo es mostrar

que el aporte indigena fue nulo.

Ahora bien, si quisiéramos ser mas analiticos, ipots incluso leer en dicha declaracion que la
intencionalidad de los autores fue mostrar una@nipieyorativa y menoscabada acerca de los pueblos
originarios, ya que no habrian hecho nada posfimoChile. Esto comprobaria la idea que hemos
planteado respecto a la exclusion del elementayémdi por parte de la dictadura al momento de

construir la idea de nacion, dado que aquello pgé&rd homogenizacién cultural e identitaria, pbr e

13¢vial, G. y Hernandez, H. “Historia y Geografia@kile, 3° medio’Santiago(1984), p. 137.
137vial, G. y Hernandez, H. “Historia y Geografia@kile, 3° medio”..., p. 137.
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objetivo supremo que ya hemos identificado, valgrdbacer de Chile una gran nacion por medio de

la construccién y afianzamiento de una idea dednaanica y chilena.

Es tanta la admiracion que se quiere impregnaaaodiedad de la época y, de modo directo, en los
educandos hacia la figura de Bernardo O”Higgins ejuexto, incluso en los errores cometidos por
dicho personaje, ofrece una especie de justificagifor ende una legitimacion a su accionar. Ejempl
de ello es la relacion e influencia que ejercibdgia Lautarina en el procer citado. El texto irsdiue

tal influencia fue un error en el accionar de O'giigs. Sin embargo termina sosteniendo que aquello
fue producto de la sagacidad y manipulacién de imresiro personaje perteneciente a dicha
organizacion, que habria inducido al honorable gmréccometer dichos errores, pero que por su parte

habrfan sido inconscientes y por estar convendigoaguello era lo mejor para su patfia

Sigamos revisando y analizando el texto en cuediidrante esta primera parte, ademas de ensalzar la
figura y los valores de O”Higgins, se realiza lasma obra con personajes tales como Carrera y
Rodriguez, destacando su ingenio, audacia, imagmaenacidad y valentia al momento de defender

tanto sus ideales independentistas como las obdea®mide aquello.

A su vez, se resaltan las motivaciones que habigaimdo dichos personajes para lograr la
independencia de Chile, las cuales se centrariasugrofundo amor por su tierra, por el deseo de

hacerla mejor y de lograr su libertad para su migsenvolvimiento y desarrollo.

Por otro lado, se destacan los hechos asociadaspanhera etapa de la independencia, conocida
tradicionalmente como la Patria Nueva, pero siengmeiendo los énfasis en las obras de los
personajes antes expuestos, cuestion que da cdeintnaltecimiento y admiracion que se queria

generar hacia dichos héroes.

Luego, el texto hace alusion a la segunda etapa ibelependencia, conocida tradicionalmente como
Reconquista, denominacion utilizada en el libro gel®@mos revisando. Alli se expresa lo que aquello
significd para la emancipacion chilena, mostran@ol&odo momento como una derrota y un retroceso
para la patria. Se destacan las batallas implicaatdsmas de los personajes. En estos elementos

encontramos intencionalidades importantes de dastac

138 vial, G. y Hernandez, H. “Historia y Geografia@kile, 3° medio”..., p. 146.
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En primer término citaremos de modo textual lardeitbn que se hace de este periodo, ya que nos
entrega varios aspectos dignos de ser analizatitext& plantea lo siguientétlamamos reconquista
al periodo que va desde el desastre de Rancagub418asta la victoria patriota en Chacabuco

(1817), y durante el cual Espafia reimpuso su dooidmasobre Chile*3,

En primer lugar es clara la intencionalidad de naosh esta etapa como una de caracter negativo
dentro del proceso de emancipacién en Chile, dadaaquello implicé un retroceso para los patriotas
que habian luchado por alcanzar la independentipaie y desasirse de los amarres con la corona
espafola. Aquello lo vemos reflejado, por ejemploJa denominacion que se le otorga a una batalla
militar en especifico, aquella acaecida en Rancaggiasi como se le atribuye la palabra “Desastre”,
que implica una derrota, un retroceso, algo negadentro de un proceso historico. Por otro lado,
cuando se denomina la batalla que significo el itdorde la etapa en cuestion, se expresa como una

“victoria”, palabra que denota jubilo, gananciac@hsiderarse vencedores.

Un segundo aspecto a destacar y que se funda antdaormente expuesto, tiene que ver con la
presencia de una posible negacién hacia la heresspafiola, dado que se muestra todo aquello
relacionado con la nacion europea en cuestion calgo negativo para Chile. Sin embargo, si
miramos mas a fondo, podremos darnos cuenta gbe degacion, si existiese, es solo circunstancial,
dado que consideramos que en este caso se estArapdo los elementos seleccionados para formar
parte de la idea de nacion, tal como lo hemos ctadenEspecificamente se esta priorizando el amor
a la patria, el amor a la libertad, la busquedansable de la liberacion del yugo extranjero, étgor

qué razon se realiza esta accion, cuél seria éadidnalidad. A nuestro modo de ver y en base al
cruzamiento con otras fuentes que ya hemos revisadsideramos que la dictadura toma una serie de
elementos que estuvieron presentes en el procesmaecipacion chileno en el siglo XIX como una
suerte de ejemplo a seguir, tanto cuando se @ogirgolpe como cuando se ejecutan las tareas
posteriores a éste. Recordemos que en uno dedas@ntos que citamos, se plantea textualmente que
lo hecho por las Fuerzas Armadas y de Orden aduelelseptiembre se puede considerar como la
segunda independencia de Chile. Por tanto, sggsti&Zando el elemento emancipador y el amor a la
patria, antes que a la herencia hispana, dado qaedecido durante la independencia de Chile a
principios del siglo XIX se homologa al accionarlae fuerzas armadas con el golpe militar. De paso,

se esta legitimando lo ocurrido durante y postexiéste hecho.

139vial, G. y Hernandez, H. “Historia y Geografia@kile, 3° medio”..., p. 136.
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Sigamos revisando lo que el texto plantea respeeRia etapa en especifico. Aqui nos detendremos en
el personaje asociado y la descripcion que sed@éd la cual nos resulta bastante llamativa yrae

u otro modo corrobora lo que venimos planteandpe@s a la imagen negativa atribuida a esta etapa.
El libro expresa lo siguiente respecto a FranciSesimiro Marcé del Pont, identificado como el
segundo gobernador en Chile dentro de esta etalzaigigependencidDon Francisco Casimiro era
muy poco inteligente, y a ello unia -no obstantecalidad de militar- un caracter miedoso y

afeminado™*°.

La definicion anterior denota nuevamente la intenalidad de mostrar a esta etapa como una de tipo
negativa dentro de la historia de Chile, ya queciasa uno de los personajes mas importantes
implicados en dicho proceso, actitudes poco favesalp para nada admirables, sobre todo para la
época en que se transmiten estos saberes. Al afjmeael gobernador espafiol era miedoso y tenia
actitudes afeminadas, lo que se estaba haciendoastaar lo indigno que resultaba ser, demostrando

la intencionalidad clara de generar ideas y atgguademas de peyorativas, burlescas.

La ultima etapa dentro del proceso de emancipacidlena, conocida tradicionalmente como “La
Patria Nueva”, es descrita por los autores compasiodo lleno de jubilo, de victorias militares g d
una afirmacion de los valores patriotas inhereatks denominados proceres de la independencia. Se
resalta el valor de O”Higgins, el compromiso de h@smanos Carrera, la labor admirable del Gral.

San Martin, la admiracion del pueblo chileno polider O”Higgins, etc.

Se agrega otro elemento, el cual asociamos aleemalento de una de las ramas de las fuerzas
armadas, nos referimos de modo especifico a la dande Chile. Se le muestra en su etapa
fundacional, demostrando el surgimiento y presedeiavalores asociados a ésta y que resultarian
perennes en el tiempo. El honor, el amor a la aati excelencia de sus tripulantes, la discipliaa,

busqueda de gloria, su posicién siempre victorieta, Asi, se aprovecha el tema relacionado con la
expedicion libertadora del Per( para resaltar ¢ésegmcia y labor de la Armada chilena en sus etapas

fundacionaled*

Segun la logica del andlisis que venimos plantearatpello es una accion que denota la

intencionalidad de generar en los educandos depd&aéadmiracion y respeto por una de las

14%vjal, G. y Hernandez, H. “Historia y Geografia@kile, 3° medio”..., p. 136.
141vial, G. y Hernandez, H. “Historia y Geografia@kile, 3° medio”..., p. 143.
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instituciones castrenses que mayor incidencia ®iveel golpe militar de 1973. Qué significa lo
anterior, ademas de generar respeto y admiracionién se trabaja bajo la l6gica de la legitimagion
justificacién del accionar de una de las institne® que mayor incidencia tuvo en el periodo en que
goberné la dictadura. Por lo tanto, lo descriteektexto respecto a la Armada, no es resultada de
casualidad, sino muy por el contrario, existe urausalidad que explica claramente las

intencionalidades ocultas detras de lo expresado.

El proceso de emancipacion es concluido en el tbajo un titulo que sefiala lo siguienteos
hombres que nos dieron patrid”. Bajo este se sefialan bastantes cosas interesaites
reconocimiento de errores cometidos por parte dedémominados préceres de la independencia, la
mirada critica de ciertos personajes respecto dglifisado y consecuencias del proceso de
emancipacion a quienes, los autores sefialan cotes equivocados. Se reconocen los padecimientos
que tuvo que sufrir la poblacion de la época pramlde las luchas por la independencia, reconocen el
empobrecimiento y estancamiento economico del paiducto de lo mismo, etc. Sin embargo, los
autores del texto que venimos revisando sefialanfrasa que es bastante decidora respecto a su
intencionalidad al terminar el tema con estas patabDe modo textual los autores expresan lo
siguiente:“Por ver estos arboles, no dejemos de ver el bostfile; Qué quiere decir aquello? Que
todos los errores cometidos, los sacrificios heclusspadecimientos sufridos, finalmente valieran |
pena, dado que todo aquello permitié que Chilelza como un pais independiente, cuestion que
merecia, ya que le habria permitido desarrollansansformarse en la grande y respetuosa nacién que

es hasta tiempos contemporaneos.

A su vez, este Ultimo acapite presenta una expussificacion y legitimacion de una serie de hechos

que podrian considerarse como erroneos e inckisarthbles.

Finalmente, consideramos que representa una coagéob de la intencionalidad de generar
sentimientos de respeto, admiracion y valoracianahi@s personajes asociados a dicho proceso de la
historia de Chile, incluso a pesar de los errotesppdrian haber cometido. Esto o argumentamos con

el siguiente extracto, el cual no deja lugar a dugapecto a la intencionalidad ya sefial&@an sus

142vjial, G. y Hernandez, H. “Historia y Geografia@kile, 3° medio”..., p. 146.
143vial, G. y Hernandez, H. “Historia y Geografia@kile, 3° medio”..., p. 146.
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errores grandes o pequefios, con sus faltas y debis, son los padres de la patria y les debemos

veneracion®*, El texto es bastante claro, las observacionés el mas en esta ocasion.

Ahora, nos abocaremos a revisar lo planteado porlibwos de texto ya mencionados, respecto
especificamente a los pueblos originarios, de naedidentificar la vision que los autores impregnaro
en los saberes transmitidos de modo directo adosamdos de la época en estudio y la forma en que
tales visiones podrian haber generado sentimies@osechazo, negacion y discriminacion hacia y
dentro de los pueblos originarios. De este modtepdemos comprobar la idea respecto a la exclusiéon
del elemento indigena dentro de la idea de naai@sg estaba construyendo por la dictadura, dado
que uno de los requisitos primordiales dentro de psoceso era lograr la homogeneidad cultural e
identitaria, para hacer de Chile una gran nacingdmo lo hemos identificado en la Declaracion de

Principios de la Junta y otra serie de fuenteshgueos revisado.

En primer término centraremos nuestra atencioragiéscripciones y definiciones que el texto de los
Sres. Vial y Hernandez, realizan respecto a lo®lpseoriginarios. Presentan una clasificacion d@e lo
denominados pueblos del mestizaje, vale decir,st@dpellos que tuvieron presencia en el territorio
considerado chileno al momento del contacto cor$paioles durante el siglo XVI. Tal clasificacion
presenta la siguiente denominacion: los cordillesaros fueguinos y, centrando la atencion en los

araucanos.

Lo que llama la atencién a primera vista es el betthhacer notar la supuesta inferioridad cultdeal
dichos pueblos, todo esto basado en su desarraiterial y forma de vida que, a los ojos de los
occidentales, resultaba ser rustica y poco corflet&omo lo hemos venido haciendo, citaremos de

modo textual algunos parrafos del libro para arquardo planteado.

Es asi como de los pueblos considerados cordilerae expresa de modo textual que eraigenas
de cultura inferior, siendo su modo de subsistetaieaza y recoleccion de alimentd$” Entre ellos

se identifica a los tehuelches, puelches, pehusnhplogas y chiquillanes.

En alusion a los denominados pueblos fueguinospstene lo siguientéAsi serian llamados tres
pueblos primitivisimos del extremo sur de CHifé"Se identifica alli los onas o selknam, yaganes o
yamanas y los alacalufes o halak-vulup.

144vial, G. y Hernandez, H. “Historia y Geografia@kile, 3° medio”..., p. 146.
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La siguiente definicién y descripcion que se haspecto a la forma de vida de estos tres dltimos
pueblos no deja lugar a dudas respecto al énfasisog autores impregnaron en el libro respecto a |
inferioridad cultural y civilizatoria de los pueBl@riginarios. El texto dice como sigu&penas es
imaginable mayor atraso material y mental que elloe fueguinos, especialmente de yaganes y
alacalufes. Eran pequefios y de facciones toscadaidéos miembros deformados por la constante y
necesaria adaptacion a la barca. Iban semidesnuwgdasitados con grasa, para el frio. Esto, la
permanente inmersién en agua helada, y la exposgila furia de los elementos les daban el aspecto
miserable que anotaron todos los viajeros. Su umséntal era minimo, no denotaban un nivel de
progreso; toldos contra el viento como Unica hatiiha, pieles de guanaco con el pelo hacia afuera
para vestirse, boleadoras, arcos y flechas paraacaMentalmente (y mirados con un enfoque
europeo, occidental) también estos pueblos salbatl atrasadisimos. No podian contar mas alla del
namero cinco, o0 aun, algunos, al tres. No teniagagdabstractas. Por eso, resultaba muy dificil

aprender sus lenguas; ellos faltos de conceptosmées, no podian ensefiarlds*

Existen bastantes elementos a destacar en lasipdgsoes hechas por los autores que venimos
siguiendo. En primer término es clara la visionidferioridad con que se muestra a los pueblos
originarios antes citados. Al determinar que sulgrde desarrollo era atrasadisimo y que inclusive
mentalmente tenian serias deficiencias queda masclguo que la intencionalidad era mostrar los

grados de inferioridad que serian intrinsecos laodipueblos.

Por otro lado, es importante sefialar aquellas pdadpue hacen alusion a las caracteristicas fidieas
los individuos pertenecientes a dichos pueblosdédir que eran pequefios de estatura y que sus
facciones eran toscas, se demuestra la intenai@datie generar, a lo menos, un sentimiento de pena
hacia estos pueblos. Claramente al utilizar estésbpas no se esta queriendo expresar precisamente
que estos individuos cumplian con los canones Hezbefisica considerados como tales en la época
de estudio, inclusive en la nuestra. Lo anterisulta relevante toda vez que tales descripciones no
hacian mas que generar estereotipos, discrimingcit@gacion hacia las personas que pertenecian a
estos pueblos, dado que se les mostraba comodadiipoco agraciados estéticamente. Mas aun si
vemos a quienes estaban dirigidos estos librosexte,tvale decir, a jovenes adolescentes con un

criterio en formacion y sobre todo, en una etapdogrde lo estético es altamente valorado.

1% vjial, G. y Hernandez, H. “Historia y Geografia@kile, 3° medio”..., p. 26.
147vial, G. y Hernandez, H. “Historia y Geografia@kile, 3° medio”..., pp. 26 y 27.
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A nuestro juicio, las descripciones antes sefiajaaldsmas de denotar una subvaloracion hacia los
pueblos originarios que demuestran poseer los esjttambién vemos la intencionalidad de generar
sentimientos de negacion hacia estos pueblos eredtsliantes de la época, por ende una no
identificacion con ellos. Esto, segun la légica geaimos planteando, por la exclusién del elemento

indigena dentro de la idea de nacién que se estaitsiruyendo.

Otro aspecto importante de sefialar se refiere estranpde modo casi implicito, que la superiorigad
desarrollo siempre estard asociado con lo europeidental. Al decir que mentalmente y desde una
perspectiva occidental, estos pueblos eran atsasarf, se esta queriendo expresar que los grados de
desarrollo atribuidos a occidente son, desde toddopde vista, superiores a los de las agrupaciemes
cuestion. Por lo tanto la identificacion y valodagi de modo incluso inconsciente, tenderan hacia la
herencia europea occidental, cuestion que es bastaherente, toda vez que hemos identificado en
varias fuentes que el elemento europeo fue selemdtopara formar parte de esta idea de nacion Unica

y chilena.

Finalmente, cabe sefalar que el texto en cuessogia los grados de desarrollo solo al ambito
material, excluyendo lo espiritual y lo moral. Asél poseer mayor cantidad de cosas es mostrado
COmoO un requisito para vivir una vida mas confdegap menos sacrificada, siendo sinénimo de
desarrollo y adelanto incluso cultural, obviameotio desde el punto de vista occidental, tal camo |
sostiene el mismo texto. Implicitamente lo antedenota lo que seria legitimo asociado a una vida

confortable, con cosas materiales que permitirieenasi sea.

Para el caso de la descripcion de los pueblossporglientes a la clasificacibn denominada por los
autores como “araucanos”, no existe mayor difeeerei cuanto a la subvaloracién de sus rasgos

culturales, todo ello asociado al progreso y deiarmaterial.

Cabe sefalar que los autores al hablar de araycsmestan refiriendo a la presencia de tres psieblo
en especifico, estos corresponderian a los picanam@puches y huilliches, entre los cuales exastiri

ciertas diferencias culturales.

Pero veamos qué es lo que plantean los autoressporidientes respecto al pueblo mapuche en
especifico. Como deciamos anteriormente, las ¢esones se centran en las formas de vida y

desarrollo material, mostrandolos como individuinasados.
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Por ejemplo, respecto al sistema de cultivo utliizpor el pueblo ancestral en cuestion, los autores
enfatizan el hecho que este se basaba en el afarrsistema inmemorial y primitivo, el cual cotisis

en el despeje de trozos de terreno, despejandesgianhte por medio de la quema, para luego abonar
el terreno y luego explotarlo afio tras afio, sincaleso, hasta que este se hacia infértil y era

abandonado. Respecto a los instrumentos utilizahdatizan en la escasez y lo basico de ¥flos

Existe otro tema que llama nuestra atencion, dldiga relacion con que los autores asocian elgrad
de desarrollo cultural a la capacidad de generegdentes. Es asi como expresan de modo textual lo
siguiente:“Tales excedentes, se afirma, son el escalén ihiefael progreso de la culturd®. Lo
anterior es completamente coherente con lo quetgidmos anteriormente con la descripcion de los
demas pueblos originarios, vale decir, que losraatasocian el desarrollo cultural con los grados d
generacion de riquezas materiales, dada la pergpeletsde la cual se entiende el concepto, valie, dec

desde la l6gica europeo occidental.
Al referirse a su forma de vida, se enfatiza longivo de sus casas y el mobiliario que poseian.

A su vez, los autores se refieren al aspecto poltrganizativo, en donde se deja en claro |a idielil
de las autoridades individuales y colectivas, del@djue, a su juicio, el indio aceptaba de pésima
gana cualquier restriccion a su fiera libertaddependencia, respondiendo a aquella restriccidrecon

alejamiento, la rebeldia y la guefra.

Qué es lo que los autores planteaban respectoefigesidad mapuchd.a catalogaban como una de
tipo pagana, en donde se realizaban una seri¢odequie conllevaban sacrificios de animales, gsitos
llantos. Dentro de este aspecto los autores poesgecial énfasis en describir el ejercicio de la
chamaneria dentro del pueblo mapuche, actividadsguasociaba a la brujeria, a la magia y a la
presencia y veneracion de espiritus, ya sean buenwdos. En relacion a las machis, el texto expres
que eran hechiceras y que en los momentos en queiag su actividad se subian a sus rehues

experimentando extrafios éxtasis y violentas coiongs.

Como vemos en los parrafos anteriores, lo queutmes destacan acerca del pueblo mapuche es su

caracter indomito, rebelde y guerrefosu vez, los énfasis vuelven a estar puestos érsia de vida

18vjial, G. y Hernandez, H. “Historia y Geografia@kile, 3° medio”..., pp. 29 y 30.
9vjial, G. y Hernandez, H. “Historia y Geografia@kile, 3° medio”..., p. 30.
1%0vjial, G. y Hernandez, H. “Historia y Geografia@kile, 3° medio”..., p. 31.
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primitiva y poco desarrollada, cuestion que la @msodirectamente a grados de desarrollo cultural
inferiores, claramente todo visto desde el puntwista occidental. Por otro lado, cuando se refiere
su religiosidad la asocian a situaciones paganiasbmaijeria y una serie de elementos que resaétan

negativos a la vista de cualquier lector.

En tal sentido, entendemos lo planteado por nuegtformantes respecto al grado de negacion que
muchas veces ellos hacian respecto a su pueblogds,oa discriminacion y violencia cultural de la
cual fueron victimas durante su etapa de estunliastsituaciones que veremos de modo especifico en
el préximo capitulo. No se podian tener otras lieaes por parte de la sociedad chilena en su
conjunto y respecto a lo propio por parte de querertenecian al pueblo mapuche, toda vez que la
misma ensefianza de la historia les transmitiaesdipos e imagenes negativas acerca de su propia

cultura.

Anteriormente hemos sostenido que el elementgémdi fue excluido bajo una especie de inclusion
dentro de la idea de nacion que se estaba constloyeso en base a lo recabado desde las mismas
fuentes que pudimos ir revisando. Lo que hemossim&t al respecto, podremos identificarlo en los
saberes transmitidos en los libros de texto quenasrevisando. A nuestro juicio podriamos dar una
respuesta positiva a la anterior interrogante, t@taque identificamos, especificamente en el tdgto

los Sres. Vial y Hernandez, unos parrafos que asevelestra idea. Para que no quepa lugar a dudas
expresaremos lo contenido en dichos parrafos deo ieodual, el primero de ellos dice como sigue:
“Los pueblos del mestizaje corresponden a aquetindas cuales se produjo la fusion indohispéanica,
que es la base de la nacionalidadPor su parte el segundo parrafo sostiene lo siguidinguin otro

indigena chileno igualaria la excelencia del digguiomo alfarero™®*

Revisando la profundidad de lo planteado por losaf@s antes citados veremos esta exclusion
disfrazada de inclusion dentro de la idea de nagi@n se estaba construyendo respecto al elemento
indigena. En qué lo vemos especificamente; al apa@rlos pueblos originarios son la base de la
nacionalidad, lo que se hace, a primera vistap@aiflos dentro de la idea de nacién. Sin embaago,
su vez lo que se hace es excluirlos toda vez queenes considera como pueblos distintos, con una

forma de vida, una cosmovision y rasgos culturdistintos a los chilenos. En definitivas cuentas, s

15lvial, G. y Hernandez, H. “Historia y Geografia@kile, 3° medio”..., p. 26.
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niega su presencia y particularidades dentro déé@e la época, asumiéndolos como unos chilenos

7

mas.

Por qué lo destacamos, porque segun el testimomivagios de nuestros informantes, ellos se
identificaban como personas distintas a los chie@oin siendo estudiantes de ensefianza basica o
media en donde se podria pensar que no teniarmpécidad para tomar conciencia respecto a sus
particularidades culturales e histéricas en retac®d mundo chileno. Por esta razén es que
consideramos que al incluirlos dentro de la ideaat®on chilena, se les esta excluyendo por mealio d
la negacion de la presencia de rasgos culturaléengitarios distintos. Lo anterior tiene tambgin
explicacion en que uno de los requisitos que da fmra hacer de Chile una gran nacion por medio de

la unidad cultural e identitaria, era lograr la lng@aneidad cultural.

Lo anterior es observado de modo bastante explérit@l texto de los Sres. Villalobos, Zapater y
Toledo, en especifico en la parte en donde se abaemas de geografia. Alli, bajo el subtitulo
denominado: Homogeneidad étnica, ¢mito o reali&ad@xpresa que si bien en términos de etnicidad,
vale decir, la presencia de poblacion herederasleiversos pueblos originarios, se podria decér qu
existe heterogeneidad, por lo tanto el tema detadgeneidad étnica seria un mito dentro del Cleile d
la época en estudio. Sin embargo, sostiene queh@segeneidad se plantea mas en términos
culturales, ya que si bien, étnica y sobre tod@mhaente existen diferencias, culturalmente eneClail
poblacion seria homogénea. Para no dejar lugadasdiespecto a lo que planteamos, citaremos de
modo textual el parrafo que alude la idea antedme como sigue:De este modo, analizando el
origen de las corrientes humanas que han pobladdeCpodemos concluir que éstas han sido
numerosas y de variada procedencia y que la mémlsido intensa y permanente, de donde resulta

que la homogeneidad étnica de nuestra poblaciamensito.

Sin embargo, a pesar de las diferenciaciones urbanales y sociales, se reconoce una
homogeneidad mas bien cultural que étnica en eblpughileno, es decir, una manera de ser y pensar
homodloga, que traspasa los limites naturales der&gones, las barreras socioecondémicas y la

procedencia racial*>?

Como deciamos anteriormente, no queda lugar a dadpscto a la intencionalidad de las autoridades

de la época de traspasar a la poblacion chileidetde que todos éramos iguales, que no existian

152villalobos, S. y otros. “Historia y Geografia dail@ para 3° medio.”..., p. 228.
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diferencias, mucho menos en el ambito cultural. €sio lo que se buscaba era lograr la tan necesaria
homogeneidad cultural e identitaria para hacer tdeQina gran nacion. Por esta razon es que
resultaba contraproducente reconocer la preseecfeblos con una historia, una cosmovisioén, una
cultura y sobre todo, una base identitaria distinka chilena, cuestion que sucedié de modo especif

con el pueblo mapuche, tal como lo veremos ergalesite capitulo.
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CAPITULO lII: EL SISTEMA EDUCATIVO Y LA ENSENANZA D E LA HISTORIA EN LOS
OCHENTA. VISION Y PERCEPCIONES DESDE EL MUNDO MAPUC HE.
¢ SUBORDINACION O RESISTENCIA CULTURAL?

En el presente apartado abordaremos la visibngepeiones de los sujetos mapuche participantes del
sistema educativo durante la década del ochentaglctin de responder a nuestro objetivo central,
vale decir, develar la presencia de manifestaciones de resiatenltural al interior de la poblacion
indigena mapuche que participd del sistema educaiv pleno desenvolvimiento de la dictadura
militar. Centraremos nuestra atencion en cuatrdgsucentrales que a su vez representaran acapites

dentro del apartado.

El primero de ellos se relaciona con las percegsate los sujetos mapuche acerca de la educaciéon
formal chilena impartida en las escuelas. Aqui ceremos aspectos propios de los ritmos, rutinas y
practicas de tales instituciones y como estas keioeaban con los aspectos culturales de los
educandos mapuche. A su vez reflexionaremos ernsi@nve instrumentalizacion de la educacion
formal chilena que los sujetos pertenecientes @blouoriginario en cuestion llevaron a la practaa
objeto de obtener las herramientas necesariassphirale la pobreza y acceder a mejores condiciones
de vida y muy especialmente para lograr objetiedpgndicativos de la propia cultura, hechos en los

cuales se evidencian explicitamente manifestacide@ssistencia cultural.

El segundo apartado abordara de modo especifiperizepcién de los sujetos mapuche hacia la
ensefianza de la historia durante el periodo erdiest8e considerara la naturaleza de los saberes
impartidos y la intencionalidad que tendrian hd&igoblacion indigena mapuche en especifico. Nos
centraremos en la valoracion que los sujetos dsteglos habrian tenido hacia estos saberes y el por

qué de tal valoracion.

Un tercer acapite se centrard de modo especifictagrmmanifestaciones de resistencia cultural
presentes en los educandos mapuche en la épocstutkoge hacia la educacion en general y la
ensefianza de la historia en particular. Aqui indagas en los factores que incidirian en la presenci
de tales manifestaciones, identificando a su vemlimy que actuarian a la inversa, vale decir,
generando la subordinacion a los rasgos cultu@eglentales producto de un exitoso e histdrico

proceso de aculturacion.
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Finalmente, la cuarta parte, se centrara en lacdno del pueblo mapuche durante la dictadura, esto
desde la percepcion de los entrevistados y maaifesle modo especifico en las practicas escolares y

la vision en general que se tenia acerca del pueajniche.

Ill.1.- Visidn y percepciones de los sujetos mapuehhacia la educacién formal chilena durante la
década del ochenta.

En primer término elaboraremos una descripciéncacee la educacion formal chilena en los ochenta,
considerando sus practicas pedagodgicas y rutiradaess. Todo esto desde la vision y testimonios
dados por nuestros informantes, vale decir, supi@suche que llevaron a cabo su proceso formativo
durante la década del ochenta y en contexto dmi@a ya sefialada. El motivo por el cual elaboraemo

esta descripcidon es porque nos permitird entenglenejor forma la vision y percepcién acerca de la

educacién formal chilena en los educandos mapuelte época de estudio.

En relacién a las practicas pedagogicas, nuesifosriantes nos hablan de situaciones de aprendizaje
netamente conductistas, en donde los estudiantes ®rjetos pasivos dentro de su proceso de
enseflanza-aprendizaje, absorbiendo todo aqueHoaguprofesores les entregaban en el aula. Nos
hablan de situaciones de aprendizaje en donddléxidm, critica y analisis de los saberes, prastig

lenguaje transmitido en las distintas asignatucetenian cabida.

Por otro lado, dichas practicas demostraban ure curisideracion de las rasgos culturales propibs de
contexto en que se estaban desarrollando, puestowgstros informantes nos relatan que casi n@ca s
hablaba de los mapuche, a no ser que fuese demieasignatura de historia y bajo los lineamientos

curriculares de la época, o haciendo hincapié enelstereotipos negativos acerca de los sujetos
pertenecientes a la etnia. Por ejemplo, no reconegda algun profesor, a no ser que pertenecieza a |

etnia, les inculcara aspectos propios de la cudncestral. A su vez, al preguntar sobre la cetéfmma

del Wetripantu o Afio Nuevo Mapuche, relatan que sd realizé una vez y fue por la demanda

explicita de un grupo de estudiantes mapuche gigéeemn su realizacion, bajo la amenaza de tomarse

el establecimients®,

Un tema trascendente dentro de las practicas essda@ refiere a los estereotipos que los propios
profesores manifestaban de modo abierto y diremt@ahos estudiantes mapuche. En tal sentido, vario

de nuestros informantes recuerdan como algunostkscg personas pertenecientes al cuerpo directivo

153 Informantes n°1, 2, 3,4, 5,6y 7.
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los trataban de modo peyorativo por el solo heehpaitenecer a la etnia. Apelativos tales comadmd
flojos, borrachos y sucios” estdn muy presentelaenemoria de nuestros entrevistados. Inclusive se
nos relatd un hecho bastante decidor en este asfgéehe que ver con una situacion en especifico, e
donde una profesora insulté de modo muy fuerte yp@ivo a uno de sus estudiantes por el hecho
explicito de ser mapuche, razén que motivé al rdstdéos estudiantes del curso a levantarse caatra |

profesora y exigir ante el cuerpo directivo el désgle dicha docent"

Otra de las situaciones vividas por nuestros inémtes se relaciona con el hecho que ciertos maestro
transmitian de modo directo que por la sola razsat mapuche jamas podrian aprender y que nunca
lograrian ser alguien en la vida. Tienen muy patemt su memoria las diferencias que se hacian entre
los estudiantes chilenos y aquellos pertenecieatda etnia, teniendo los primeros los mayores
beneficios y privilegios. Lo anterior generd divassreacciones en nuestros informantes, las cuales
transitaron desde la negacion y vergienza de gederal pueblo mapuche hasta la concientizacion y
defensa de los rasgos culturales propios, temaagakzaremos con mayor profundidad en el tercer

apartado del presente capiftifo

En este sentido y antes de seguir con nuestraigiEscr, nos permitimos hacer la siguiente reflexigm
percibe tanto en los lineamientos formativos yicutares como en las mismas practicas escolarks de
época el logro de la homogenizacion cultural etitiima, todo esto por el objetivo que se autoinapels
régimen dictatorial de la época en relacion a teamcon cualquier atisbo de diferenciacion identitg
cultural, todo esto en concordancia con el logmresmo de hacer de Chile una gran nacién, lo @lal s
se alcanzaria por medio de la unidad y homogedizai Sin embargo, al analizar y reflexionar en las
mismas diferencias presentes dentro de las auladades en el periodo y contexto de estudio, se
vislumbra una contradiccion con este objetivo smore dado que, aunque fuese motivado por
sentimientos peyorativos que incluso puede queahasyan sido involuntarios, pero las diferencias
entre aquellos considerados chilenos y quienes ideamificados como mapuche fueron explicitas y

constantes dentro de las practicas y rutinas dsdaela.

Una explicacion que se puede dar a esta situaaidncuando consideramos que no fueron conductas

predeterminadas y conscientes, es que esta misenandiiacion sobre la base de estereotipos negativo

154 |Informantes n° 3, 4, 5,6 y 7.

155 Informantes n° 1, 2, 3,6, 7 y 8.

1 DE LA CRUZ, P. “La educacion formal en Chile, des®73 a 1990: Un instrumento para el proyectoag&n”...,
p.11.
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hacia la poblacidn indigena mapuche era una egi@apara desarraigar, cultural e identitariameate,
los estudiantes pertenecientes a dicha etnia, gasias situaciones generaban y, asi fue por lesnen
en varios casos presentados por nuestros inforgjagémtimientos de negacion de su identidad y
vergienza de pertenecer al mundo mapuche, cuegti®ries llevaria, y nuevamente asi fue en los
mismos personajes, a desear parecerse lo masepasibs compaferos chilenos, tanto en sus conductas
gustos y apariencia. De este modo se lograria i@obenizacion cultural e identitaria, por lo cual el
objetivo supremo del gobierno de turno de haceCliée una gran nacién por medio de la unidad y la
existencia de un sentimiento de nacionalidad Upipcopiamente chileno se alcanzaria cabalmente. En
este sentido, habria funcionado de modo muy fuereplicito lo planteado por el lema de nuestro
escudo nacional: “Por la razon o la fuerza”, ee easo en particular habria operado la segunda geart

dicha expresion.

Otra de las practicas que fue mencionada por ragestformantes fue el tema del castigo, sobre todo
fisico, ejercido por ciertos profesores. Estos mbia en golpes e incluso en situaciones que @odri
considerarse como verdaderos suplicios para quleagsmdecieron. Uno de ellos tenia que ver con que
el estudiante castigado debia permanecer arraglijadun lapso de treinta minutos sobre distinfmsst

de legumbres, ya sea porotos o garbanzos

Los hechos que motivaban la aplicacion de taleigcastenian que ver con el atraso en el horario de
entrada de los estudiantes o el no desarrollo 8amepo estimado de una determinada tarea. El teema

la impuntualidad en el horario de entrada a clagsstaba especialmente a los estudiantes quanawia
sectores rurales y a grandes distancias de lososeedlucacionales, cuestion que era muy comun en el
contexto de nuestros informantes, ya que una pe@porimportante de ellos vivia en lugares muy
apartados y lejanos a sus escuelas, razon poalaraichas veces sufrieron este castigo. Cabe sefiala
gue en los testimonios de nuestros informanteerpuede concluir que aquellas acciones discipésari
fuesen aplicadas de modo sefialado y mas expl@adia laquellos estudiantes que pertenecian al pueblo
mapuche, sin embargo lo mencionamos dado el carfstetemente conductista y en donde la
disciplina militar era un tema siempre presentdasnpracticas escolares de la época, toda vezeque s
vivia bajo un gobierno dictatorial, cuyos maximisketes pertenecian a las altas esferas militastes E

mecanismos de disciplinamiento social formaron epade toda una mentalidad coercitiva y

157 Informantes n°1, 2, 6 y 8.
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homogeneizadora de la época, dado el objetivo yeimeado de lograr la unidad cultual e identitaria

para hacer de Chile una gran nacion.

En relacion a las rutinas escolares hubo dos sitves relatadas por nuestros informantes que I@mar
profundamente la atencion, ambas se desarrollarael eontexto de los actos civicos. La primera de
ellas dice relacion con las acciones que se llevabeabo y que siempre consistian en lo mismo, vale
decir la entonacién del himno nacional, incluidaesdrofa que hace referencia directa a la valeadsid
del soldado chileno, todo esto mientras de izalyzakellon patrio. Luego de esto venia la lectura de
efemérides importantes que correspondian a la semanse estaba dando inicio, las cuales tenian que
ver en su gran mayoria con fechas que recordalialialsagloriosas del ejército de Chile, nataliceo d
algun héroe o procer patrio y en general con hijes tenian que ver con la historia patria y el

enaltecimiento de sus valotgs

En este punto consultamos a nuestros informanggectd Si en su memoria existia algun registro
acerca de la mencion de alguna efeméride refexghcgamente al pueblo mapuche. Las respuestas
fueron significativas y muy decidoras; cada uneeliigs reconoce no recordar ningn momento en que
se haya hecho referencia al pueblo mapuche entarciaeco. De hecho, resulta un tanto anecdético y
paradgjico lo sefialado por una de nuestras infaesadado que lo Unico que recuerda en este sentido
es que el director de su escuela, que era mapleshensefié el himno nacional en la legua nativa,
siendo este el unico hecho que hacia referencia aukura en el desarrollo de un acto civico
cotidiand®®. Desde esta primera situacién se desprende ldestgu en primer término podriamos
sefalar que no existe mayor diferencia entre la®mes llevadas a cabo en el desarrollo de un acto
civico de la época en estudio, vale decir, la déai ochenta, con aquellas que se llevan a efgcto
nuestros dias, incluso desde el periodo denomicah® retorno a la democracia en nuestro pais, desde
1990 en adelante, dado que la entonacion del himanimnal, el izamiento de la bandera y la lectwa d
efemérides es algo que se reproduce hasta nueafities Sin embargo, existen detalles que son
significativos y que de algiin modo marcan la difei@ y develan los objetivos dados a la educacion
impartida en las escuelas durante el periodo ardiestUno de ellos es la entonacién de la estrofa
referida a la valentia de los soldados chilenosjamde de modo explicito se esta queriendo resaltar

legitimar el poder e influencia del ejército de IEhén la conduccidén y gobierno del pais en aquella

18 Informantes n°1, 2, 3, 4, 5,6, 7 y 8.
159 |Informante ne 3.
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época. Otro detalle tiene que ver con el motivafagis de las efemérides recordadas; cierto e®ue
las escuelas aun se recuerda el natalicio de m®¢ales como O’Higgins o Prat, el acaecimiento de
alguna batalla importante dentro del proceso deneipacion nacional o de la guerra del Pacifico, sin
embargo el énfasis no esta puesto sélo en aq&ellban integrado nuevos elementos que tienen mayor
relacién con temas culturales, valdricos y de digguen general, los cuales son mas holisticogjadan
cuenta de la sociedad globalizada en la cual nasnes desenvolviendo. Por el contrario, en la época
de estudio las efemérides tenian relacion exclugivatemas asociados a la identidad patria y Uquea

se estaba queriendo inculcar en la poblacién chil&e entiende que por lograr esta uniformidad
identitaria es que no se hace referencia a heeff@®entos o situaciones que tuviesen que ver con el
mundo mapuche, toda vez que aquello seria totadgnoemtraproducente y contradictorio a los objetivos

gue se querian alcanzar.

La segunda situacion que llamo la atencion desslediatos hechos por nuestros informantes, es que
dentro de algunos actos civicos y celebracionegeseral, se presentaban nimeros artisticos. Estos
consistian en la imitacion o representacion deraltantante o baile popular de la época. Desde tales
testimonios se percibe que estos hechos, erars\gstono algo jocoso, una forma de esparcimiento y
recreacion dentro de la comunidad escolar. A su dezde algunos de los relatos, se percibe que la
imitacién de dichos personajes o grupos de modaoim se remitia a algo del momento, sino que

verdaderamente para algunos de los estudiantedlcagua traspasado a la vida real y cotidiana,

queriendo reproducir aquellos patrones estétiamnyuctuales en si misnié%

Lo anterior no es nuevo, dado que en nuestros tdiabién los jovenes se identifican con ciertos
cantantes, tomando sus caracteristicas y ejempios enodelos a seguir y reproducir. Sin embargo, lo
particular de esta situacion es que en los actisosise desarrollaran este tipo de representas;iomes

aun si estamos hablando de un contexto de interalittad. A nuestro modo de ver, para lo anterior
pueden presentarse las siguientes explicacioneprif@era de ellas se relaciona con el hecho que
durante el tiempo en que se desarroll6 la dictachilitar se utilizaron diversas expresiones adast
forAneas y sin mucho contenido para mantener adgion sumida en una especie de letargo, esto por
medio de la presentacion de elementos distractpresio permitieran ver lo que sucedia en la redhlida
nacional. Por otro lado, se debe reconocer querelepto de interculturalidad comienza a ser apticad
en nuestra historia reciente solo a partir de lead& del noventa, con el programa de Educacion

189 |nformantes n°2 y 6.
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Intercultural Bilinglie. Por lo cual el hecho de siolerar que aquellas representaciones podrian
significar una especie de desarraigo y deteriofturad en los estudiantes mapuche, consciente o

inconscientemente, no significaba un tema digneestonar o considerar.

Hasta aqui nos hemos referido a lo que se hacteod#m las practicas y rutinas escolares desqitas
nuestros informantes. En este punto haremos meaddigue no se hacia y que de algin modo incidio
en las visiones y percepciones que los mapuchanemispecto de la educacion impartida en las

escuelas.

En primer término diremos que, en general, los agsgulturales mapuche no eran considerados,
cuestion que se plasma en el hecho que todos osi@siormantes reconocen que jamas en la escuela se
practicdé alguna rogativa o celebracion del Wetripa\ su vez, en los actos civicos tampoco eran
considerados hechos o procesos propios de laihist@puche. De modo explicito varios de nuestros
informantes reconocen que el tema mapuche eranalgooculto, a lo cual no se hacia mencion. De
hecho se nos relata que cuando algun estudiarite ltemalentia de expresarse respecto a la defensa

reivindicacion cultural ancestral era objeto dddyrdiscriminacion.

Por otro lado, no existian espacios de reflexioimatusion tanto de padres como de los propios
estudiantes dentro de las practicas pedagogicasnas escolares en general. La existencia de &@entr
de Alumnos y Centros de Padres, asambleas generafgsmacios de participacion en donde se pudiesen

considerar las necesidades especiales de la coatbesdolar, era impensado para la época.

Ahora, nos referiremos a la vision, percepcionagaccion del pueblo mapuche hacia la educacion
impartida en las escuelas durante la época deiesidel modo general se ha podido comprobar la tesis
sostenida por los autores Pablo Mariman (1997) viaMia Poblete (2003)** la cual plantea que la
vision y reacciones que tienen los sujetos maphetoga la educacion, transita desde la indiferencia,
pasando por una actitud de aceptacion con objetyitler la discriminacion y, finalmente, en algunos
casos se muestra que abiertamente se utiliza aeidn con objeto terminar con la exclusion y d@spo

cultural y material que histéricamente ha sufritipieeblo mapuche.

151 POBLETE, M.P. “Comunidades mapuche de Panguip@iducacion. La primeras décadas del siglo XRévista de la
Universidad Austral5 (2001) pp. 1-2. Mariman, P. (1997). “Demandafpducacién en el Movimimiento Mapuche en
Chile, 1910-1995". En: Bello, A.; Mariméan. P.; Wils. A. Pueblos indigenas: educacion y desarrodati8go-Temuco,
Centro de Estudios para el Desarrollo de la Mujstiuto de Estudios Indigenas.
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Sin embargo, hacia esta época, en donde recordenpoeblo mapuche vive incluido, por lo menos
politica y administrativamente al estado chilenad po lapso de tiempo de un siglo, se perciben
matices importantes en las manifestaciones y \e@si@ntes sefialadas. En tal sentido, se advierte de
modo mucho mas claro la percepcién de una aceptat®6la educacion por parte de los sujetos
mapuche. Se identificO que en este hecho en particiactuaron ciertos factores, que iremos
explicando a continuacion. El primero de ellos digque ver con las condiciones de exclusion y
discriminacién social y cultural sufridos por elgblo mapuche, en especial durante este periodiude
historia, lo que habria motivado especialmentesgbrres de familia a enviar a sus hijos a la éscue

para asi terminar con estas situaciones.

Estas circunstancias de discriminacion se basabda @sion peyorativa que la sociedad chilena en
general tenia acerca de las personas mapucheelqupdaba plasmado en observaciones, ofensivas
incluso, hechas tanto por profesores como por iestieg$ no mapuche hacia los sujetos pertenecientes
a la etnia. A su vez, el tema del habla de la larfge considerado por las familias de los inforreant
como un factor que intensificaba la discriminaci@zon por la cual muchos de los padres y abuelos
optaron por no ensefar la lengua nativa a sus ,nipasa que de ese modo no sufrieran la

discriminacion y burla de la sociedad en gened# gu comunidad en especifito

El segundo factor identificado se relaciona cortama netamente socioeconomico, plasmado en el
hecho que dentro de las familias mapuche de lsaépmeeia que la educacién era el medio por el cual
se podia optar a mejores condiciones de vida teasinar con el circulo de la pobreza en que vivian
En este sentido, cabe sefialar que el 100% denflmsniantes declararon haber vivido en condiciones
de pobreza, en algunos casos extrema, tanto dusantéiez como su juventud. Lo anterior queda
plasmado en las mismas descripciones que elloarhdei sus propias vidas. En general pertenecian a
familias numerosas, en promedio siete hermanosaua una, su modo de subsistencia se basaba en
la explotacion de pequefios terrenos en donde seadzn ciertos productos, tales como la papa, la
cebolla y algunas hortalizas, las cuales eran dasden las ferias locales, dejando un margen para e
autoconsumo de las familias. También en estasefieguhijuelas, en algunos casos, se podian
desarrollar actividades asociadas a la ganadexnia,mpas para la subsistencia y el autoconsumolque e

comercio de tales productos.

152 |Informantes n° 1, 2, 3,4, 5,6, 7y 8.
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Las condiciones de vulnerabilidad y pobreza tamizj@edan plasmadas en la descripcion de la
mayoria de los informantes acerca del trabajo gqléecbn asumir desde pequefios. Estas labores se
basaban en el apoyo que debian brindar a sus pargsny familias en general dentro de las
actividades propias de la produccion agricola yagara que proveia el sustento familiar. En otros
casos se trataba de trabajos de recoleccion y dengdgas y productos marinos, no solo en el area
local sino en zonas muy distantes, tales como dasunas de Carahue, Imperial y Temuco, lo que

significaba que por algunos periodos de tiempoatehiisentarse de la escti®la

Por lo tanto, dadas las condiciones de pobrezalnekabilidad en que vivia la poblacién indigena
mapuche durante los afios de estudio, es que sadmtjue hayan visto en la educacién una via para
salir y terminar con sus condiciones de pobrezaemaht Cabe sefialar que, en este caso, los
principales impulsores para que nuestros infornsaptaticiparan y se mantuvieran en el sistema
escolar eran los padres; fueron ellos quienehda reflexion y tenian la esperanza que porioned
de la educacion sus hijos pudiesen superar lzexatbilidad en que vivian. Sin embargo, es preciso
sefalar que un porcentaje importante de nuestfosriantes recalco el hecho que en esta decision y
empefio de que sus hijos se educaran en el sissmolarechileno existia una suerte de resignacion e
impotencia en los padres de familia y, sobre tetolos abuelos, ya que eran consientes que el costo
cultural de todo esto era muy alto. Lograban caelaecuenta que el hecho que sus hijos y nietos
participaran del sistema escolar chileno implicalva desarraigo y deterioro importante en sus
costumbres, saberes y practicas culturales propiascestrales, pero la urgencia de satisfacer las
necesidades basicas y sobre todo el hecho de quétigtes el sufrimiento de ser discriminados aloci

y culturalmente, al parecer, fueron mas importarteque incidio de modo directo y trascendente en

la aceptacién que sus hijos participaran delrsiatescolar chilerté*.

Un tercer factor identificado y que explica estsidn de aceptacion de la educacion plasmada en la
escuela es la influencia de las religiones crisBaren su mayoria aquellas asociadas al mundo
evangélico protestante. Esto se explica por eldecte en el seno de estas ideologias esté el sentid
de la superacion por medio del esfuerzo persongli¢dopermitiria el logro de mejores condiciones de
vida y en general de superar la pobreza materialedte contexto, la educacion fue vista como un

medio para poder lograrlo. Lo anterior es un temg trascendente dentro de los prosélitos de estas

183 |Informantes n° 1, 4, 5y 8.
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religiones, ya que posee una razon teologica dgofdBsta corresponderia a mostrar evidencias de la
bendicion de Dios por medio de hacer su voluntsih en el hecho de aplicar esfuerzo y trabajo para
ser mejores personas Y cristianos. Ademas estacanplostrar un buen testimonio respecto de su fe,
lo que podria utilizarse como un elemento impoeaatla hora de alcanzar a nuevos proselitos,

cuestion también muy trascendente dentro de latiob$ de estas denominaciones.

Lo anterior fue constatado en los mismos relatoaudstros informantes, tanto de parte de aquellos
que se reconocian como religiosos practicantes cagoellos que llevaban una vida més laica e
incluso teniendo una opinion critica acerca dedégiones cristianas. Una de ellas nos relatéeque

Su congregacion les motivaban a participar dedaeda, a completar su proceso de ensefianza, ya que
aquello les permitiria ser mejores personas y,estafsfo, mejores cristiantys

En esto también estaba implicita una idea impatdentro de las religiones cristianas en su ratacio
con los prosélitos indigenas, en especial mapwyehgue uno de los objetivos primordiales que tienen
éstas congregaciones es desarraigar cualquierpidgana e idolatra, muy propia de los pueblos
originarios e inculcar la teologia cristiana es seguidores. En este sentido, la educacion imdparti
por el estado chileno resulté ser una herramienig atil y eficaz para lograr este objetivo de
desarraigo ideoldgico y cultural en sus prosélitngigenas, tan propio de las denominaciones
cristianas. Ademas, cabe destacar que dentro de#doses de estudio del curriculum nacional chileno
estaba la asignatura de religion, donde los salsereslacionaban con temas teologicos propiosge la
denominaciones cristianas, muy especialmente @icatlo que significaba un gran apoyo para estas
congregaciones, ya que dentro de la misma escedks snculcaba a los estudiantes ideas y valores
propios del cristianismo. No por nada muchas denlstituciones de educacion insertas en contextos
indigenas pertenecen a determinadas congregacespesialmente a la catdlica, hecho que, como se
ha constatado por muchas investigaciones ha sitiaricio.

Asi, desde los viejos tiempos coloniales las adéoles habian considerado que la educacion formal
era un medio eficiente para desarraigar las idéadoyg practicas culturales propias de los pueblos
originarios en general y mapuche en especificchéSelentificado que desde el siglo XIX, ya con el

estado chileno en formacién y en proceso de calmmbn, se les encomienda a dos importantes

ordenes religiosas pertenecientes al mundo cattdicoision de educar a los sujetos mapuche en la

185 Informante n° 2.
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Araucania, para asf civilizar y aculturizar a lagmbros de dicha etrfi&. Como vemos, el factor de
las denominaciones cristianas y su arraigo en b ske la poblacion mapuche, incidié de modo

significativo en la aceptacion de la educacionertdl por parte de quienes pertenecian a dicha etnia.

La segunda percepcion y vision acerca de la educadiilena impartida en las escuelas y centros
educativos en general sobre la base de las idaateptias por Pablo Mariman (1997) y Maria Pia
Poblete (2003) que se desprenden de los testimeniosgados por nuestros informantes, es aquella
referida a ver en la educacion chilena o winkgfisda denominacién dada por los propios sujetos
mapuche, un instrumento o herramienta Util paraerdkdr los rasgos culturales propios y llevar
adelante un discurso acompafiado de diversas ascimrieindicativa¥®’. Este punto solo lo
mencionaremos en este acapite, dado que pretenddroatario mas a fondo en el tercer apartado de
este capitulo, vale decir, aquel referido a lasifestaciones de resistencia cultural llevadas @ qai

los sujetos mapuche durante la época de estudicerBbargo, preliminarmente podemos mencionar
que el factor que actu6 de modo mas directo panarge esta vision e instrumentalizacion de la
educacién chilena en los educandos mapuche deoleagpadica en el grado de concientizacion
respecto a los atropellos y discriminacion sufridos el pueblo mapuche, tanto histéricamente y de
modo muy sefialado durante la época de estudiostérireidio la ensefianza e influencia cultural que
tanto padres como abuelos transmitieron a nuestfognantes, cuestién que habria generado dicha
concientizacion. De tal modo, mientras mayoresdindos saberes y rasgos culturales e histéricos
entregados a los sujetos mapuche por parte de asaiafes directos, mayor fue el grado de
instrumentalizacion de la educacién formal chilemafavor de la defensa de los rasgos culturales
propios. Esto queda en evidencia dado que losnraotes que presentaron mayores niveles de
escolaridad, vale decir, quienes lograron la emsafiguperior completa, fueron quienes llevaron
adelante las mencionadas acciones reivindicativastds y vanguardistas inclusive, aun cuando solo
eran estudiantes de ensefianza bésica y tedior el contrario, quienes solo completaron su
ensefianza basica o media, ademéas de no estantal die las acciones reivindicativas, reconocieron

que la influencia de sus familiares directos enrdamsmision de los rasgos culturales propios del

18 pINTO, J. ta formacion Estado y la Nacién y el Pueblo Mapude la inclusion a la exclusién”, p. 203.

87 POBLETE, M.P. “Comunidades mapuche de Panguigililucacion. La primeras décadas del siglo XRéVista de la
Universidad Austral5 (2001) pp. 1-2. Mariman, P. (1997). “Demandafpducacion en el Movimimiento Mapuche en
Chile, 1910-1995". En: Bello, A.; Mariméan. P.; Wils. A. Pueblos indigenas: educacion y desarrodati8go-Temuco,
Centro de Estudios para el Desarrollo de la Mujetiduto de Estudios Indigenas.
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pueblo mapuche fue practicamente nula e inclusadggonscientemente por parte de éStoBero,
como hemos mencionado, a este punto nos referirdmosodo directo en el tercer apartado de este

capitulo.

Finalmente, diremos que los estudiantes mapucle é@ca en estudio, vieron a la educacion chilena
impartida en las escuelas como algo muy ajeno eealidad. Inclusive es posible constatar que

muchos de nuestros informantes recuerdan estedpegeeociado a la escuela como un proceso
violento y triste, uno en el que debieron sufrirltiples atropellos, uno en el que pensaron querl s

mapuche era algo malo, por lo cual se avergonzabans raices e identidad. Uno en el que el despojo
y desarraigo cultural fue plausible y efectivo. periodo en el cual se utilizo a la educacion como u

mecanismo para aculturizar y homogenizar a la pabilaen general y mapuche en especifico, todo
por un bien mayor, vale decir, el hacer de Chila gran nacién, Gnica y puramente chilena, cuyos
valores estaban basados en la blancura de pielly leerencia espafiola y occidental en general, en
donde claramente los pueblos originarios no ten&ida. Desde aqui podemos entender el por qué
nuestros informantes consideran y ven a la eddica@cibida en sus escuelas y liceos como algo

ajeno e incluso violento.

[11.2.- Vision y percepciones de los sujetos mapuehhacia la ensefianza de la historia durante la

década de los ochenta.

Como en el apartado anterior, primeramente haremaslescripcion respecto a las practicas y saberes
asociados a la asignatura de historia transmitedosas aulas de clases en base a lo relatado por
nuestros informantes, para luego constatar y camdprela vision y percepciones de los sujetos

mapuche hacia la ensefianza de la historia en &speci

En relacion a las practicas pedagogicas y metothdogpmunes utilizadas en las clases de historia,
éstas se basaban en clases expositivas de losiidmsteorrespondientes, segun lo indicado por el
curriculum nacional de la época. Dichas clasesosgplementaban con el desarrollo de actividades
tales como la ubicaciéon geogréafica de los hechasontecimientos tratados y la completacion de

cuestionarios en relacién a los temas trabajados.

Las situaciones de evaluacion en general se basabémaplicacion de pruebas escritas al finalizar

una unidad de contenidos.

19 |nformantes n° 2, 3, 4y 7.
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Se observa y percibe que la participacion activalode estudiantes, entendiendo ésta como la
realizacion de diversas acciones en donde ést@agan sus propios aprendizajes sobre la base de la
conjugacién de los saberes, contenidos y herraasenttregadas por los profesores con la reflexion y
analisis propios, no estaba presente en las ctiesdsstorid’®. Todo lo anterior puede entenderse
considerando las bases del paradigma educativ@ égolca, vale decir el conductismo. Dentro de éste
se entiende que quien posee el conocimiento esfdspr, el cual debe entregarlo a quienes no lo
poseen, vale decir, los estudiantes. Aquel conecitaies puro y objetivo, por lo cual se entiende qu
los saberes considerados en la asignatura deidisterbasaran en hechos, fechas y nombres de
personajes registrados en los manuales, mas r@ anmiprension de los procesos historicos, para lo
cual se requiere del desarrollo y aplicacion dedlidables de analisis y reflexion, las cuales sals®emo
no son consideradas dentro del paradigma conducflistu vez, desde esta premisa también podemos
entender el hecho que durante esta época, segipresado por nuestros informantes, no se utilizara
metodologias mas activas tales como el desarrellwatbajos de investigacion o la ponencia por parte

de los estudiantes de algun tema relacionado cocolotenidos tratados.

Era una historia descriptiva y memoristica, ejemgéo ello es que cuando se trabajaba con los
contenidos correspondientes a la historia de Gbapeblicana el hilo conductor era la historia podit
basada en el nombre de los presidentes, los afigshierno y las obras mas importantes realizadas
durante su periodo.

Respecto a los saberes, en general estos se basal@adenominada historia occidental, divididos en
contenidos propios de la historia universal y Istdria de Chile. Nuestros informantes enfatizan el
hecho que los saberes entregados se enfocabairzardé herencia espafola, todo esto en detrimento
de la indigena. En este sentido existen temas guemsten en los relatos recabados, entre estos
podemos mencionar la Independencia de Chile, lar&wkel Pacifico, la reforma protestante y la

historia de antiguas civilizaciones tales comodiareRoma y Egipto.

Existen temas que resultan importantes de mencjoaaalizar, dado que desde aqui se puede entender
la naturaleza e intencionalidad en la instrumezdaldn de la ensefianza de la historia durantedeagp
de estudio. A continuacion iremos mencionando Yizarao aquellos que resultaron mas significativos

segun la apreciacion de nuestros informantes.riflepo de ellos esta en el siguiente titulo tecoati

% |nformantes n° 1, 2, 3,4, 5,6, 7y 8.
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“La labor civilizadora de la Iglesia®™. Este se encontr6 en uno de los libros de curpecéiamente

un 2° medio del Liceo C-90 Trapaqueante de la candenTirda, a fines de la década del ochenta. Con
este contenido lo que se mostraba y recalcaba éngpbrtante funcion que tuvo la iglesia catélieasp
civilizar a los pueblos barbaros. Se le incluyetdemel movimiento renacentista. Se recalcan sus
valores como los mas legitimos y dignos de seretadps y seguidos. Se enfatiza como su influencia
favorecio el grado de civilizacion alcanzado enideate. Contextualizando lo anterior, debemos
recordar la situacion en donde éstos saberes s&adio transmitidos; se trata de un grupo curso en
donde segun los registros del mismo libro de cldsegn total de 18 estudiantes, 12 eran mapuche, po
lo cual el plantear este tema poniendo los énfamites sefialados constituye una clara
instrumentalizacion de la enseflanza de la hisfara transmitir una serie de principios y valotes,
cuales, a nuestro modo de ver, fueron seleccienautencionalmente con el fin de desarraigar

cualquier ideologia pagana en los estudiantesegodp mapuche.

Lo anterior podemos contrastarlo con el testimal@aina de nuestras informantes, quien nos rel&a qu
la profesora de historia que tuvo en la ensefiazhanse reconocia como cristiana practicante yejue,
mas de una oportunidad, ella les habl6é acercard®l @e sus ideologias y creencias, transmitiendo q
aquellas eran propias de pueblos barbaros e limatds, por lo cual era imperativo desarraigamse d

ellas y abrazar lo planteado por el mundo cristiacmdental civilizadt'

Un segundo tema que nos parecié relevante es agfieeido a la ocupacion de la Araucania. En
primer término es preciso sefialar que el concefilivado fue el de Pacificacion, siendo este el mas
recurrente y significativo para nuestros informangentre los aspectos que se enfatizaba estate hec
que en estas tierras se vivia en una situacidnadeatie e incivilizacion completa. Lo anterior se
traducia en que los mapuche eran demasiado vislgmboo laboriosos, dados al consumo excesivo de
bebidas alcohdlicas, cuestion que no permitia shrdello y buen vivir de las personas que ocupaban
este territorio. Por otro lado, se relataba landga hazafias y valentia de los colonos, tantoncsile
como extranjeros, que decidieron asentarse ernot@s de la Araucania, a pesar de los peligros y
sacrificios que eso conllevaba. Se enfatizaba dme@hto que la intencionalidad, tanto de los colonos

como del estado chileno, era mejorar las condisiae vida de la poblacion asentada en tierras

11| iceo C-90, Trapaqueante de TirGa, Libro de claseg medio A cientifico-humanista, afio 1990.
172 |nformante n° 6.
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mapuche, mostrandoles los beneficios de la cividg entendiendo esta como el logro de beneficios

materiales y el desarraigo de ideologias pagaassfy erréneas.

A su vez, cuando se relataban los hechos en gegreito chileno se introdujo en territorios de la
Araucania, se enfatizaba que aquello era por lentegnecesidad de pacificar estas tierras, dado que
los mapuche, por su carécter violento y poco lalsotilas mantenian en constante crisis, signifizand
la ruina primeramente para los propios “araucanpdliego para los sacrificados y trabajadores
colonos que habian llegado a estas tierras parapteear la barbarie y la incivilizacion por el
desarrollo y civilizacion. Se les inculcaba a lstudiantes que la “Pacificacion de la Araucani&btu
intenciones nobles, que sus objetivos fueron t@atem en beneficio de los propios mapuche, que

aquello fue una muestra mas de la valentia y nalalekejército chileno.

Desde lo anterior, iremos mencionando algunas igeassurgen a partir del andlisis de estos hechos.
En primer término es clara la intencionalidad guist&a al presentar estos contenidos de la forma y
con el énfasis que se hacia. Claramente lo quesszba era legitimar, por medio de la ensefianza de
la historia, una serie de valores escogidos pgoblerno de turno, junto con un proceso violento y
cruel para la poblacion mapuche, que, segun éh@sio de varios de nuestros informantes, significo

el comienzo real del exterminio del pueblo mapuche.

Entre los elementos que debian legitimarse por ongelila ensefianza de este tema, identificamos las
acciones de un ejército patriota y libertador, ste €aso de la barbarie y la ignorancia del pueblo
mapuche. A su vez se buscaba internalizar valareisientales tales como el progreso basado en el
desarrollo y acumulacién de bienes materiales,ugmujo con la aceptacion de creencias verdaderas y
l6gicas, basadas en ideologias cristianas. Sempaésa valores tales como el trabajo y el esfuerzo
para lograr el progreso material, lo cual signifz&| éxito y desarrollo del ser humano como person
Todo lo anterior, que era considerado y presentadm legitimo y positivo, se tendia a comparar con
los antivalores propios de la gente mapuche, l@desuera preciso desarraigar con objeto que ellos
alcanzaran los beneficios de la civilizacion y dmjaatrds los perjuicios de la barbarie. Entre los
antivalores identificados esta la flojera del mdqmj@ntendiendo esta como la falta de motivacidéa pa

desempefiar labores que generaran recursos masialebre todo, excedentes.

13 |Informantes n° 1, 2, 3,4, 5,6, 7y 8.
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Un segundo antivalor identificado, propio y atrdmia la poblacion mapuche es la belicosidad y
violencia, la cual debid ser reducida por medidasdeacciones del ejército chileno. En este punto es
preciso sefialar que, segun lo expresado por ngestimrmantes, en las clases de historia se les
indicaba que la llegada de las tropas del ejéectierras de la Araucania respondié a la necesldad
defender a la poblacién laboriosa y sacrificada epaeblanco y objeto de la violencia y belicosidad

mapuche.

Finalmente, un tercer antivalor identificado ylaiido a la poblacion autdctona en cuestion, cuaedo
trabajaba con este tema, estaba en su religiobéddra y errada, lo cual les llevaba a comet@sact
perjudiciales tales como la brujeria y el sacrifide animales. Por otro lado, aquello también era
mostrado como algo errado, dado que el hecho quenapuche mantuvieran sus ideologias no les
permitia abrazar los valores cristianos, los cuates considerados como verdaderos y beneficiosos

para el ser humano.

Un tercer tema que llamé nuestra atencion radick darma en que son presentados ciertos rasgos
histéricos y culturales propios del pueblo mapuceando les consultamos a nuestros informantes
respecto a los contenidos en relacion a la hesstnapuche, nos mencionan la denominada Guerra de
Arauco. Relatan las historias de vida de los pe&jesnasociados, tales como Lautaro y Caupolican y

algunos hechos en particular tales como el “DesastiCuralaba”, presentado en esos térrifios

Respecto a los personajes antes mencionados, ogiggtirmantes recalcan el enaltecimiento que se
hacia de aquellos en relacion a la valentia y féadcpara defender sus tierras y su libertad. Se le
consideraba como los inspiradores de connotadase$éyatrios tales como O”Higgins, Carrera o
Rodriguez. A su vez, se recalcaba que muchos devdlmses del soldado chileno habian sido
heredados de éstos miticos personajes “araucabDeshecho, nuestros informantes mencionan que
tanto a CaupolicAn como a Lautaro se les considecaimo los “buenos mapuche”, haciendo la
diferencia con los “malos mapuche” cuyas caradteass eran la belicosidad, la violencia y la flajer

todo ello asociado al siglo XIX y XX.

Por otro lado, cuando nos mencionan el titulo tmm&tonocido como “Desastre de Curalaba’,

reconocen que aquello era presentado como un batimo en nuestra historia patria, ya que el

1 |nformantes n° 1, 2, 3,4,5,6,7y 8.
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ejército espafol habia perdido esa batalla. La migsatabra “desastre” denota la significaciéon dada a

este hecho, mostrando aquello como una derrotay cometroceso.

Desde lo anterior podemos reflexionar en lo sigeielRor un lado vemos que al referirse a personajes
siempre asociados al mundo mapuche tales comorba@aupolican y Galvarino se insiste y recalca
su valentia y amor por la libertad y lo que podransiderar como patria. Se hace una especie de
analogia, poniendo en un mismo nivel los valorestithrios propios del pueblo mapuche y del
mundo occidental. Por otro lado, se observa questos personajes se identifica al primer héroe
militar de la historia patria chilena, dado queasecian algunos de sus valores con aquellos que son
atribuidos al soldado chileno. A su vez, la instemtalizacion de la ensefianza de estos temas edica
la eleccion y discriminacion de ciertos elementos lggitimarian los principios y permitirian el tog

de objetivos de homogenizacién y asimilacion caltuan presentes en ésta época.

Otro tema en relacion a los rasgos propios del mumapuche se asocia con la descripcion historica
que de éste se hacia. Nuestros informantes retpt@arcuando se hablaba del pueblo mapuche los
saberes se centraban en su localizacion geogréficsul forma de vida y en sus caracteristicas como
pueblo, todo esto centrado antes y durante el 3iylb vale decir, a los momentos inmediatamente

anteriores y posteriores al contacto con los edpafi@ostienen que se hacia mucho hincapié en la
forma de vida primitiva que tenian los “araucanegdmplo de ello era que vivian en rukas elaboradas
con paja, con piso de tierra, con un fogén al meeéita habitacion que mantenia todo el ambiente con
olor a humo, que no usaban zapatos, que su vesaraesn muy rustica y que en general vivian en

condiciones de pobreza material y con una calidadda muy deficitaria.

Respecto de sus ideologias y creencias se enfateralo negativo de aquello, segun el curriculum y
los profesores de la época, dado que, a su jlidanapuche creian cosas erradas, que no tenéan qu
ver con la realidad y que los llevaba a ejercectpa@s refiidas con la moral tales como la brujgeh
sacrificio de animalé$>

Para identificar de modo mas explicito y directatberior, citaremos de modo textual lo manifestado

por una de nuestras informantes al respecto.

“No se nos ensefiaba nada respecto a nuestra hastmino pueblo ancestral. La misma disciplina déohiz

transmitia estereotipos negativos asociados a Il mapuche, cuestion que generd rechazo en mi en

1% |Informantes n° 1, 2, 3,4, 5,6, 7y 8.
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aquella época, por esa razén no recuerdo muchocacee los contenidos de historia. Ejemplo de eifodue a
las machis las consideraban brujas y mi abuelareeghi, cuestion que generd contradiccién en ma lHra
historia muy estereotipada. Generé rechazo, perabia contenida entre mis compafieros, lo cual podvque
en esa época se hiciera una manifestacion pagifica echar a una profesora que manifestaba eseezgipo
negativo. De alli nacié un movimiento reivindicatien la zona lafkench&®,

Desde lo anterior se desprenden dos ideas. Lo prieseque claramente se utilizé a la ensefianza de |
historia como un mecanismo para aculturizar a lgoodn mapuche de la época. Esto se observa en la
transmision de informacion que podia consideramsaocnegativa acerca del mundo indigena en
general y mapuche en especifico, lo que provoocariee hecho asi sucedio, la negacion en los
individuos pertenecientes a la etnia debido a tgiienza que sentirian al ser considerados herederos

de aquel pueblo tan primitivo y barbaro.

Por otro lado, también se observa que cuando gumega tratar los contenidos concernientes al
mundo indigena en general y mapuche en espea#fiistia la intencionalidad de mostrar aquello
como algo muy lejano en el tiempo, por lo tantmaja la realidad de los estudiantes de la époda, to

esto para generar en los sujetos pertenecientes ehia una no identificacion con sus raices

ancestrales.

En lo anterior observamos cierta contradiccioneshirque se llevaba a la practica y lo que buscaba
alcanzar el gobierno de turno en relacion a la lgamizacion cultural, dado que por un lado se hacia
diferencias entre las personas que perteneciauedllgo mapuche y aquellos que no, siendo los
primeros discriminados negativamente. Pero potrelysegun lo planteado por el curriculum escolar
y la forma de abordar los temas en relacion al mundigena, se mostraba aquello como algo ajeno a
los sujetos pertenecientes a la etnia, inculcasdomplicita e explicitamente que ellos eran todos

chilenos, logrando asi el objetivo de homogenizacidtural.

Luego de abordar las practicas y metodologiaszatiis en la ensefianza de la historia durante la
época y contexto de estudio y reflexionar sobretasetematicas clave y el énfasis en que se
transmitian, centraremos nuestra atencion en li@nvig percepciones que la ensefianza de estos

saberes generaron en los sujetos mapuche.

178 Informante n° 6.
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En primer término diremos que todos nuestros infmties respondieron de forma negativa al hecho si
existia identificacion con los saberes entregados esignatura de historia. Todos ellos coincatier
en que se trataba de tematicas muy ajenas pasa @l®ea por la lejania en el tiempo como también

porque consistian en aspectos muy lejanos a sdaeal

En este sentido, lo primero que podemos afirmajuesla ensefianza de la historia resultd ser algo
poco significativo para los estudiantes mapuchedded lo ajeno que sentian los saberes que se les
entregaban. Este hecho lo pudimos corroborar medi@nrevision y analisis de la informacion
arrojada por los libros de clase del Liceo C-90parpeante de Tirda, en donde aparecen los cuadros
estadisticos de los logros académicos en la asigndé historia de varios cursos. Aqui se obsewea q
de todos los estudiantes que reprobaron en didgaatsra, casi un 70% correspondia a estudiantes
mapuche. Mientras que, quienes obtuvieron los tatod sobresalientes eran alumnos considerados
chilenos o winkas!’ Desde aqui se podria pensar que no es un tenadi@xfue un porcentaje tan alto
de estudiantes mapuche reprobaran la asignatula, glze los cursos en general poseian una alta
matricula de alumnos pertenecientes a la etniae®inargo, cuando los resultados académicos son
conjugamos con la informacién entregada por nugstformantes vemos que aquello no se debe a la
cantidad de alumnos mapuche por cada curso, si@ona identificacion con los saberes que se

transmitian, dado lo ajeno de ellos.

Cuando les consultamos respecto a si la escuedaagi@inatura de historia en especifico les habia
ayudado a conocer algo mas acerca de los rasgosates asociados al mundo mapuche, nos sefialan
de modo explicito que aquello no tuvo lugar. Sostieque los saberes entregados en relacion a su
pueblo eran muy basicos, superficiales y mostratoso algo lejano en el tiempo y su conté$to
Este hecho nos entrega otro indicio respecto aslarnvy percepcion ajena que tuvieron los sujetos

mapuche hacia la ensefianza de la historia.

Un tema que llama la atencion y que es mencionad@algunos de nuestros informantes es que los
saberes entregados en la asignatura muchas veasstsadecian con lo que ellos conocian, con
conceptos que les habian sido transmitidos en@usridades, especialmente por abuelos y padres.
Ejemplo de ello es que en la escuela y en lasslsdistoria en especifico se recalcaba el hegbo q

las machis eran brujas, atribuyéndoles una cooidotanegativa e inmoral y que por consiguiente

7 Libros de clases, 1°, 2° y 3° medio, humanistatifieo, afio 1990, Liceo C-90, Trapaqueante, Tiria
178 Informantes n° 1, 2, 3,4, 5,6, 7y 8.
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habia que resistirlas. Lo anterior se contraparti@@mente con lo conocido y vivido por los sujetos
mapuche, toda vez que muchos de ellos tenian &asslidirectos que ejercian la chamaneria propia
del pueblo originario. Ellos presenciaban y conodéanaturaleza de las funciones y acciones que las
machis ejercian, nunca asociando aquello a sitnesinegativas y refiidas con la mtralLo anterior
generd dos percepciones hacia la ensefianza dstdaidyi la primera de ellas fue un rechazo rotundo
hacia lo que se les transmitia en sus clases,viemlgue muchos podian caer en la cuenta de que la
connotacion negativa que se les atribuia a las imach algo falso. La segunda percepcion transitaba
mas hacia la extrafieza, pasando por una confusite & conocido y experimentado en su

comunidad con aquello que les era transmitido ®clises de historia.

En definitiva, situaciones como esta gener6 erhoside los sujetos mapuche de la época un rechazo,
en algunos consiente y en otros inconsciente, dadp ademas que los contenidos eran ajenos a su
realidad también cuestionaban rasgos culturalgsigganostrados como algo negativo. Ademas del
rechazo, que se puede considerar como una manif@stde resistencia cultural, hubo también otras
reacciones a partir de estos hechos los cuales sardizados con mayor detencidon en nuestro

proximo acépite.

[11.3.- Manifestaciones de resistencia cultural alinterior del pueblo mapuche. Naturaleza,

consecuencias a partir de éstas y factores que @sterminaron.

Al comenzar esta parte de nuestro tercer capitupyeriso recordar y sefialar lo que entenderentos po
manifestaciones de resistencia cultural, estolazlae las bases teoricas que nos hemos planteado e
este sentido. Primero, cuando nos referimos acesteepto no solo hace referencia a situaciones de
resistencia activa y reaccionaria, tales como lmatode un establecimiento por cuestiones

reivindicativas o la solicitud de una parte de ¢enanidad escolar de suspender de sus funciones a
algun docente por presentar actitudes racistaa hag sujetos mapuche. También el concepto hace
referencia a manifestaciones que podrian consgkereomo pasivas e incluso inconscientes, tales

como la indiferencia hacia los saberes transmitidosictividades hechas, el rechazo mental a las

19 Informantes n° 1, 5, 6 y 8.
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acciones de la escuela, a la desmotivacion que arsecuencia traeria magros resultados
académicos’.

Tales manifestaciones se generarian dado lo agnmdtenido, naturaleza y esencia de las pré&ctica
escolares a lo que conocen y practican los suj@totucrados, en nuestro caso especifico, estugiiant

mapuche. En tal sentido, se generaria al intereorlagd aulas un choque de fuerzas, donde se
enfrentarian los elementos, valores y principiog @uenta imponer un grupo hegemodnico a un
colectivo minoritario que posee sus propios rasgdsurales, estructuras mentales y sociales, los

cuales se contraponen con lo impuesto por el gnegemoénico, dado lo distinto de elfS.

Teniendo lo anterior como base, nos referiremoasantanifestaciones de resistencia cultural que
fueron identificadas desde los relatos de nuestrimsmantes. Para entregar mayor coherencia las
clasificaremos segun la naturaleza de éstas, vaddr,den manifestaciones activas y pasivas,
entendiendo las primeras como ejecucion de accigaascionarias por motivos consientes e
inconscientes respecto a la defensa de sus rasgagales. Las segundas manifestaciones,
denominadas pasivas, seran entendidas como lecEjeale acciones, inconscientes en su mayoria,
que denotan contradicciones y desacuerdos conriosigios y valores impuestos por una clase

hegemonica por medio de la educacion impartida esduela.

En segundo término, mencionaremos ciertas consei@aseque fueron identificadas y que pueden ser

atribuibles a la ocurrencia de éstas manifestasideaesistencia cultural.

Finalmente nos referiremos a los factores que fuslentificados y que incidieron en la ocurrencta d

dichas manifestaciones en los sujetos mapucheéjmlza.

Mencionaremos e iremos analizando una serie dacsiues que fueron relatadas por nuestros

informantes y que denotan la existencia de maaifestes de resistencia cultural activa.

La primera de ellas acontece a mediados de la dé@tgdchenta en la comuna de Tirda. Sucede en el
contexto del desarrollo de un encuentro de tode®stablecimientos educacionales a nivel comunal.
Todas las escuelas que se hicieron presentes dalefsentar un nimero artistico o tener algun tgo d

participacion en el desarrollo del acto. En esteteodo, un grupo de alumnos de la escuela de San

180 GIROUX, H.“Teoria y Resistencia en Educacian’, p. 16.
181 GIROUX, H.“Teoria y Resistencia en Educacian’, pp. 94-95.
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Ramon, ubicada en el sector norte de Tirda, présema dramatizacion titulada “No dejes que el
mapuche se acorrale en su ruka”. La tematica qaelaba esta representacion teatral era la defensa
del pueblo originario, expresando que la verdatbhica radicaba en que los territorios que estaban
pisando, ancestralmente pertenecian al pueblo memero que habian sido usurpados por el estado
chileno mediante el denominado proceso de “Pacificade la Araucania”, hecho que se mantenia y
agudizaba, dado que durante la época de estudipol#gcas implementadas frenaron e hicieron
retroceder las acciones de la Reforma Agraria yegpecifico la ejecucién de aquellas politicas
implementadas por el gobierno de la Unidad Popyli&; en su esencia, consistian en devolver una
cantidad de tierras al pueblo mapuche. La reprasiémt finaliza con una arenga reivindicativa acerca
de los derechos usurpados a los mapuche, estaaperde uno de los estudiantes que participé en la

dramatizacior>.

Segun nuestra informante aquello generé un ambian@modo y complejo, dado que todo lo que
tenia que ver con el pueblo ancestral era un temkiiog algo de lo cual no se podia hablar. A sy vez
esto genero que varios de los estudiantes peresriesia la etnia tomaran cierta conciencia y padies
entender de modo més claro la situacion desmejcgaiigusta en que vivian como pueblo, tanto

histéricamente y de modo sefialado en el momentuemcontece este hecho.

Una segunda situacion narrada y que denota undesguion de resistencia cultural activa durante el
periodo en estudio, acontecio en el afio 1986, esurso de 8° basico en la escuela Eloisa Gonzélez d
Tirba. Nuestra informante recuerda que uno de somparneros, hastiado por la forma en que se trataba
a los mapuche dentro de la sala de clases, sedaeupee diciendo que €l era la personificacion de
Caupolican, haciendo una mimica en donde querigeseptar que poseia un arma en su mano,
manifestando de modo efusivo y rabioso que los cfameran personas dignas de ser respetadas, que
no eran ni flojos, ni alcohdlicos, ni sucios. Nuamte se hace mencidn al hecho que las tierras que
estaban pisando pertenecian a los mapuche y qageféston robadas por el estado chileno. Quien nos
relata esto declara que en el momento muchos deskosliantes que eran considerados mapuche
reaccionaron de modo pasivo, como reflexionandio eue su comparero estaba manifestando. En el
fondo todos le encontraban razén de uno u otro msidoembargo los afios de discriminacion y la

vergienza que muchas veces les hicieron sentisgromapuche les hicieron reaccionar de modo

182 |nformante n° 2.
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pasivo. Nuestra informante nos termina relatandoejuesto del curso se ri6 y burlé de la accidn de

muchacho, quien de paso fue castigado por el doeecargt’.

Una tercera situacion corresponde a un hecho andatel afio 1985 en el Liceo C-90 Trapaqueante
de Tirda. Alli, un grupo de muchachos pertenecgeat@ueblo mapuche se tomaron el establecimiento
en demanda por la celebracion del Wetripantu, mresfue durante todo su periodo escolar no se
habia hecho, ya que por 6rdenes expresas de lmglioadura no se podian realizar manifestaciones
0 reuniones masivas. Los jovenes demandaban sahdegecelebrar un acontecimiento importante
dentro de su cosmovision, demostrando asi su dakseeivindicar los derechos del pueblo ancestral.
Segun nuestros informantes aquello terminé cocéatacion por parte del cuerpo directivo y docente
de las condiciones propuestas por los estudiasi®sdo esa la primera vez desde que comenzo la
dictadura en que se celebré un Wetripantu en wablesimiento educacional asentado en contexto

mapuché®

Un cuarto hecho que resulta muy significativo,aléms alcances que tuvo, fue la conformacion de
una organizacion de estudiantes mapuche, estooell@86. Fue denominada “Pegun Rugun” que
significa brotes de nuevos conocimientos. El objefundamental que tuvo esta organizacion fue
buscar y demandar las condiciones necesarias pardog jovenes mapuche pudiesen acceder a la

educacion superior.

Otro de los objetivos que se plantearon al intederesta organizacion fue la demanda de una
educacion mas acorde con los principios, valoresogmovision del mundo mapuche. Un tercer
objetivo que se planted este grupo de jovenes, lafuecuperacion y mantencion en el tiempo de
diversas manifestaciones culturales propias deldmunmapuche, tales como ngillatunes, Wetripantu y
rogativas en general, las cuales, segun la refieix@cha por estos jévenes, deberian tener lugar tan
en las comunidades de origen como en los estabé&tivs educacionales asentados en territorio

considerado perteneciente al pueblo ancestral.

Nuestro informante, que, dicho sea de paso, fuederos fundadores de dicha organizacion, sostiene
que la motivacién de alcanzar el primer objetivaewdecir, lograr que los jévenes mapuche accedan a

la educacion superior, fue porque consideraronaguel era el medio de obtener las herramientas

183 Informante n° 2.
184 Informantes n° 1, 6 y 8.

128



necesarias para reivindicar sus derechos como@uaebkstral y de paso, poder generar las instancias
de reflexion para organizar un sistema educative atdrde a las particularidades culturales de los

estudiantes mapuche.

Fue un organismo que se constituyé con una dedarde principios, en donde se manifestaron clara
y explicitamente como una organizacion apolitica,qye consideraban que los partidos politicos
desvirtuaban las demandas y real naturaleza délgueapuche, politizando y utilizando a su favor

las necesidades del pueblo ancestral.

Dicha decision logré tomarse luego de una profueflaxion en torno a lo que habia acontecido con
la organizacion de reivindicacibn mapuche conoddano Ad Mapu, cuyas bases estan en la
conformacion el afio 1980 en la zona de Araucoodedenominados Centros Culturales Mapuche,

cuyo objeto fundamental fue resistir la ley de répi@n de tierras indigenas del afio 1979.

Asi, los fundadores de Pegun Rugun identificanr@taso y desintegracion de Ad Mapu por la
influencia negativa que habian ejercido los pastigoliticos al interior de ella, haciendo que las
demandas propias del mundo mapuche se desvirtupggando a tomar mayor importancia los
intereses politicos que los intereses del puebtesiral, lo que habria generado los desacuerdos y
finalmente la desintegracion de dicha organizacédrindicativa. Aquello fue lo que los fundadores d
Pegun Rugun gquerian evitar y, sobre la base dedmesado por nuestro informante, al parecer lo

lograrort®.

Ahora bien, considerando las cuatro situacionegsambhencionadas, podemos afirmar clara y
explicitamente la ocurrencia y presencia de maaife@mnes de resistencia cultural activa durante la
época de estudio. Lo mas trascendente esta enatames y motivaciones que tuvieron estos
movimientos reivindicativos, las cuales tienen admeelacion con las condiciones de discriminagion

negacion hacia el pueblo mapuche por parte demefgidictatorial. Lo anterior se manifestaba en el

sistema educativo dada la falta de pertinenciaidggacticas y rutinas escolares en general.

Segun lo que hemos podido constatar, tal discricidnay negacion tenian su origen en la necesidad
del régimen dictatorial de homogenizar a la pablachilena bajo lineamientos, valores, principgos

identidad Unicos y seleccionados por un grupo elitig. Los elementos seleccionados se basaban en la
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herencia occidental, centrada en las raices egmfifoburopeas en general, en donde claramente el

mundo indigena no estaba considerado.

Entre las consecuencias y resultados de tales @staifones de resistencia activa, quizas una de las
mas trascedentes fue que generd la concientizalddmuchos de sus pares mapuche, quienes por
diversos motivos negaban y se avergonzaban deames rautdéctonas, todo esto producto de afios de

discriminacion y violencia cultural.

De alguna forma, lo que lograron estos movimied®yanguardia fue abrirle los ojos a sus pares, a
sus comunidades e incluso a sus profesores deoqaeohtecido histéricamente con los mapuche era
algo injusto, que habian sido despojados de swechies y posesiones y que era necesario poder
reivindicarse. Cayeron en la cuenta de las falssladstoricas que les eran ensefiadas en la escuela

respecto a su pueblo, tomando aquello como una raAa8 para demandar consideracion y respeto.

Otra de las consecuencias identificadas radicaaecohcrecion de una serie de actividades cuyo
objetivo era reflexionar en la condicion que vielapueblo mapuche y desde alli poder encontrar
soluciones para que dichas condiciones de vulretadi y discriminacién fuesen superadas. Entre
ellos estd la organizacion y realizacion de alrededke cinco congresos de jovenes estudiantes
mapuche, los cuales tuvieron lugar en diversas nasde la provincia de Arauco. Estos se realizaban
cada dos afios y constituyeron, ademas de espaeiosfldxion, instancias de formacion de los

actuales lideres mapuche.

En estos espacios también se identifica el origedidersas organizaciones de reivindicacion de los
derechos indigenas tales como la Coordinadora ArMalleco, el Consejo de Todas las Tierras e
Identidad Lafkenche.

Con la organizacion del grupo Pegun Rugun, se pudi@canzar ciertos logros con objeto de que los
jovenes mapuche pudiesen cursar sus estudios agzertjemplo de ello fue la apertura de un Hogar
Universitario Mapuche en la ciudad de Concepcidggat que sirvid de albergue para muchos jovenes
cuyos lugares de origen se asentaban en la praulechArauco en general y a comunas muy aisladas y
con poca conectividad como Tirla y Contulmo en @éipe. Lo significativo de esto es que a tales
muchachos se les hacia muy dificil el traslado @ cindad distante como Concepcién y mas aun,

costear una estadia en aquel lugar para asi psieliae .
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Fue una ayuda importante, dado que aquello perougmuchos jovenes mapuche pudiesen hoy dia
ser profesionales y aportar desde su vivenciaraivandicacion y respeto al pueblo mapuche en sus
lugares de origen, dado que, segun lo pudimos aiyapren los testimonios de algunos de nuestros
entrevistados, una parte de quienes fueron beaéfisi con iniciativas como ésta, completaron su
educacion superior y volvieron a sus lugares dgearcon objeto de seguir aportando en la concrecion
de acciones que favorezcan el desenvolvimientaralltlel pueblo mapuche. Ejemplo de ello es la
creacion de la entidad conocida como Identidad drafkie, compuesta en parte por jovenes que en la
década del ochenta lucharon por la reivindicaci®tod derechos del pueblo originario y que tuvieron
la posibilidad de salir de sus comunidades de origeursar estudios superiores. Al concluir dicha
formacion deciden volver a sus tierras y forman esgganizacion. Dicha entidad cuenta entre sus
logros mas significativos el haber entregado losdmientos para que, en la redaccién del documento
de la Ley General de Educacion, se consideraseskfianza de la historia desde la perspectiva de los
pueblos originarios a los estudiantes que perteratia alguna etnia y en los establecimientos
asentados en contexto de interculturalidad.

Ahora nos referiremos a las manifestaciones destegmiia cultural de caracter pasivo, las cuales

fueron identificadas en los relatos de nuestragméantes.

La primera de ellas radica en el rechazo y desidtin hacia el sistema escolar en general y a la
ensefianza de la historia en especifico. Esto madistatarse en las bajas calificaciones obtenidias p
los sujetos mapuche, en especial en la asignatuhgstbria, ademas de la falta de motivacion em ell
por considerar los saberes muy ajenos a su reatidacluso, contradictorios con lo que ellos sabian
Otro indicio que nos habla acerca de este rechasb lrecho que quienes motivaban la participacion
de los estudiantes en el sistema educativo chiéeao los padres y familia en general, dado que a
nuestros informantes no les llamaba la atencidticjzar de éste. Podriamos pensar que aquello es
algo natural en cualquier nifio o adolescente, ieddignte de su origen étnico, sin embargo la
diferencia radica en las razones que nuestrosvistados nos entregan respecto a la falta de mteré
por ir a la escuela. Ellos sostienen que el mdinmlamental estaba en que se sentian discriminados
por ser mapuche, ademas que consideraban queldamatinas como las practicas y saberes que se

les transmitian eran muy ajenos a su realftfad

188 |Informantes n° 1, 2, 3,4, 5,6, 7y 8.
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No podemos plantear que existiera indiferenciaodgae las situaciones vividas en la escuela les

afectaban en su desarrollo, pensamiento e incleispciones respecto a sus origenes.

Una segunda manifestacion identificada, radicaleiiencio que mas de alguna vez manifestaron los
sujetos mapuche cuando veian y sufrian la discaiondm de que eran victimas dentro de la escuela.
Aun cuando no generaban manifestaciones activag wlta voz, en sus mentes se incubaban
pensamientos de rebeldia y reivindicacion, todcebga medida que iban tomando mas conciencia
respecto a la situacion vivida histéricamente pbpuweblo mapuche. Cabe sefalar que aquella
concientizacion se genera producto de las mandiesias de resistencia cultural activas y directas g

sus comparfieros mapuche llevaban adelante dentanildey el contexto escolar en genttal

Una tercera corresponde a la instrumentalizaciota aglucacion propiamente chilena con objeto de
tener mayores herramientas para resistir y reigardbs derechos del pueblo mapuche. Esta situacion
se percibe a medida que los sujetos van tomandoermia respecto a los beneficios potenciales que
la educacién chilena les puede otorgar para ebldet objetivo antes sefialado, por lo cual aquello
ocurre especialmente cuando nuestros informarggarla ensefianza media, dado el mayor grado de

reflexion y madurez propio de su edad.

La situacion anterior trajo como consecuencia thréa posibilidad que muchos jovenes mapuche
pudiesen acceder a niveles de educacion tanto roedia superior. Todo aquello sirvi6 ademas para
que las demandas del pueblo originario en cuegiigliesen ser planteadas segun los parametros del

estado y la sociedad chilena y, por ende, pudisseconsideradas y, hasta cierto punto, satisf&thas

De aqui en adelante mencionaremos y explicarenwg$aliores que incidieron en la presencia de
manifestaciones de resistencia cultural, tantovastcomo pasivas. Todos ellos identificados desde

los testimonios orales dados por nuestros inforesant

Los tres factores mas preponderantes que idemtifisaen este sentido fue el grado de concientizacion
que tenian los jovenes y nifios mapuche respec® @$gos histéricos y culturales propios del puebl
ancestral en cuestion, como primer factor. El sdguoorresponde a la influencia que ejercian

instituciones religiosas ligadas a diversas denaommes, sobre todo aquellas asociadas al mundo

187 Informantes n° 2, 3,6 y 7.
188 Informantes n° 1, 5, 6 y 8.
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evangelico. Un tercer factor identificado y queidid de manera mucho mas directa durante esta

época fue el grado de represion impuesto a lasiciolmdes mapuche.

Nos referiremos al primer factor, para explicafolana en que éste actud. Identificamos que mientras
los jévenes y nifios tuviesen mayor conciencia i&epe sus rasgos culturales y sobre todo histdricos

presentarian manifestaciones de resistencia clustoloae todo del tipo activas.

Cabe sefialar que, para que los sujetos lograraeporertos grados de concientizacion, el rol de la
familias era preponderante. Asi, dentro de tode psbceso, los padres y muy especialmente los
abuelos cumplieron un rol fundamental al transhai@rlas nuevas generaciones todo aquello asociado

a la cosmovisién, costumbres y rasgos culturalegips del mundo mapuche.

De este modo, fue claro que en todos aquellos cdsosujetos mapuche que cumplieron un rol

fundamental en la presencia de manifestacione®sisteéncia cultural activas, poseian un grado de
conciencia mayor respecto a sus rasgos culturatgsos, siendo en el seno de sus familias en donde
estos eran transmitidos. Relatos alrededor de gdnfoensefianza de historias, la relacion arménica
con la naturaleza, aspectos de la lengua y enitildiuna cotidianeidad que les permitia tener mas

arraigo con su mundo.

Un aspecto importante dentro de este grado deetimacion alcanzado por los sujetos mapuche, fue
la ensefianza de la historia pero vista desde Ep@etiva mapuche. Varios de nuestros informantes
relatan que, sobre todo cuando estaban en enseii@dza, les causaba a lo menos extrafieza la forma
en que se presentaba en la escuela el tema daddi¢Rcion de la Araucania” y el proceso posterior
de incorporacion del pueblo mapuche al estado iedad chilena. Algunos de ellos reconocen que
mas de alguna vez refutaron la informacidn entragaor sus profesores respecto al desarrollo,
desenlace y sobre todo los factores que incidiereste proceso. Por lo cual, identificamos quesent
los aspectos importantes que considerd la trandmag saberes por parte de los mas antiguos a las
nuevas generaciones esta la ensefianza de ladigista desde el prisma mapuche, lo que otorgd
mayores herramientas a los sujetos de la époda, pana lograr un mayor grado de concientizacion
respecto del valor cultural de la etnia a la queepecian, como también para presentar mayores y
mejores argumentos al momento de expresar sus dasgrexigir el respeto de sus derechos como

herederos de un pueblo ancestral vejado y usumadtioal y materialmente.
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A la inversa, logramos observar que en aquellogscaa que, por diversos motivos, las familias no
transmitieron los saberes y costumbres propiosndgldo mapuche a sus hijos, estos no presentaron
manifestaciones de resistencia cultural activadp dgue no poseian el grado de concientizacion y
sobre todo el arraigo a sus costumbres y rasgtwalgls ancestrales. En estos casos podriamos decir
que los niveles de aculturacion eran mayores, parubl existia quizas mayor identificacion con

situaciones, costumbres y cotidianeidades proghsdndo chileno, mas que del mundo mapuche.

El segundo factor identificado tiene relacion cenimfluencia ejercida por las denominaciones
cristianas, en especial aquellas asociadas al mawdogélico. Desde los relatos de nuestros
informantes logramos identificar que, en los casnsdonde las familias a las que pertenecian
participaban activamente de una congregacion amtila presencia de manifestaciones de resistencia
cultural, a lo menos activa, fue nula. Para ejeiiopli lo anterior mencionaremos una situacién que
una de nuestras informantes nos expreso de moectaliy explicito. Cuando le preguntamos acerca
de su participacion en actividades rituales progelsnundo mapuche durante su infancia y juventud,
ella sostuvo que jamas participd de una de ellds dae en su familia eran evangélicos, por ende la
celebracion de ese tipo de actividades considerzalanas era algo muy contraproducente dentro del
nucleo familiar, dadas sus creencias religitSas

Segun lo que pudimos constatar este tema funcierla giguiente forma. Al recibir la influencia de
una ideologia religiosa en particular y ajena eolemovision y religiosidad mapuche, aquello provoca
inevitablemente un grado de desarraigo cultural.dPde, no existe aquel grado de concientizacién
respecto a los rasgos culturales propios del mumalouche, dado que no existe la identificacion con
aquello. Esto ocurriria porque la ideologia relégi cristiana resiste las expresiones culturakebye
todo religiosas del mundo mapuche, por consideragaganas. Por lo cual, la presencia de

manifestaciones de resistencia cultural serianmaisie inclusive inexistentes.

Fue asi que en los casos en que nuestros inforsnsatielentificaban como miembros practicantes de
una determinada denominacién cristiana, no lograisestificar la presencia de manifestaciones de

resistencia cultural activas a lo menos. Muy pocaeitrario, constatamos que se trataba de sujetos
muy aculturizados y bastante chilenizados. Ejeng@cello es que recién cuando alcanzaron cierta

madurez mental se dieron cuenta que perteneciarg moenos por llevar un apellido, a una cultura

189 |nformante n° 2.
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distinta a la chilena, una cuyos origenes se reabanta muchos siglos atras y que poseia costumbres,

religiosidad, cosmovision y hasta una lengua distnla que le presentaban cotidianamente.

Otra evidencia que encontramos y que nos permdstifccar la influencia de las denominaciones
cristianas como factor para la existencia de reatationes de resistencia cultural es lo expregado
aquellos sujetos considerados como lideres y liakiale aquellas manifestaciones. Ellos sostienen
que entre sus acciones para lograr que el restsuslecompafieros mapuche tomaran conciencia
respecto a sus rasgos culturales primero y a linégdad de sus demandas, estaba el convencer a
aquellos que se identificaban con una ideologigiosh ajena a la religiosidad propia del mundo
mapuche que aquello era algo ajeno e impuesto saciedad y un estado que historicamente les
habfa usurpado y pisotedd Esto da cuenta que estos personajes cafarcaariga de lo perjudicial,

culturalmente hablando, de éstas ideologias deetrpueblo mapuche.

Un tercer factor identificado dentro de la ocurieande manifestaciones de resistencia cultural al
interior de los establecimientos educacionales rdaréa época de estudio radica en el grado de

represion aplicado por la dictadura al interiotatecomunidades mapuche.

Este fenbmeno funciono de la siguiente forma. Laadura militar aplicdé una serie de politicas
represivas que afectaron directamente al puebloucn@p Entre las mas significativas esta la
imposibilidad de realizar sus celebraciones resiggy rogativas comunes, dado que aquello implicaba

la reunion de un nimero de personas importantstidnegue estaba prohibido durante esta época.

A su vez, se prohibio el ejercicio de oficios despeajes tan propios del mundo mapuche tales como
las machis, las parteras y los reponedores de sfiudado que se consideraba que en ellos existian
poderes sobrenaturales que probablemente eramckedencia satanica, ya que siempre se les asocio a

la brujeria.

Por otro lado, se les prohibia hablar en su lemgtiaa, ya que se consideraba que probablemente los
mapuche estarian planeando conjuras contra el e@égim para que los agentes de los servicios
secretos de la dictadura no entendieran lo queestgmente conjuraban, los mapuche habrian
utilizado las claves de su lengua ancestral. Todanterior se suma a los allanamientos al intehgor

las comunidades, las detenciones y desaparici@aesidhos mapuche.

199 |nformantes n° 6 y 8.
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Todas las situaciones anteriormente sefaladasahalfuncionado como mecanismos del terror,
generando en los sujetos pertenecientes a la stiiee todo aquellos mas antiguos, temor al momento
de transmitir los saberes y rasgos culturales pipsodel pueblo mapuche a las generaciones

posteriores.

A su vez, estos mecanismos en si mismos conlleviebamposibilidad de transmision y arraigo
cultural, toda vez que se prohibia la celebraciéractividades rituales, el habla de la lengua y el

ejercicio de los oficios antes sefialados.

En definitiva, estas situaciones actuaron como msc®s de aculturacion por medio de la
prohibicion en la transmisién de rasgos culturpladiculares y que resultasen ajenos y amenazantes
para el régimen de facto. En tal sentido, estoihaprovocado que aquella concientizacion tan
necesaria para que se llevasen a cabo manifestacidb® resistencia cultural al interior de los
establecimientos, en algunos casos se viese aneladaluso imposibilitada de ser generada y

arraigada en los sujetos mapuche pertenecienéssrnaevas generaciones.

Las acciones y politicas represivas tuvieron ettef esperado por las autoridades de la épocasolo
algunos casos, ya que como hemos visto, no todaaijetos mapuche se dejaron amedrentar por estas
situaciones. Observamos que estas mismas profbgigeneraron en ciertas personas pertenecientes
a la etnia mayor fuerza y deseos de luchar pomigisar sus derechos como pueblo ancestral, lo que
signific6 en consecuencia que dentro de los ediahlentos educacionales se generaran

manifestaciones de resistencia cultural, sobre taditipo activas.

En definitiva, el factor denominado “acciones yipohs represivas de la dictadura hacia el pueblo
mapuche” actu6 como un arma de doble filo. Si k#érobjetivo que debian cumplir era el de
aculturizar y homogenizar al mapuche por medicadestrategia del terror y las prohibiciones, que en
cierto modo se logro, también es cierto que actmdocfactor para despertar y generar conciencia al
interior del pueblo mapuche sobre la base de laxiéh en torno a los vejdmenes y prohibiciones
injustas de que eran victimas, dandoles mas moyifagrzas para resistir, plantear sus demandas y

exigir el respeto de sus derechos como pueblo ttakes
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[11.4.- Situacion y valoracion hacia el pueblo mapehe durante la dictadura.

Al ir concluyendo este capitulo hemos querido exali algunos aspectos que nos hablan acerca de la
situacion vivida por el pueblo mapuche y desde agsiumbrar la valoracion que el régimen
dictatorial de la época habria tenido hacia el fmuabcestral en cuestion. Lo anterior lo harembseso

la base de lo expuesto por nuestros informantes) tientro del contexto escolar, como lo vivido en

sus propias comunidades de origen.

Si bien algunos de los aspectos que serdn menasrsadhan abordado de modo tangencial y a modo
de ejemplo en algunos de los acapites anterioregst parte los haremos mas explicitos para asi
conocer y comprender de modo mas claro la situagiiida por el pueblo mapuche a partir de la

experiencia de nuestros informantes.

Para dar coherencia a este apartado, haremos asification en relacion a la situacion y valoracion
del pueblo mapuche durante la época de estudi@m &stciado a las politicas implementadas,
principios rectores y por el accionar del gobiededturno respecto a esta teméatica. En tal seriéido,

dividiremos en: situaciones y valoracion vividaseeambito cultural, socioeconémico y educativo.

Culturalmente hemos identificado la invisibilizatip subvaloracion de los rasgos y condicion cultura
distinta del pueblo mapuche por parte de la dictadio anterior, a nuestro modo de ver, nace en la
intencion de lograr uno de los objetivos fundamk@st si no el mas importante, autoimpuesto por el
régimen de facto, vale decir, el hacer de Chile gram nacion por medio de la homogenizacion
cultural e identitaria. Esta seria la valoracion emte sentido, es decir, la presencia de una nula

valoracién hacia el pueblo mapuche en especifico.

Las situaciones que ejemplifican y develan estzasién son variadas y de algin modo han sido
explicitadas anteriormente. Mencionaremos una d&s,efjue fue relatada por uno de nuestros
informantes. Se nos indicé que cuando habia umdreadidn nacional, sobre todo en las denominadas
fiestas patrias, se invitaba a los miembros deutdiguas comunidades mapuche a participar de estas
celebraciones, solicitandoles que llegaran conasusndos caracteristicos. Cuando llegaban al lugar
donde se efectuaria la celebracion, se les petha mapuche invitados que hicieran sus rogativas
tradicionales, para luego darles grandes cantidddeslicohol. Volvian a sus lugares de origen
completamente borrachos, siendo transportadoaraiooes contratados por la municipalidad como si

fuesen ganado. Las autoridades de la época deomrharian estas celebraciones para mantener
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contentos y tranquilos a los mapuche, ya que aiisioj con solo darles alcohol en determinadas
oportunidades sus necesidades estarian satisfgehagie para ellos las personas pertenecientes al

pueblo ancestral en cuestién solo eran unos “ifabosachos™*

En la situacién descrita anteriormente, podemoslaveaubvaloracion que se hacia de los mapuche
como pueblo, de ellos como persona. Al considemarsplo se trataba de indios buenos para ingerir
alcohol, ya se percibe una valoracion negativacki$o peyorativa de los sujetos pertenecientes a la
etnia. A su vez, esto devela que las autoridadels época veian en los mapuche a personas sin
capacidad de razonar, personas que solo se ddjabanpor el impulso y deseo de tomar alcohol para

tranzar en sus principios y valores como pueblesinal.

Por otro lado, también se vislumbra una folclori@aae los rasgos culturales mapuche, cuestion que
implica una subvaloracibn de ellos como pueblo,epdsres de tradiciones, cosmovision y
cotidianeidades propias. Esto lo vemos especiosenen la solicitud de las autoridades de la época
las personas mapuche que participaran en las aelebes pero llevando sus atuendos tipicos y
practicando rogativas que, sabemos, para el pueafpuche es parte de su sacralidad. Pero en estas
ocasiones solo se ve como algo folclérico y liviaobviando la trascendencia cultural que para los
sujetos mapuche tienen tanto sus rogativas coratilitzacion de sus atuendos tipicos, que dicho sea
de paso, tienen un significado ritual y culturalymonportante para ellos. Esto también implica una

subvaloracion de los rasgos culturales mapuche.

Cuando decimos que en el ambito cultural se obsaraanvisibilizacion de los rasgos culturales del
pueblo mapuche por parte de las autoridades dpoleaées porque no se reconoce la particularidad
cultural de la etnia en cuestion. Situaciones gem@ifican lo anterior son variadas. Mencionaremos
una de ellas para dar una muestra respecto aw@#ie Cuando se les prohibe realizar sus rogativas,
hablar en su lengua, ejercer ciertos oficios quaugive tienen un caracter ritual dentro de la
cosmovision mapuche, se esté invisivilizando sutiqodaridades. Se les esta viendo solo desde el
prisma occidental y lo peor de todo, juzgando egtasticas inclusive como demoniacas y, por ende,
ilegitimas.

Tenemos la impresion que lo anterior tiene su ral@ser en cuestiones consientes e inconscientes.

Cuando nos referimos a motivaciones consientess astbasan en el beneficio para las autoridades de

9% Informante n° 5.
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la época que les traeria la negacion de la preselecun pueblo cuyos rasgos culturales, historia y
cosmovision son distintas a la chilena, todo estopo ya ha sido mencionado, por el logro de un
objetivo de homogenizacién cultural e identitarala sociedad chilena de la época, lo cual va tomad
de la mano con un objetivo no menor que fue perdegincansablemente por las autoridades

militares, vale decir, el logro de la limpieza itiagica.

Ahora, al referirnos a motivaciones inconsciengg;ontramos sus bases en la ignorancia y en la
consideraciéon que solo lo que venga del mundaamistoccidental es legitimo y bueno. Todo lo que
esté en contra 0 no se ejerza segun esos paramestr@go malo, ilegitimo, hasta dafino para las
personas. El ejemplo més claro en este sentida esnsideracion por parte de las autoridades de la
época que las acciones y rituales ejercidos pamkshis eran mera brujeria e inclusive charlataneri
Todo esto porque tales rituales no tenian su orgela vision cristiana, considerando que incluso s
contraponian a los valores asociados a esta vi&mui. vemos claramente que opera la ignorancia, ya
que al no saber la real naturaleza y sobre todora@bn que aquel oficio tiene dentro del mundo

mapuche se les invisibiliza y subvalora.

Otra de las situaciones vividas por el pueblo mhpudurante la época de estudio es una profunda
discriminacion negativa, no solo por parte de l@estad en su conjunto sino también por parte de las
autoridades de la época, todo ello asociado aasge$ culturales e incluso fisicos. Este temaresta
asociado a lo analizado anteriormente, vale démirsubvaloracion de que fue objeto el pueblo

ancestral en cuestion por parte de las autoridades.

Un ejemplo que nos muestra de modo bastante grédieorealidad esta en una situacion relatada por
una de nuestras informantes, quien nos relatamueade sus clases una profesora le preguntéaa cad
estudiante presente en la sala qué oficio les gastgercer cuando fuesen adultos. Una de las ,nifias
que pertenecia al pueblo mapuche, le respondiddgeeaba ser secretaria, a lo cual la profesora
respondio de modo negativo y hasta peyorativo,yamgo que para ejercer aquel oficio se debia ser

bonita e inteligente y como los mapuche eran fesitps, ella no podria hacerlo simplemétfte

Lo anterior denota, ademas de una discriminaci@iupda, una violencia cultural explicita. Estas

situaciones que para nada fueron aisladas segael&tes de nuestros informantes, develan la vision

192 |Informante n° 2.
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denostada y peyorativa que se tenia de los maparche época, cuestion que les llevaba a vivir en
condiciones de discriminacion y vulnerabilidad d¢ante.

Ahora, nos referiremos a la segunda clasificacid@ lgemos planteado en este apartado, vale decir,

aquella asociada a la situacion y valoracion émlito socioeconémico.

En primer lugar se observé la profunda vulneraédidsocioecondmica en que vivio el pueblo
mapuche durante la época en estudio, todo elldaakoa las condiciones de pobreza material, fata d
oportunidades para su desarrollo y las politicas lguscaban terminar con las “discriminaciones
positivas” hacia los pueblos originarios, implenagiais por la dictadura.

El tema de la vulnerabilidad socioeconémica seplagmado en cada uno de los relatos entregados por
nuestros informantes. En ellos se recalca las cmmdis de pobreza material en que vivian sus
familias, situacion que incluso les llevo a masatigino a servir de apoyo y sostén economico con su
fuerza laboral.

Una de las situaciones que llamé nuestra atenciqueyde algun modo ejemplifica lo que estamos

relatando, radica en que una de nuestras informaeteierda que uno de los motivos por los cuales
debia ausentarse de la escuela era porque noztgrdgos. Esta situacion devela las condiciones de
vulnerabilidad socioecondémica en que vivia el pogbpuche, en especifico en las zonas rurales de
origen>®

Los factores que incidieron para que esto fuessasimultiples, desde la calidad y topografia &e lo

terrenos en donde vivian las familias, las condigsode aislamiento a centros urbanos importantes qu
otorgaran la posibilidad de una mayor especiakiratécnica para los progenitores y por ende poder
optar a trabajos mejor calificados y, a su vez,omegmunerados y asegurar el sustento familiar, la
baja rentabilidad propia de las actividades ecooasnique desarrollaban mayormente las familias
mapuche de la época y en el contexto estudiade,deddir, la extraccion y venta de materias primas,

desarrollo de la agricultura y ganaderia de sudrsisd.

Sin embargo, quizés el factor que mas incidié emgladizacion de las condiciones de vulnerabilidad
socioecondmica fue la aplicacion de la ley del 8889 sobre tenencia de las tierras indigenas. Como

ya ha sido mencionado, esta ley lo que buscabfiesrar y hacer retroceder los efectos generados por

193 |nformante n° 7.
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la ley de Reforma Agraria aplicada desde los aflpsaBanzando su maxima aplicacion durante el
gobierno de la Unidad Popular.

A su vez, otro de los objetivos que se pretendé@nabr era terminar con las denominadas
“discriminaciones positivas dadas a los pueblodgemmhs” dado que, en este sentido, para las
autoridades de la época todo individuo que vivaas€hile era considerado chileno, por lo cual tenia
igualdad de derechos. En este contexto entoncesrandegitimo que se aplicaran excepciones a

determinados sujetos, ya que todos eran chilenos.

Esto trajo por consecuencia directa a las comun&lathpuche la devolucién de tierras que les habian
sido entregadas bajo la aplicacion de la reformareg a sus antiguos duefios, vale decir, los
terratenientes de la zona de Arauco a quienesrsarso nuevos actores, siendo los mas importantes

las empresas forestales.

Asi, tanto la cantidad como la calidad de lagd®qgue finalmente quedaron en manos de la pohlacié
mapuche se vieron profundamente mermadas, ya qoenselerd por parte de las autoridades de la
época que los indios eran improductivos y flojas, Ip tanto si las buenas tierras seguian quedando
su poder serian desperdiciadas.

A su vez, la capacidad productiva al interior de¢llo mapuche habria mermado, toda vez que se
termina con la figura de la tenencia comunitaridadierra, por ende la explotacion se vio disndaui
dada la merma en la cantidad de manos para prodista situacion se explica por dos razones, la
primera porque la misma ley generé disensionesflictos entre los propios mapuche, toda vez que
ésta explicitaba que con la voluntad de solo undodemiembros de la comunidad que deseare la
individualizacidn de sus terrenos se podia apliaadisolucion de la tenencia comunitaria y de la
comunidad en si. La segunda razon radica en qudaponismas consecuencias de empobrecimiento
inmediato que estaba causando la aplicacion deadegislacion, es que muchos miembros de las
comunidades deciden emigrar de los lugares ruddesxigen a ciudades mas grandes con objeto de
buscar mejores expectativas de vida y subsisteliciayal agudizé el problema de la mano de obra
para hacer producir las nuevas hijuelas individiiale

Asi, la vulnerabilidad econdmica sufrida por el oemapuche durante la época de estudio fue
profunda y sobre todo, agudizada por las politicggdementadas por la dictadura, todas ellas basadas

en visiones sesgadas y peyorativas hacia los miehlginarios en general y mapuche en especifico. A
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su vez, en esto incide la ideologia neoliberal mape, la cual busca la productividad y la libre
competencia en términos econdémicos. A esto tamt@éponde aquella idea de terminar con la

discriminacion positiva hacia los pueblos originaren relacion a la tenencia de la tierra.

Finalmente, haremos mencion a nuestra Ultima @dasibn, aquella asociada a la visién y situaciones

vividas por el pueblo mapuche en el ambito educativante la época y contexto de estudio.

En primera instancia hemos percibido que, por laosalesde los lineamientos generales impartidos
desde el gobierno central por medio del ministdaaducacion, no existe una diferenciacion con los
educandos mapuche, esto respecto a los marcosutamess, ya sea planes o programas de estudio.
Tanto desde los relatos de nuestros informanteso ctaimbién desde los documentos oficiales
revisados, no existe una politica distinta parapicada de modo especifico y situado en contale¢os

interculturalidad, como es el caso de nuestro angtaplicacion de la investigacion.

Lo anterior responde al hecho que para las autigglae la época todos quienes viviesen en suelo
chileno eran considerados como tales, todos igyalesformes. Sin embargo a lo anterior se sumaba
un ingrediente mas cuando nos referimos a nuestnbexto. Segun la apreciacion de nuestros
informantes, aun cuando a nivel gubernamental ypal#éicas de estado aplicables a educacion se
considerara a todos como chilenos, iguales y uniésr en el caso de los estudiantes mapuche, mas
aun aquellos que vivian en contextos rurales y sya@os originarios, eran considerados como
chilenos, pero con la particularidad que eran tomndal dentro de la sociedad chilena de la épocan Era
los peores chilenos, esto a juicio de una de ragesiformantes. Aquello denota varios temas, veson

y prejuicios que hemos abordado anteriormente tale® la discriminacion cultural e incluso racial,

la invisibilizacién de las particularidades culfesae identitarias del pueblo mapuche, la negagén

su existencia, etc.

En definitiva, podriamos decir que la situacionidévpor el pueblo mapuche durante la época de
estudio no fue la mas 6ptima, todo esto asociddwigion y valoracion que tanto las autoridadetade
época como la sociedad chilena en su conjuntorteagpecto de los individuos que pertenecian a este
pueblo.

Sin el reconocimiento, basados en una ideologiaegaéiaba los valores patrios Unicos y chilenos,
todos ellos sentados sobre principios propios dehda occidental, en la busqueda de objetivos

homogeneizadores cultural e identitariamente y endd los ideales de crecimiento econdmico
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asociados al libre mercado, libre competenciaay@bductividad, todos principios del neoliberalism
imperante, se entiende entonces la dificil situaciévida por el pueblo mapuche y los pueblos
originarios en general durante la época de estidibemos partir de la base que ellos no estaban
incluidos dentro de los planes, objetivos y padiicel gobierno de turno, por lo cual lo relatado p
nuestros informantes asociado a lo investigado @ertos autores, deja la impresién que lo

rememorado tiene bastante asidero con lo que sueada realidad.
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CONCLUSIONES.

Al ir terminando la presente investigacion, plargezos las conclusiones mas relevantes que han
surgido desde la indagacion y andlisis de las ésegtie tuvimos a disposicion. Estas seran presentad
llevando el orden presente en cada uno de losuwbapigue tuvo la investigacion, de modo de otorgar
orden y coherencia a nuestras ideas finales.

En primer término hemos identificado el objetivedamental que se autoimpone la dictadura en Chile
en los afios que ejercid el poder, el cual corredipam hacer de Chile una gran nacién por mediade |
construccion de una idea de nacién Unica y chilemestion que conllevaria como consecuencia natural
el logro de la homogeneidad cultural e identitdeatro de la poblacion chilena.

El motivo por el cual la dictadura se impone edigetivo supremo es por el diagnostico que hacen
acerca de la realidad chilena al momento de proghgolpe de estado e instalarse en el poder, pero
mas importante que lo anterior fue la naturaleeali@hica de las nuevas cupulas dirigentes, basada e
un fuerte nacionalismo, cuestion que fue expresadaodo directo en la declaracion de principios del
afio 1974..

A su vez, la construccion de esta idea de naciéoaiy chilena implicé un proceso de seleccion y
exclusion de una serie de elementos los cualesaféam parte constitutiva o no de esta idea de nacié
Identificamos que en este proceso de selecciorapoimtodos aquellos valores y elementos asociddos a
mundo europeo occidental, cuestion que actué emegtto de la herencia y los valores propios de los
pueblos originarios, entre ellos, el pueblo mapuche

Asi, entre los elementos que identificamos comeekogi que formarian parte constitutiva de esta idea
de nacion estan los siguientes: la herencia hisparaistiandad y todos los valores asociadosaa ell
enaltecimiento de figuras asociadas a la hispdnidaciertas épocas de la historia de Chile, pacdsl

al proceso de emancipacidén y posterior procesootstiziccion del estado nacion, ambos procesos
acaecidos durante la primera mitad del siglo Xlxpves y principios asociados a las fuerzas armadas
de orden, entre otros.

En este sentido, hemos identificado como otra slenativaciones fundamentales que tuvo el régimen
de facto, tanto para iniciar este proceso de aartin de una idea de nacion Unica y puramente
chilena, como para llevarlo a cabo por medio dgelaccion de los elementos antes sefialados, fue la
legitimacion vy justificacion del accionar de lagpulas dirigenciales, en especial aquellas asoca ks
fuerzas armadas y de orden, siendo ésta una miotivai tanto mas implicita, la cual fue identifiezal

partir del andlisis de las diversas fuentes quientos a disposicion.

144



A su vez, los elementos que identificamos que halsido excluidos de esta idea de nacion se asocian
en primer lugar a la presencia del mundo indig¥nan segundo término al elemento regional, el,cual
si bien no fue excluido de modo tajante, fue sulraalo y subyugado a los intereses y principios

nacionales.

Por otro lado, este proceso de seleccion y excludtdtales elementos, requirio de la puesta enigaac
de una serie de métodos dentro del sistema esdolano para inculcar, por un lado y, extirpar pbr
otro, los valores, principios y elementos parado@l objetivo supremo de la dictadura: hacer déeCh
una gran nacion. En tal sentido, los métodos ifieamtios como aquellos que fueron utilizados por la
dictadura serian los siguientes: el enaltecimiel®dos valores y simbolos patrios. La celebracién d
actos civicos semanales. La realizacion de colectigel nacional cuyos fines era la ejecucion lla®
gue fomentaran el amor a la patria. La organizagipresencia de Brigadas Escolares, cuyos prirgipio
y funciones eran inspirados en aquellos pertenessenlas fuerzas armadas y de orden. La orga@izaci
y ejecucion de concursos escolares cuyas temagcasociaban al enaltecimiento de los valoresogatri
o de alguna figura asociada al mundo castrenséorénto del cumplimiento del servicio militar
obligatorio en los jovenes de 18 afos. La formastzitura de una serie de vocablos que se asociaban
de modo directo al enaltecimiento de los valorefigs nacionales. Otra de las metodologias
identificadas se asocia con la modificacion de ptanes y programas de estudio y finalmente, la

ensefanza de la historia.

Respecto al ultimo punto mencionado en el parrafereor, en primer término logramos identificar que
éste habria sido el método mas importante utitizaat la dictadura dentro del sistema educativtade
época para inculcar los valores relacionados coilda de nacion Unica y chilena que se estaba

construyendo.

Asi, se modificaron los programas de estudio deoH#&sy Ciencias Sociales con objeto de hacerlos
funcionales a los objetivos impuestos por la distadEn ellos se identifico una serie de saberes qu

tendian a exaltar los valores considerados pginogl régimen de facto.

A su vez, en ellos también identificamos saberesagtaban relacionados con los elementos que fueron

excluidos de esta idea de nacion que se estabay@mrgo, muy especialmente aquel relacionado con
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el mundo de los pueblos originarios. En tal sentaqrincipio que se utilizé no fue invisivilizéms

saberes asociados a ellos, sino que se aplicGanad que mostrase a los pueblos autéctonos de mod
primitivo, incivilizado y por ende, poco valorableyestion que por consecuencia incidiria en que la
poblacion chilena de la época no se identificam Ios valores, principios y rasgos culturales en

general de estos pueblos.

Ademas de la transmisidén de los saberes y la Ecjue se hacia de éstos, también influyé de modo
importante la forma en que tales acciones se bevar cabo. En tal sentido, la aplicacion de un
paradigma conductista favorecio que los objetimyguestos por la dictadura en relacion a la ensefanz
de la historia se lograsen. Asi, al no tener esgguara la reflexion, la critica y el analisis deetsas
fuentes y lecturas respecto a los diversos prodeist@ricos, es que la transmision de los saberes f
pura y dura, por lo tanto, méas efectiva para Igstios de la dictadura militar.

Ahora, ¢qué reacciones, percepciones Yy visionesrg@m tanto los principios rectores del sistema
educativo chileno en general como la ensefianza Histioria en especifico en los educandos mapuche
de la época?

En primer término, la percepcion hacia la educada@mal impartida en las escuelas asentadas en
contexto mapuche fue de aceptacion por parte desuEtos pertenecientes al pueblo ancestral en
cuestion y sus familias. Sin embargo, identificamos en esta aceptacion incidieron ciertos factoses
cuales practicamente obligaban a los sujetos mapuchanifestar dicha aceptacion.

El primero de ellos habria correspondido a las imimues de exclusion vy discriminacion social y
cultural sufridos por el pueblo mapuche de modhi y, en especial, durante la etapa de estudio.

El segundo factor se relaciona con un tema netarsatioecondémico, ya que se consideré que la
educacion formal chilena seria el vehiculo para dal circulo de la pobreza material y discrimidac

en la cual vivian constantemente.

Un tercer factor identificado tiene que ver connffuencia de las religiones cristianas, especiabame
aquellas de corte evangélico protestante, las sualer su naturaleza y principios, motivaban la
participacion de los sujetos mapuche en el sisesualar chileno.

La segunda percepcion y vision que identificamodosnsujetos mapuche hacia la educacion formal

chilena, se relaciona con una aceptacion de éstaqo® el objeto de utilizarla como herramienta o
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instrumento para defender los rasgos culturalepiggoy llevar adelante un discurso con mayores

argumentos, acompafado de diversas acciones reativds.

Finalmente, la tercera percepcion y vision idecdifia, fue de considerarla como algo ajeno a su
realidad vivida, inclusive como algo violento cu#ttmente.

Cabe sefialar, que especialmente las dos Ultimasgmones antes sefaladas fueron las que de modo
mas concreto y directo generaron las manifestasideeresistencia cultural que fueron identificaglas

gue, en definitiva, se llevaron a cabo duranteegébpo en estudio.

Las razones fundamentales que habrian motivade$zpcia de manifestaciones de resistencia clltura
transitan desde situaciones de discriminacion dasripor los sujetos mapuche, la exclusion desde el
punto de vista cultural e identitario por parte diskema educativo en general, 1o ajeno tanto sle la
practicas pedagogicas y rutinas vividas en la éscummo de los saberes en general y muy
especialmente hacia los saberes impartidos en igmatsra de historia, la concientizacion que
presentaron ciertos sujetos mapuche respecto dgtuasiones de discriminacion, exclusion y despojo
sufridos por el pueblo ancestral en cuestion, @ @wsu vez incidié en que otros sujetos mapuche que
mas bien se sentian chilenizados tomasen concieespgecto a sus particularidades culturales y la

defensa de la propia cultura.

Identificamos que en la presencia de manifestasideeresistencia cultural incidié de forma directa
potente los grados de concientizacion que tuviésesujetos mapuche respecto de su realidad y muy
especialmente en relacién a las condiciones hist®de discriminacion y despojo sufridos por ebje
mapuche. Asi, mientras mayor fuese el grado dei@atia que tuviesen los estudiantes pertenecientes
al pueblo ancestral en cuestion, las manifestasideeresistencia cultural serian mas fijas, coasrgt

conscientes.

Logramos identificar un fendmeno que se asociaaaagoion historica que los sujetos pertenecientes a
pueblo mapuche han realizado respecto a la educatigartida por el estado chileno en contexto
mapuche, vale decir, la instrumentalizacion de éstaobjeto de obtener mayores herramientas para
defender la propia cultura, demostrando asi sudograle interculturalidad, dado que los sujetos

mapuche histéricamente han demostrado la capadeladlaptarse y considerar lo ajeno culturalmente
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para, en este caso, defender sus rasgos cultuealdal sentido identificamos que aquellos estudan
gue alcanzaron los mayores niveles de educacide,dexir, completar la educacion superior, fueron
guienes de modo mas explicito y activo presentaranifestaciones de resistencia cultural, pero muy
especialmente, acciones de reivindicacion concrgtade gran trascendencia para mejorar las
condiciones de vida de la poblacibn mapuche vy, subre todo, lograr que sus particularidades
culturales fuesen visibilizadas, consideradas patslas por el estado chileno, aunque lo antaresef

parcialmente.

Por otro lado, los sujetos mapuche que se mantien&h sistema escolar chileno por menos tiempo, ya
sea completando el nivel basico o medio, presemtaenores grados de resistencia cultural.

Finalmente, a partir de la investigacion hecha puaxecorroborar la segunda parte de nuestra higgtesi
la cual plantea que efectivamente hubo manifestasiale resistencia cultural durante la época de
estudio, todo esto dado lo ajeno de los sabersprkgcticas y rutinas escolares, pero de modo mas
especial en el contexto de estudio, dada la nazaakspecialmente homogeneizadora cultural e
identitariamente de los objetivos impuestos palidéadura.

En tal sentido, la tarea que se autoimpone el ®&gide facto de crear una idea de nacion Unica y
chilena bajo una seleccién de una serie de elemeui® serian considerados como parte constitugiva d
esta idea de nacion, en donde identificamos queteetento de los pueblos originarios fue excluido,
incidié directamente en los sujetos mapuche insetoel sistema educacional chileno para geneaaar, y
sea consciente o inconscientemente, manifestacidaeresistencia cultural, dado lo ajeno de las
practicas escolares en general y la exclusién yestdido la invisibilizacién especialmente de la
dictadura de los rasgos y particularidades cuksrpertenecientes a los pueblos originarios enrgene

de modo especial hacia el pueblo mapuche.
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ANEXOS.

Anexo n°l: Cuestionario de entrevista semiestructada.

Categoria

Indicador

item

1.-Significaciébn acerca de I3
ensefianza de la Historia y sl
relaciéon con la cultura.

1 1.1- Saberes aprendidi
I

1.2.-Relacion con su cultura

1.3.-Saberes propios de la culturs

1.1.1- ¢, Qué contenidos de Histo
recuerda le ensefiaron en
escuela?

1.2.1.-¢;Considera que esos sabs
0 materias se relacionaban con
cultura o realidad vivida en
comunidad?

1.3.1.- (Qué saberes o0 elemen
propios de su cultura se ensefia
en la escuela?

2.- Significacion dada a la escuel
por el sujeto mapuche.

n2.1- Motivaciones para asir a la
escuela.

2.1.1- ¢Por qué razoén asistia a
escuela?

res
su

tos
pan

2.2.- Percepcion de la escuela |eR.2.1.-¢Considera que la escuelq le
relacion a la cultura. ayudaba a conocer mas acerca de su
propia cultura?
2.3.- Instrumentalizacién de [a2.3.1.-¢;Qué era lo que usted y |su
escuela por parte del sujetéamilia querian alcanzar por medio
mapuche. de la educacién impartida en [la
escuela?
3.- Manifestaciones de resistencia3.1- Saberes considerados co| 3.1.1- ¢Consideraba las mater
cultural a partir de la ensefanza| ajenos ensefiadas como ajenas a |su
de la Historia realidad?
3.2.- Valoracion de las clases d8.2.1.- ;Le parecia la clase de
Historia Historia como un saber interesante
y por tanto le gustaba asistir a ellas?
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3.3.- Rechazo a las clases pa.3.1.-¢;Considera que las mater|as
arbitrariedad cultural tratadas en la clase de Historia
subestimaban los rasgos de |su
cultura? ¢Qué le provoca esto,
aceptacioén o rechazo?
4.- Imposicion y violencia cultural | 4.1- Coheren@a del calendari| 4.1.1- ¢ En ocasiones tuvo que de
por medio de la escuela. escolar en relaciéon a la rutina dele asistir a la escuela por alguyna
educando mapuche. labor propia de su comunidad?
4.2.Coherencia de las4.2.1.- ¢ En la escuela celebraban el
celebraciones de la escuela |emetripantu o0 alguna celebracipn
relacion a las celebraciones ritualestual mapuche?
mapuche. 4.2.2.- ;Qué se conmemoraba |en
los actos civicos de los dias lunes
en su escuela?
4.2.3.- ¢En los actos civicos se
consideraban hechos o figuras
propias de la cultura mapuche?
5.- La Dictadura militar en Chile | 5.1- Representaciones de |5.1.1- ¢Aparecia la figura ¢
y la ensefianza de la Historia Dictadura en la ensefianza de| Wugusto Pinochet en la clase gde
Historia Historia?
5.1.2.- {Qué se decia del golpe
militar del 11 de septiembre de
197372
6.- Posicion del mapuche en ¢ 6.1- Percepcion acerca de |6.1.1- ;COomo se mostraba a
periodo de la Dictadura valoracién del sujeto mapuche. | mapuche durante este periodo?
6.1.2.- ¢Usted como alumnojfa
mapuche se sentia incluido/a en |os
proyectos de la Dictadura?
6.2.- Presencia de lineamientp$.2.1.-¢Considera que durante esta
educativos particulares para |latapa hubo consideraciones
poblacion mapuche. respecto de su cultura en la escuela
por el hecho de estar inserta |en
contexto mapuche?
6.2.2.-¢ Existia alguna diferencia eén
los contenidos tratados en Histofia
entre su escuela y otras ubicadas en

contextos winkas?
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Anexo n°2: Tabulacién vy procesamiento de informaci® cuestionario de entrevistas.

Indicador Entrevistado 1 Entrevistado 2 Entrevistado 3 Entrevistado 4
Jorge Lincopi Elizabeth Yevilao. Teresa Cona Mdnica
Huenchunao

1.1.3-¢,Qué Historia occidental | La guerra de Arauct La Araucana, histori | Comentarios acerc
contenidos de asociado a la Historia de Chile, de Chile, mas no de otros paises,
Historia recuerda herencia espafiola, Combate Naval de historia local. Historia de Chile,
le ensefiaron en laviendo a lo Iquique. Martin Lutero, | Independencia de descripcién
escuela? mapuche como Independencia de Chile Chile, Combate naval| superficial de los

algo sin
importancia, casi
no se mencionaba.

y sobre todo a los
héroes patrios.

de lquique, periodo
colonial, historia
politica, asociada a lo
presidentes y sus
gobiernos.

pueblos originarios 4
la llegada de los
sesparioles.
Independencia de
Chile, los préceres
de la patria, la guerr
del Pacifico. Se
trabajaba con el
concepto de
pacificacion de la
Araucania.

1.2.1-;Consider:

gue esos saberes
materias S€
relacionaban cof
su cultura o
realidad vivida en
la comunidad?

A

N caracter épico de

No, se hablaba mu
opoco, a lo més se
mencionaba el

Lautaro o de otros
lideres, apuntandd
a sus habilidades
bélicas, pero nunc
mostrando el
contexto en el cua
tuvo lugar estas
actitudes

No solo se daba
descripciones basicas
las formas de vida
acerca de los pueblos
precolombinos en Chile

No, no se hablaba ¢
léos mapuche, era todg
muy superficial. El
tema de la ocupacién
2 |0 analizaron con el
concepto de
Pacificacion de la
Araucania, mostranda
a los mapuche como
belicosos y por esa
razon el Estado
chileno habria enviad
contingentes militares
para pacificar la
Araucania.

No, porque le
historia era contada
desde la perspectivg
del Estado chileno Iq
gue invisivilizaba la
historia mapuche.

1.3.1-¢,Qué sabere

Solo la Guerrad

No, solo se hablaba 1

Solo las formas d

La guerra de Arauc

1

0 elementos Arauco “pacificacion de la | vida mapuche pero | y nada mas, ninguna
propios de su Araucania” y todo muy, siempre centrada en ¢lalusion a los rasgos
cultura se superficial. siglo XVI. Todo culturales mapuche
ensefiaban en la siempre muy

escuela? superficial.

2.1.1- ¢Por que Para obtene Deja en claro que € Por la facilidad dt Por incentivo de st
razon asistia a la herramientas para esta época era muy acceder a la escuela | padres, quienes
escuela? enfrentar de mejor dificil. Sus padres debido a que su buscaban que sus

forma la exclusion
y discriminacion
que sufre la
poblacién
mapuche. A su vez:
se le toma como

4

tenian el empefo y
esperanza de que sus
hijos se educaran y
pudiesen ser
profesionales. Mas que

familia vivio en Lebu
por asuntos de trabajq
cuando desarrollaba 3
ensefianza basica. Su
padres buscaban

nada para mejorar sus

hijos tuviesen
) mejores perspectiva
we vida y asi supera
da pobreza

mejores perspectivas

172}
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condiciones de vid

herramienta par
mejorar las

y superar la
pobreza, la cual
identifica como

algo que afecta erf
general a la
poblacion mapuchg

n condiciones de pobrezg

condiciones de vid:
para salir de sus

de vida para los hijo:
por esa razén les

1.enviaban a la escuela,.

2.2.1-;Consider:

gue la escuela |
ayudaba a conocg
mas acerca de g
propia cultura?

a)

eI
u

Si, en el sentid«
que otorga las
herramientas parg
indagar en temas
asociados a la
cultura mapuche

Ng, el tema mapuck
era muy oculto y
quienes se atrevian
hacerlo eran objeto de
burla, en especial en lal
escuela o el liceo.

No, quienes I¢
ayudaron a tomar ma
conciencia y conocer
rasgos acerca de su
cultura fueron sus
propios compafieros
mapuche, de modo dg
reivindicar sus
derechos y resistir a I
discriminacion que
histéricamente sufriar

Ng, en la escuel
5 conocié algo
(Escuela de
Ranquilhue) pero
solo porque el
director era

> mapuche. Realizaba
representaciones en
h Carete, en donde se
involucraba a los
.padres de los
estudiantes. Les
ensefio el himno
nacional en
mapuzungun.

2.3.1- ;Qué eralli
que usted y su
familia querian

alcanzar por medi
de la educacion
impartida en la

D

Tener las
herramientas
necesarias para
defender con mas
argumentos los
rasgos culturales

Para alcanzar mejor
perspectivas de vida y
una herramienta para
salir de la pobreza.

Para tener mejore
perspectivas de vida ¥
asi salir del circulo de
la pobreza.

Mejorar las
perspectivas de vidg
y superar la pobreza.

escuela? mapuche.

3.1.1¢Considerab| Si, se hablaba sol | Si, porque no s Si, solo se ensefial Si, porque le:
las materiag de temas asociadgsensefiaba nada acerca|d@mo cultura general,| contaban lo que
ensefiadas como al mundo la cultura mapuche, no| nada tenia que ver consucedia en otros
ajenas a su occidental, se asociaba en nada a [eu realidad, no habia | lugares muy lejanos
realidad? practicamente nadaque veia en su realidad nada en la escuela o la

del pueblo vivida. sala de clases que

mapuche mostrara algln rasgo

cultural mapuche.

3.2.1-¢Le pareci
la clase de Historig
como un sabe
interesante y po
tanto le gustab
asistir a ellas?

2
r
r
A

No, nunca llamc
mucho su atencior
por lo ajeno de los
saberes ensefiadog

Por el hecho que no
tenia mayor conciencia|
no se cuestiond mucho
slo que se hacia en las
clases de Historia. Le
parecia interesante por|
el caracter de la
profesora de la

asignatura.

Le daba lo mismo, n
habia mayor interés e
la clase de Historia,
dado que los
contenidos eran
repetidos y ajenos a g
realidad. No era
motivador.

No era atractiva, |
ncual se reflejaba en
sus calificaciones las
cuales no eran las
mejores.
u

3.3.1-¢ Consider:

gue las materias

Si, muchas vece

Sien el sentido que r

fueron

Si, considera que ¢

Si, en el sentido gt

tenia mayor relevancia

las clases de Historia

no los consideraban
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tratadas en la cla:
de Historia

subestimaban los

rasgos de su
cultura? ;Qué le

provoca esto,

aceptacion o

subestimados, so
cuando se
encontraban con u
profesor que fuese
mapuche tenian uf
poco mas de
confianza y se

era solo descriptiv

nvida y el espacio

en el siglo XVI.

se subestimaba todo

respecto a las formas derelacionado con el

mundo mapuche, se

geografico en el cual se resaltaba mucho los
ndesarrollaron pero a la
llegada de los espafolessupuestamente eran

rasgos negativos que

propios de los

en las clases ¢
historia y en el

general. Ademas
siempre se hacia
hincapié en lo
atrasados y

proceso educativo e

rechazo? hablaba de los mapuche, como por | primitivos que eran
rasgos culturales ejemplo que eran los mapuche. De
mapuche, pero era borrachos y atrasados.algin modo lo
muy escaso. termina aceptando,
dado que las
circunstancias eran
asi.
4.1.1-¢En Casi nunca, ya gL | No, porque en est No, porque su madi | No, porque para st

ocasiones tuvo qu
dejar de asistir a |
escuela por algun
labor propia de s
comunidad?

e el padre enfatizaba
A gue asistieran a lg
a escuela, dada la
Il vision que se tenig
respecto a la
importancia que
tenia la educacion
para ellos y asi
resistir con

herramientas.

El 15% de los
comparieros no
podia asistir a la
escuela por hacer
actividades de
cosecha o siembrg
en su comunidad.

mayores y mejores

actividades rituales

la Dictadura.

D

A

A época no se celebraba

mapuche, debido a la
L represion aplicada por

nno les dejaba
participar de las

la prioridad erair a la
escuela.

actividades propias d¢
la comunidad, esto pg
temor. Para sus padresgpero en ocasiones

padres la prioridad
era que fueran a la

contadas.

> escuela. Faltaron en
rocasiones de coseclt

na

42.1- ¢(En s
escuela celebrabs
el wetripantu o
alguna celebracio
ritual mapuche?

No, nunca en li
n escuela, si en las
comunidades.

No, solo unavezen
liceo y que fue por un
demanda expresa de
los alumnos, el afio
1985, reconoce que
desde aquel afio
muchos alumnos
mapuche comenzaror
a alzarlavozy
demandar que sus
derechos fuesen
respetados.

No, solcenla
aescuela donde el
director era
mapuche. Ademas
no se celebraban
mucho, dadas las
restricciones de

en la época.

reunion que existian

4.2.2- ¢ Qué st
conmemoraba en
los actos civicos
de los dias lunes

en su escuela?

Se entonaba |
cancion nacional,
se izaba la bander3
y se recordaban
efemérides
relacionadas con

Se entonaba la canci
nacional, se izaba la
1 bandera y se recordabg
efemérides relacionada
con fechas chilenas o
mundiales, nameros

Se entonaba la canci
nacional, se izaba la
abandera y se

relacionadas con
fechas chilenas o

Se entonaba |

efemérides
relacionadas con

cancién nacional, s€
izaba la banderay s
srecordaban efeméridesrecordaban

1)
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fechas chilenas
asociadas al mund

nofamosos de la época,

artisticcs de cantante

mundiales

fechas chilenas
mundiales.

occidental. todo asociado al mundo
occidental, nada
asociado a la cultura
mapuche.
4.2.3-¢En los No Ng, nada asociado No, nunca se Vit Ng, aun cuand
actos civicos se mundo mapuche, no sg aquello. recuerda que habiar
consideraban mencionaba. otros compafieros
hechos o figuras mapuche que tenian
propias de la mas conciencia y
cultura mapuche? que de algin modo
demandaron que se
les reconociese con
cultura distinta a la
chilena.
5.1.1- ¢ Aparecit Habia une¢ Se le veia con tem Lo recuerda como u | Si, todo dentro de

la figura de
Augusto Pinochet
en la clase de

fotografia grande,
el general de la
Republica y todo s¢

3%

militar muy respetado
habia retratos de este

personaje.

liceo giraba en torng
a él, dado el caracte
militar que tenian log

Historia? hacia conforme a mismos
los lineamientos establecimientos.
gue él daba. Recuerda que habia
Considera que era retratos de él por
impuesto al mundd todas partes.
mapuche.
5.1.2-¢,Qué s Nunca se comeni | Era un tema tabu, r Se les inculcaba qu | Si, recuerda que mi

decia del golpe
militar del 11 de
septiembre de

en la clase de
historia, lo que se
sabia era solo por

recuerda que se haya
mencionado en la clase
de Historia.

no se hablara de este
tema y del régimen er
general dado el temor

de alguna vez se
celebré esa fecha,
como un hito de

19737 fuera, lo que a que les sucediera | liberacidn, el cual
escuchaban muy algo como que los nadie se atrevia a
solapadamente ern tomaran detenidos, | cuestionar por temo

la casa. Era un tanto a sus hermanos| a las consecuencias|
tema tabl en la como a ellos mismos.| que pudiesen venir.
escuela, dada la En la escuela no se
imposicion en la hablaba acerca de
estructura de la esto, era un tema tabdl.
escuela. Si se hablaba de
Allende, mostrandolo
COMO un comunista,
Como personaje no
grato y negativo para
el pais cuando
goberno.
6.1.1-;,COmo st Habia muchi Era una persor No sabe expres:i No habia diferencic
mostraba a los discriminacién | discriminada y muy claramente este puntg.se le consideraba
mapuche durante  durante este denostada, era una como un chileno

este periodo?

periodo, incluso
mas que ahora, s¢

generalidad en la époc
gue se le veia muy mal,

mas. En las
comunidades se
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le veia de form:
peyorativa.

se pensaba que no ¢

capaz de hacer nada
bueno, mucho menos

ser profesional.

hacia la diferenci:
pero en la sociedad
en general no habia
conciencia de que
los mapuche eran
distintos
culturalmente.

.6.1.2- ¢Ustec
como alumno/3
mapuche se sent
incluido/a en log
proyectos de I
Dictadura?

No existia un:
1 politica especifica

1 no se sintié
incluido dentro de
las politicas o
proyectos de la

No habia una politic

especifica en donde s¢
ay si existia nadie Ia consideraba la realidad
conocia, por lo cual particular del mundo

mapuche, por lo cual n

se sentia incluida.

No habia nad
especifico para la
poblacién mapuche,

por lo cual no se sent
bincluido dentro de los

proyectos de la
dictadura.

Dice que st
consideraba incluidg
pero por el hecho dg

da existencia de la
uniformidad cultural,
pero solo en ese
sentido.

Dictadura.

6.2.1- ¢Considerii No hubo ningur | Existié una politica per| No hubo ningun tiptc | No, era la mism.
gue durante esta tipo de solo para quitar las de consideracién linea para todos, no
etapa hubg consideracion, era tierras a los mapuche, s@orque lo que se habia un curriculum
consideraciones | todo igual al resto.| devolvieron parte de | buscaba era que todosespecial por
respecto de s estas alrededor del afig fuesen iguales. aplicarse en un
cultura en la 1987, solo después que contexto cultural
escuela por € los mapuche reclamargn mapuche.
hecho de estar por esta situaciéon. Su
inserta en contextp padre se vio afectado
mapuche? directamente por esto.

No habia nada aparte de

€s0. Solo aparecieron

cuando los propios

mapuche comenzaron a

reivindicar sus derechos

con medidas de presion.
6.2.2-¢ Existiz Los contendido | No tiene conocimient | No habia diferencic No, era lo mism«

alguna diferencia
en los contenido
tratados er
Historia entre sy
escuela y otra
ubicadas ern
contextos winkas?

1 eran los mismos,
5 no habia una
adecuacion
curricular por estar
5 en un contexto
distinto.

acerca de aquello
debido a la falta de
comunicacion que

existia en esa época.

para todos, no habig
una adecuacion
cultural por aplicarse
estos contenidos en
contexto cultural
indigena mapuche.

Indicador

Entrevistado &
Luis Liempi.

Entrevistado €
Cecilia Yaupe

Entrevistado 7
Anita Colipi

Entrevistado €
Ivan Carilao

1.1.2-¢,Qué
contenidos
Historia
le ensefaron en |

de guerra de Arauco,
recuerda exaltando el valor

Historia de Chile

abélico de los héroe

escuela?

mapuche como

Historia grec-romana.

historia de occidente.

En historia de Chile se
shablaba de los procere

de la patria y en

Historia Universal

historia greco-romana

época moderna. En

5 historia de Chile, solo

aqguello relacionado

Entrevista a fin:
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Lautaro c
Caupolican, los

ensefianza basica ¢
poco significativo

con los préceres de
patria. Pacificacion de

proceres de la la Araucania.

patria
1.2.1-;Consideri | No, en nada No era significativo No nada. Solt
gue esos saberes| o porque el profesor no | recuerda que en el
materias se mencionaba aspectos | liceo habia una
relacionaban con gue pudiesen hacer unaprofesora (de historia
su cultura o relacion con su realidad que dirigia un grupo

realidad vivida en
la comunidad?

cultural. En su caso
pudo hacer cierta
relacion dada la
influencia de su padre,
gue le permitia hacer
una relacién con su
historia vivida.
Menciona que no habig
espacio para historia
local, ademés del hech
de estudiar en época d
dictadura en donde
estudiar historia era un
tanto complicado por la
represion que se vivia.

denominado grupo
cultural, en donde se
buscaba que los
alumnos buscaran el
origen de sus
apellidos, iban a
museos y una vez
hicieron una
exposicion en Cafiete
opero era solo un taller,

al

-

1.3.1-¢,Qué salres

No recuerda, I«

No tiene recuerdos mt

La guerra de Arauco

0 elementos anico que en claros al respecto, Pacificacion de la
propios de su ocasiones como la| porque en la Araucania.
cultura se fiesta de la cosmovisién mapuche
ensefiaban en la | primavera tenian | para ellos el concepto
escuela? gue buscar de historia es algo

atuendos mapuche, presente y no se ve

pero todo como pasado.

folclorizado.

Incluso recuerda

gue no habia

ningun elemento

mapuche en la

escuela dado que se

asociaba a cosas

malas como la

brujeria.
2.1.1- ¢Por qu¢l Para aprender Iba a la escuela pt Por motivacion de s
razén asistia a laleer, escribir y las | obligacién. Sus padres| madre, ya que ella fue
escuela? operaciones buscaban entregar discriminada

basicas, dado que
cuando eran nifios
tenian que trabajar
para vivir
vendiendo
productos de la

tierra y por no

elementos para poder
tener herramientas par
sobrevivir en la
sociedad. Para lograr
integrarse mejor.
Ejemplo de ello es que

fuertemente por no

n saber leer ni escribir,
por tal razén no les
ensefid la lengua
nativa, cuestion que |
entrevistada cuestioni

O

sus padres no

porque considera que
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saber la:
operaciones basicg
eran objeto de
fraudes. Incluso
retoma su
educacién para
obtener estas
herramientas y asi
poder
desenvolverse
mejor en la
sociedad.

transmitieron l¢

1ensefianza de la lengu

autoctona.

la educacion le
perjudico
culturalmente. De est
toma conciencia
cuando tiene unos 20
afios. Ademas su
mama también la
motivé a estudiar para
tener acceso a mejores
perspectivas de vida.

2.2.1-;Consider:

gue la escuela |
ayudaba a conocs
mas acerca de S
propia cultura?

No, para nadz

1)

2r
u

No le ensefiaban nac
La misma disciplina de
historia transmitia
estereotipos negativos
asociados a la cultura
mapuche, cuestion que
genero rechazo en ella
por esa razén no
recuerda mucho acerca
de los contenidos de
historia. Ejemplo de
ello fue que a las
machis las considerabg
brujas y su abuela era
machi, cuestién que
genero contradiccion e
ella. Era una historia
muy estereotipada.
Genero rechazo, pena
rabia contenida entre
sus compaferos, 1o cug
provocd que en esa
época se hiciera una
manifestacion pacifica
para echar a una
profesora que
manifestaba ese
estereotipo negativo. D
alli nacié un
movimiento
reivindicativo en la
zona lafkenche.

|

1

No porque no se hac
mencién a nada.

2.3.1- ;Qué erali
que usted y su
familia querian

alcanzar por medi
de la educacion
impartida en la

escuela?

Obtener la:
herramientas
necesarias para

D evitar fraudes y
engafos por parte
de la gente en

general.

Obtener mejore!
perspectivas laborales,
tener las herramientas
para insertarse en la
sociedad dominante.

No sufrir

discriminacion y
poder optar a mejoreg
perspectivas de vida.
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3.1.1¢Considerab
las materiag
ensefladas com
ajenas

realidad?

a

sli se hacia una

En el mometo lo
consideraba muy
oajeno porque nunc

relacion con lo
acontecido en
territorio mapuche
0 gue se
relacionara con la
realidad vivida por
él.

acomo la profesora

Por el hecho que tan
los alumnos mapuche

tenian su propia
comprension y
concepcion de los
hechos se generaban
desacuerdos, dado que
veian la historia de
distintos puntos de
vista. En si eran ajenog
a la realidad.

Si era muy ajenc
nunca logro
identificarse con los
contenidos que
trabajaban en Historia.

3.2.1- ¢ Le pareci

la clase de Historiainteresaba pero m3

como un sabe
interesante y po
tanto le gustab
asistir a ellas?

Plantea que si |

r por las dudas que |

I generaba por

n considerar que
habian
contradicciones
entre lo que le
ensefiaban en la
escuelaylo que le
relataban sus
padres y abuelos.

1d0 ajeno y dispar de los
econtenidos, le generab

No era interesante da

mas contradicciones y
resistencia que otra
cosa.

Si, pero mas que na
por un gusto personal
A por los relatos.

3.3.1-¢ Consider:
gue las materias
tratadas en la clag
de Historia
subestimaban log
rasgos de su
cultura? ;Qué le
provoca esto,
aceptacién o

Si, se resaltaba
ignorancia del
emapuche, que eran
barbaros, que eran
atrasados. Luego S
iban dando cuanta
gue aquello no era
asi porque sus
abuelos y padres

eacentuaba la

Si, se presentab:

muchos prejuicios y
estereotipos. En las
clases de historia se

discriminacion y la
transmision de los
estereotipos. Esto
generé mucha

Los presentaba
estereotipados, la
figura del mapuche
COMO una persona
borracha, floja y sucia.
En el liceo no le
provocaba nada por €
hecho que por la
misma negacion se

rechazo? les hablaban acercaresistencia tanto en ella produce una reaccién

de los como en otros inconsciente de
conocimientos comparfieros de la époganegacioén. Sin embarg
ancestrales del en que estudio. reconoce que hubo
pueblo mapuche y compaferos mas
gue incluso, a su consientes y
juicio, eran mucho reaccionarios que
mas ricos que los reclamaron contra
propios a la estas lecturas y
civilizacion posturas.
occidental.

4.11.-¢:En Muchas veces, dic | No, solo pol No, solo cuando muri

ocasiones tuvo qu
dejar de asistir a |
escuela por algun
labor propia de s
comunidad?

Amayo recién podia
air al colegio con

I sus hermanos, dad
gue debian trabajal

eque cuando llegaba enfermedad.
N

0
[

y ayudar en su

su abuelo falté como
una semana.
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casa. Esto se aso«
mucho a la pobrezi
en la que estaban
inmersos.

-

42.1- ¢(En s
escuela celebrabg
el wetripantu o
alguna celebracié
ritual mapuche?

No, solo dice qu
rdurante este
periodo el alcalde

ndesignado, para el
18 de septiembre,
invitaba a los
mapuche a tomar
los enviaba
borrachos a las
comunidades,
ademas se
folclorizaba mucho
lo que realmente
era una
manifestacion
cultural.

No, nada

No, nade

4.2.2- ; Qué st
conmemoraba en
los actos civicos
de los dias lunes

en su escuela?

Cantar el himnc
nacional, izar la
bandera, algin
ndmero artistico de
cantantes
populares,
efemérides
asociadas ala
historia patria
chilena.

Se cantaba la cancit
nacional y lectura de
efemérides, asociadas
acontecimientos
historicos relacionados
al mundo chileno y
occidental.

Se cantaba la cancit
nacional y lectura de
aefemérides, asociada

a acontecimientos
histéricos relacionado
al mundo chileno y
occidental. Recuerda
gue se cantaba la 5°
estrofa del himno
nacional.

1°Z}

4.2.3-¢En los
actos civicos se
consideraban
hechos o figuras
propias de la
cultura mapuche?

No, nunca si
mencion6 nada
relacionado con el
mundo mapuche.

No recuerda, y si ¢
hizo no era algo
sistematico. En realidag
nada. Lo Unico fue
aprenderse el himno
nacional en
mapuzungun.

No, nade

5.1.1- ¢ Aparecit
la figura de
Augusto Pinochet
en la clase de

Si, lo mostrabal
como un libertador
de la patria, el cual
habia liberado a

Siempre presente. Se
mostraba como el
salvador, el redentor de
Chile.

Estaba siempr
presente en una
fotografia grande.

Historia? Chile del yugo
marxista.

5.1.2-¢,Qué st | Celebraran est No se hablaba muct No recuerd:
decia del golpe | fecha como un hitg del golpe, solo recibian
militar del 11 de | de liberacién, una | las consecuencias, por

septiembre de | especie de segundaejemplo la

19737 independencia. imposibilidad de
realizar sus rogativas, Ia
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pérdida de trabajo d
padre, comunidades
mapuche allanadas y
mapuche desaparecidg

7]

St
los

6.1.1-; Como
mostraba a

mapuche durantgla sociedad, no se

este periodo?

Eran chilenos per
lo dltimo dentro de

reconocia ninguna
particularidad
cultural.

Era un chileno mé&:
todos iguales y
uniformes, se les
invisibilizaba como
individuos distintos
culturalmente.

Se le considerat
como un chileno mas
y de los peores.

6.1.2- ¢Ustec
como alumno/a
mapuche se sent
incluido/a en los
proyectos de la
Dictadura?

aajeno a lo que

La verdad no
porque era todo

sucedia en la
realidad. De hecho
a su parecer
considera que en
esta época se
vieron muy
perjudicados
culturalmente
porque no se
permitia que se
manifestaran sus
rasgos culturales,
lo que incidié para
gue durante esta
época se perdierary
en algunos sectore
de la poblacion
mapuche su apego
a sus rasgos
culturales.

[72)

No, no habia nac
especial para los
pueblos originarios.

No, no existia nad
porque se esperaba
que todos fueran
iguales.

6.2.1- ¢Consider:

que durante estatodos. No habia

Era lo mismo par

No, era todo lo mism

Era todo lo mismo, y
sea si se aplicaba en

etapa huba consideraciones contexto mapuche ¢
consideraciones | especiales en el chileno.
respecto de suproceso educativo

cultura en la por ser aplicado en

escuela por €l contexto cultural

hecho de estarmapuche.

inserta en contextp

mapuche?

6.2.2-¢ Existie No, era para todc | No, eran los mismc Era lo mismo par

alguna diferencia
en los contenido
tratados er
Historia entre sy
escuela y otra

D

U

lo mismo.

contenidos para ambos
contextos. No existia un
reconocimiento de las
diferencias culturales
entre ambos mundos.

todos.
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ubicadas el
contextos winkas?

Entrevista Ivan Carilao.

Este personaje se dedica a trabajar formuland@pray de desarrollo social para las comunidadesichepen la
comuna de Tirda. El objetivo es que las comunidadesmpoderen de su situacion y se hagan carge dasd
propia perspectiva de sus problemas y necesidaatsytares como mapuche. Es originario de la carantes
mencionada.

Menciona que en momentos en que se vio enfrentddoeasefianza media principalmente no se tenieala r
conciencia respecto a los atropellos, discrimimagidiegacion de la cual los mapuche fueron vidirR&cuerda
una situacion en que un profesor presenté unarviségada respecto a una costumbre mapuche. Elbrgacon
extrafieza y cierta desconfianza frente a aquBlexuerda muchos estereotipos que les ensefiabaws de |
mapuche. Considera que habia un proceso de negamioparte de la escuela respecto a la existerimsd
mapuche, cuestidon que se lo traspasaban a los @urbice que les obligaban a parecerse a los dsil@ero
que la discriminacién la recibian igual, sobre tedaelacion a sus caracteristicas fisicas y ssiflice respecto
de aquello que, sobre todo en enseflanza basicterau un proceso de negaciéon hacia sus propisgosa
culturales. Recuerda que llegando a enseflanza nsedimma real conciencia de la dificil situaciore qu
enfrentaban como mapuche, asociado a la nega@da discriminacion que sufrian en el proceso deignza-
aprendizaje. Recuerda un hecho en que una profdgorgue los indios nunca iban a entender, cuesiide
gatillé en aquel grupo de jovenes mapuche unad&bgltomar verdadera conciencia respecto a ldsigras
gue enfrentaban al interior de las escuelas, afuxigrincipalmente a la discriminacién y negaciérsds rasgos
culturales propios.

Eso permitié que desde alli se articularan grugogdenes mapuche dispuestos a reivindicar sushiEseomo
estudiantes diversos culturalmente. Desde allatooonciencia que una de las cosas fundamentatededpian
hacer era tomar las herramientas de la educacidkavgara asi reivindicar sus derechos como pueldestral,
terminar con la discriminacién y negacion de sggoa culturales.

Es asi como en el afio 1986 se crea la primera iaegadn de estudiantes mapuche en TirGa llamadegdi®
Rugun (brotes de nuevos conocimientos)” Se orgestizaomo tal, generando una declaracion de priogipn
donde se planteaba que era una organizacién apglgtiyo objetivo primordial era luchar por losgoes para
que pudieran acceder a la educacion superior. lRwstente, consideraron el hecho de que se aplicasa
educacién propiamente mapuche, acorde a sus rasljosales particulares. Entre sus obras estadacain de
un Hogar Mapuche en Concepcién.

En esta época también comenzaron a llevarse a @aimgresos de estudiantes mapuche a nivel proyvincial
recuerda alrededor de 5 congresos que lograroizaeakl nimero de participantes en promedio er8@le
personas y que se hacian cada 2 afios. Fueronasgacieflexién y formacion para los actuales édenapuche,
permitiendo asi que sus demandas y reivindicaciseednsideraran a nivel nacional. Se identifioé factores
gue incidian en la deformacién cultural, entreslls iglesias y los partidos politicos esenciatmeh partir de
aqui surgen multiples organizaciones mapuche astuales como la CAM, el Consejo de Todas las dseer
Identidad Lafkenche.
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La motivacién que tenian para que los estudiantgsuohe llegaran a la universidad y se aplicaraedoaacion
propiamente mapuche era adoptar las herramieetzssarias para defender y preservar los rasgagaiak
propios.

Los objetivos iniciales del movimiento del 80 afalran a reivindicar y defender las particularidaclgturales
propias del mundo mapuche, esa era la teoria. fqeel traspasaba a la practica en motivar el acadso
educacion, sobre todo superior para obtener lasrhemntas necesarias de reivindicacion de sus hiesec
ancestrales. Otra de las acciones apuntaba a guenilembros del grupo participaran y motivaran a la
participacion en actividades propias del mundo roapy mantenerlo en el tiempo.

Concepto de nacién mapuche: cualidad de cualguigroghumano con caracteristicas culturales comuales,
como: lengua, forma de organizacién social, formaahcebir el espacio de un modo determinado, ritoté®
considerado como propio, una religion, decide lizaactividades propias.

Gracias a la historia familiar, en especifico @oekperiencia vista en su abuelo, toma concieesipecto de los
atropellos, la exclusion y la discriminacion quérisu los mapuche, cuestion que se reconoce CoONEFageso
que dura cierto tiempo, comenzando en la adolescgneafirmandose a los 20 afios. Desde alli caraietas
manifestaciones explicitas de resistencia culppwalparte del entrevistado.

El afio 1980 surge en la zona de Arauco los centridgrales mapuche, figura organizacional questiésia ley
de reparticion de tierras indigenas del afio 19€3dB aqui surge el Ad Mapu, organizacion ampléliamaba
a todos los mapuche a unirse con fines reivindioaty politicos. A raiz de la desintegracién delMapu surge
la idea de identificar la organizacion de estudismhapuche que el entrevistado formé como una iaayaén
apolitica, dado el dafio que los partidos politicalsian generado al interior de Ad Mapu. De PeglguRsurge
la CAM e Identidad Lafkenche, esto ya hacia la daadel 90 y del afio 2000.
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