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Resumen

Este estudio se realizO a partir de un proceso investigativo cualitativo de caracter
etnografico, que tuvo por objetivo analizar los procesos de lectura y escritura que realizan
los estudiantes de edad preescolar y educacion basica que presentan discapacidad visual en
condicion de ceguera, a partir de la inmersion en la realidad del objeto de estudio, actuando
como observadores participantes durante un periodo de ocho meses en el Centro Municipal
del Integrado Visual de la ciudad de Los Angeles y establecimientos de educacion formal a
los cuales asisten los alumnos observados, lo cual permitio identificar las necesidades de
apoyo asociadas al proceso de lectoescritura en alumnos ciegos, reconocer las etapas del
proceso de adquisicion de la lectoescritura y conocer las metodologias de ensefianza
adecuadas incorporando el sistema braille a la educacién convencional.

Las conclusiones de esta investigacion revelan que para que se lleve a cabo el proceso
de lectoescritura en alumnos ciegos es necesario contar con la intervencion de un profesor
especialista en problemas de la vision y un profesor competente que tenga dominio del
sistema braille para incorporarlo en el proceso de ensefianza de la lectura y escritura en la
educacion formal, siendo la transcripcion al codigo braille la principal adecuacion de

acceso a la informacién para los que presentan esta condicion.

PALABRAS CLAVES: Discapacidad visual, lectoescritura, profesionales competentes,

sistema braille, adecuaciones de acceso, profesionales especialistas.



Abstract

This study was done from a qualitative research process with ethnographic focus, whose
objective was to analyze the reading and writing processes done by underschool students an
school students with visual disability in conditions of blindness, from the immersion of the
object of study into reality, acting as participants observers during a period of eight months
in the Centro Municipal del Integrado Visual in Los Angeles city and also in formal schools
to which observed students go, through this fact it was possible to identify the needs of
support associated to the process of reading and writing in blind students, recognition of
acquisition process steps of reading and writing and to know the right teaching

methodologies incorporating the braille system in conventional education.

The research conclusions reveal that to get the process of reading and writing in blind
students complete, it is necessary to have the intervention of a teacher trained in visual
problems and competent with management in braille system to have it incorporated in the
process of teaching reading and writing in formal education, being the transcription of
braille the main change and adaptation to the access of information to the ones who present
this condition.

KEYWORDS: Visual disability, reading-writing, competent professionals, braille system,
access adaptation, specialist professionals.
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1.1 Planteamiento del problema

En Chile, segiin los datos expuestos por el Instituto Nacional de Estadisticas’, la
proyeccion de la poblacion para el afio actual se aproxima a un total de 18.191.884
habitantes?, para efectos de esta investigacion se utilizaran los datos obtenidos del Primer
Estudio Nacional de Discapacidad (2004) en donde un 12,9% corresponde a la poblacion en
situacion de discapacidad, equivalente a 2.068.072 aproximadamente, esto quiere decir que
al menos 13 de cada 100 o 1 de cada 8 personas presentan alguna discapacidad. De estas,
58,2% corresponde a mujeres y un 41,8% son hombres. A nivel nacional, la discapacidad
con mayor porcentaje de personas afectadas, es la fisica, con un 6,5% de esta poblacion,

siendo la visual, la segunda con un 4,0% de la poblacidn.

La prevalencia de discapacidad dentro de la poblacion total de la V111 region del Biobio
indica que un 15,11% tiene algun tipo de discapacidad, correspondiendo este porcentaje a
305.132 personas, haciéndola la segunda region, después de la Metropolitana, con mas
nimero de personas con discapacidad. Dentro de esta cifra un 16,37% de la poblacion
presenta discapacidad visual®, siendo esta fa tercera discapacidad con mayor poblacién en
nuestra region después de las discapacidades fisicas con un 28,28% vy las viscerales con un
20,10% de la poblacion en situacion de discapacidad nuestra region (FONADIS, 2004). Por
lo que la DV es la segunda discapacidad a nivel nacional y tercera a nivel regional, estando

por sobre la discapacidad intelectual.

Tales cifras a su vez nos llevan a preguntarnos sobre las opciones de formacion
profesional como especialistas en DV, y en nuestro pais, tan sélo existen dos centros de
ensefianza superior que preparan profesores especialistas. Uno de ellos es la Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacion, quien dicta la carrera de Licenciatura en
Educacién y Pedagogia en Educacion Diferencial especialidad problemas de la visién, la

cual tiene como proposito formar “profesores capaces de generar procesos de aprendizaje

YInstituto  Nacional de Estadisticas. (2015). Compendio Estadistico 2015. Recuperado  de:
http://www.ine.cl/canales/menu/publicaciones/calendario_de_publicaciones/pdf/compendio_estadistico_ine_2
015.pdf

? Datos que seran ratificados en el censo 2017.

¥ Desde ahora en adelante DV.


http://www.ine.cl/canales/menu/publicaciones/calendario_de_publicaciones/pdf/compendio_estadistico_ine_2015.pdf
http://www.ine.cl/canales/menu/publicaciones/calendario_de_publicaciones/pdf/compendio_estadistico_ine_2015.pdf
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en personas con necesidades educativas especiales derivadas de DV, asociada 0 no a otras
discapacidades, aplicando estrategias didacticas y acciones pedagodgicas en las distintas
modalidades y niveles del sistema escolar” (UMCE, 2016)*.

El segundo centro de formacion es el Instituto Profesional Hellen Keller, el cual dicta la
carrera Pedagogia en Educacion Diferencial Mencion Trastornos de la Vision, reconocida
por Decreto Exento N° 90 de 05/05/89 de MINEDUC. Esta Carrera esta orientada a la
formacion de profesionales especialistas en el tratamiento y evaluacion de nifios con

discapacidades visuales.

La carrera profesional de Educacién Diferencial, mencion Deficiencia Mental, impartida
en la Universidad de Concepcion, Campus Los Angeles, define dentro de sus planes y
programas el perfil de egreso que adquirira cada uno de los alumnos al concluir esta etapa

académica de pregrado que consiste en:

Formar un profesional de la educacion con un éptimo y bien dimensionado
conocimiento de la especialidad, de las Ciencias de la Educacion, la Pedagogia y
Psicopedagogia, todo en el marco de la pertinencia entre estos y la realidad
sociocultural de la comunidad y el pais, formando profesionales competentes para la
atencion socioeducativa de las personas con necesidades educativas especiales

permanentes, derivadas de una discapacidad intelectual (UDEC, 2016).°

Debido a la mencion de discapacidad intelectual dictada en la Universidad de
Concepcion, los alumnos no estan siendo preparados con estrategias de intervencion y
metodologias para personas ciegas; sin embargo, un gran porcentaje de personas en edad
escolar presenta algin grado de DV, es por eso que se debe tener presente que en la escuela
regular habra alumnos que presenten discapacidad intelectual y a su vez presentar DV
asociada.

4 UMCE, C. W. (18 de 04 de 2016). LICENCIATURA EN EDUCACION Y PEDAGOGIA EN EDUCACION
DIFERENCIAL ESPECIALIDAD PROBLEMAS DE LA VISION. Recuperado de:
http://pregrado.umce.cl/index.php/fac-filosofia/diferencial-pv

° UDEC. (18 de Abril de 2016). Admisién 2016. Obtenido de Universidad de Concepcion:
http://admision.udec.cl/?q=node/102
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Por otra parte, en el intercambio realizado el segundo semestre del 2015 en la
Universidad Nacional de Cuyo, Argentina, se tuvo la oportunidad de cursar asignaturas
especificas de diferentes carreras, lo cual enriquecié y complementd nuestra formacion
como futuras profesionales. Una de las asignaturas que cursamos se titula como
“Rehabilitacion Basica, orientacion y formacion laboral”, correspondiente al Profesorado
Universitario de Pedagogia Terapéutica en Discapacidad Visual, en la cual nuestras
experiencias de aprendizaje se centraron en metodologias rehabilitadoras y visitas a la Casa
del Discapacitado en la ciudad de Mendoza, en donde se entregan herramientas que
aumentan la autonomia y que otorgan plena libertad a las personas que asisten al centro
para realizar sus actividades cotidianas. Paralelamente, en la Universidad de Concepcidn,
Campus Los Angeles, Chile, en la asignatura de Proyectos Educativos, realizamos la
simulacion de un proyecto de implementacion de un aula de recursos y tiflotecnologia para
estudiantes con DV de la Universidad de Concepcion, en donde se pudo tener contacto con
las necesidades de apoyo que requieren las personas con DV para continuar sus estudios

superiores.

Este proyecto educativo fue realizado mediante el programa de inclusion de nuestra
universidad (InclUdeC) siguiendo los lineamientos del ARTIUC. El Includec posee como
objetivo principal promover la inclusion de estudiantes en todos los &mbitos de la vida
estudiantil, buscando otorgarles igualdad de oportunidades y condiciones, particularmente a
los estudiantes con discapacidad, en el caso de los alumnos con DV este objetivo se lleva a
cabo mediante el ARTIUC, el cual es un programa de intervencion socio educacional en la
Universidad de Concepcidn, que permite a personas con deficiencias visuales acceder a la
formacion profesional otorgando implementacion tecnoldgica para los y las estudiantes,
ademas de una intervencién interdisciplinaria que se evidencia en los diferentes académicos
y profesionales del programa que aportan en generar adecuaciones curriculares no
significativas para lograr resultados exitosos en la formacion de estos y estas futuros y

futuras profesionales. Su objetivo general es generar estrategias que permitan la inclusion
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plena de personas con DV en la educacion superior (Universidad de Concepcién, 2015)°.

Es asi que mediante las experiencias vividas tanto en Argentina como en Chile, nace el
interés por aumentar el conocimiento acerca de la DV y poner en practica los
conocimientos adquiridos. Es por ello que es necesario estar insertos en el mundo de esta
discapacidad, por lo que se solicita el acceso a observar e intervenir en la educacion de
nifios con DV en condicion de ceguera, en el Centro Municipal del Integrado Visual
(C.E.M.LVI).

Teniendo en cuenta la poblacion con DV existente en nuestra region, junto con la escasa
formacion de profesionales competentes y todo el proceso de observacion realizado en
CEMIVI, conlleva a cuestionar la situacion y oportunidades de nuestra region para atender
las necesidades educativas de las personas con DV, ya que debido a la prevalencia se
pueden encontrar dentro del aula, nifios ciegos que necesiten ser atendidos de forma
adecuada a sus necesidades, con el fin de eliminar barreras de aprendizaje y promover la
participacion de todos los alumnos. De esta forma se decide investigar acerca del proceso
de lectoescritura en personas con DV, enfatizando en coémo aprenden a leer y a escribir, y
con qué desafios se encuentran durante el proceso de ensefianza y aprendizaje los alumnos
con DV en edad escolar. Esto debido a que, para las personas es imprescindible lograr leer
y escribir, puesto que de esta forma pueden acceder a la informacion y comunicacion

escrita.

Una persona vidente accede al aprendizaje de la lectoescritura apoyandose en gran
medida de la informacién proporcionada por los 6rganos sensoriales visuales y auditivos,
en donde “el lector decodifica los patrones figurales o sonoros que constituyen las letras e
integra las silabas en palabras, buscando su significado en la memoria semantica” (Vieiro,
Peralbo y Garcia, 1997, p.18). En cambio, para las personas en condicion de ceguera el
sistema braille es fundamental al ser un medio de comunicacion alternativo al visual, el

cual a través del sentido del tacto pone en marcha mecanismos psiquicos Yy

® UDEC.(3 de Octubre de 2015). Includec. Obtenido de Universidad de Concepcion:
http://www.includec.udec.cl
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neurofisiolégicos completamente diferentes a los implicados en la lectoescritura

convencional a través del sentido de la vista (Martinez y Polo, 2004).

Por consiguiente, se expone en el articulo n° 24 de la Convencion sobre los Derechos de
las Personas con Discapacidad (2006), bajo el titulo de educacion que el estado debera
“facilitar el aprendizaje del braille, la escritura alternativa, otros modos, medios y formatos
de comunicacién aumentativos o alternativos y habilidades de orientacién y de movilidad,

asi como la tutoria y el apoyo entre pares™’.

Por lo tanto, esta discapacidad exige la determinacion de este cddigo para el aprendizaje,
no existe posibilidad de eleccion, sino que de manera inexorable el sistema braille
constituye el cddigo por el cual se producira la lectura y escritura a través de diversos

instrumentos que han ido evolucionando en los ultimos afios (Martinez y Polo, 2004).

" ONU. (2006). Convencién sobre los derechos de las personas con discapacidad. Recuperado de
http://www.un.org/esa/socdev/enable/documents/tccconvs.pdf
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1.2 Preguntas de investigacion

v' ¢De qué manera se atienden las necesidades de apoyo de los alumnos con DV, que
estan integrados en una escuela regular?

v"Si para un nifio que ve, los estimulos visuales que le entrega el entorno inmediato
son fundamentales para comenzar su proceso de lectoescritura ¢de qué forma se
estimula el proceso previo de lectura y escritura en un nifio ciego?

v' ¢Como se lleva a cabo el proceso de lectoescritura en un alumno preescolar y de
educacién bésica con discapacidad visual?

v ¢Cudles son las dificultades del proceso de lectoescritura en los nifios ciegos?

1.3 Objeto de estudio

El proceso de lectoescritura de los nifios con discapacidad visual en condicion de
ceguera en edad escolar.

1.4 Objetivos de investigacion

1.4.1 Objetivo general

Analizar los procesos de lectura y escritura que realizan los estudiantes de edad
preescolar y educacion basica que presentan discapacidad visual en condicion de ceguera.

1.4.2 Objetivos especificos

v' Identificar las necesidades de apoyo asociadas al proceso de lectoescritura que
presentan los alumnos con discapacidad visual en edad escolar.

v Reconocer las etapas del proceso de aprendizaje de la lectura y escritura en alumnos
de edad escolar que presentan discapacidad visual.

v Conocer la metodologia de ensefianza de la lectura y escritura para estudiantes con

discapacidad visual.
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2.1 Marco referencial

Con el fin de facilitar el dominio y comprension de los temas a tratar en el presente
documento, se definirdn y explicaran diferentes conceptos que apuntan directamente a
esclarecer eventuales dudas que pueda generar el proceso de adquisicion de lectura y

escritura de alumnos ciegos en edad preescolar y escolar.
2.1.1 Discapacidad y personas en situacion de discapacidad

En primer lugar, es fundamental iniciar por los conceptos mas amplios para luego
continuar por aquellos que son mas especificos dentro de esta investigacion. Es por esto
gue es necesario instruir los conocimientos sobre discapacidad, para posteriormente centrar

este estudio en las personas con DV en condicidn de ceguera.

De esta manera, se procede a establecer lo que se entendera por personas en situacion de
discapacidad, lo cual corresponde a todas “aquellas personas que, en relacion a sus
condiciones de salud fisica, psiquica, intelectual, sensorial u otras, al interactuar con
diversas barreras contextuales, actitudinales y ambientales, presentan restricciones en su

participacion plena y activa en la sociedad” (Ministerio de Desarrollo Social, 2015, p.5).

Para poder eliminar o disminuir las diversas barreras contextuales, actitudinales y
ambientales en el contexto educativo, es que nace el Decreto Supremo 170, el cual hace
mencion a las Necesidades Educativas Especiales® que presentan los alumnos en condicién
de discapacidad, “requiriendo ayudas y recursos adicionales, ya sean humanos, materiales o
pedagdgicos, para conducir su proceso de desarrollo y aprendizaje, y contribuir al logro de
los fines de la educacion” (MINISTERIO DE EDUCACION, 2009, p. 2). A partir de esta
definicién se desprenden dos categorias, en las que los alumnos con NEE seran agrupados
dependiendo del tipo de ayuda que ellos necesiten durante el proceso de aprendizaje, ya

sea, temporalmente o a lo largo de toda sus vidas.

8 Desde ahora en adelante NEE.
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2.1.2 Necesidades educativas especiales

Son aquellas barreras para aprender y participar que determinados estudiantes
experimentan durante su escolaridad presentdndose como necesidades transitorias o

permanentes, establecidas en el Decreto n°170 (2009) como:

Necesidades educativas de caracter transitorio: son aquellas no permanentes que
requieren los alumnos en algin momento de su vida escolar.

Necesidades educativas especiales de caracter permanente: son aquellas barreras
para aprender y participar que determinados estudiantes experimentan durante toda

su escolaridad (p.2).

Todas ellas como consecuencia de una discapacidad diagnosticada por un profesional
competente y que demandan al sistema educacional la provision de apoyos y recursos
extraordinarios para asegurar el aprendizaje escolar y acceder o progresar en el curriculo

por un determinado periodo de su escolarizacion.

2.1.3 Discapacidad visual

En este punto, los diferentes tipos de discapacidades y ayudas que se requieren para el
trabajo con los alumnos, permiten enfocar esta investigacion a un recurso sensorial
indispensable y que se relaciona con la capacidad de percibir a través de la vision. La
ausencia de esta capacidad se denomina DV, la cual corresponde a una NEE permanente, y
es definida como:

Una alteracion de la sensacion y percepcion visual en diversos grados, la cual
puede ser consecuencia de distintas causas. Este déficit se presenta en personas que
poseen un remanente visual de 0.33 o inferior en su medicion central y se percibe
con claridad a través de limitaciones cuantitativas y cualitativas en la recepcién,
integracion y manejo de la informacion visual, la cual es fundamental para lograr un
desarrollo integral arménico y la adaptacién a los entornos cercanos (MINEDUC,
2009, p.18).
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2.1.3.1 Tipos de DV.

Segun el Decreto N°170 la DV se puede presentar en dos formas, que dependeran del
remanente visual que el alumno presente, el cual estd directamente relacionado con la

funcionalidad de su visién. Entre ellas encontramos:

e Baja vision: consiste en una disminucion de la vision que se presenta de diferentes
modos, sin embargo, la capacidad visual resulta funcional para la vida cotidiana, ya
que aun cuando la dificulta, no imposibilita la realizacion de acciones que implican
el uso de la percepcion visual mediante la utilizacion de ayudas técnicas.

e Ceguera: se presenta cuando la vision es menor o igual a 0.05, considerando
siempre el mejor ojo y con la mejor correccion. Condicion que no resulta ser
funcional para la vida cotidiana, por lo tanto, su desempefio se basa en el uso del
resto de los sentidos (MINEDUC, 2009, p.18).

En el siguiente estudio se presenta el caso de tres alumnos en condicion de ceguera,
quienes presentan distintos tipos de diagndsticos, que seran definidos para identificar sus

eventuales causas.

2.1.4 Etiologia de la DV

2.1.4.1 Primer caso: displasia septo — optica.

Callen (2009), afirma que la displasia septo — dptica es un sindrome caracterizado por
anomalias de las estructuras cerebrales de la linea media, como la ausencia del septum
pellucidum, el cual corresponde al “tabique transparente delgado, vertical que consta de dos
laminas separadas por un estrecho intervalo llamado cavidad del septum pellucidum. Este
espacio cerrado es de variadas dimensiones y no comunica con los ventriculos laterales con

el espacio subaracnoideo” (Duque, 2012, p. 1508).

A si mismo Callen (2009) plantea que la displasia septo — Optica, puede causar
disfunciones endocrinas multiples, como diabetes insipida, hipotiroidismo, insuficiencia

suprarrenal, entre otros, a su vez puede representar una forma leve de Sindrome de Morsier
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y en ocasiones presenta un grado variable de retraso mental (de minimo a profundo) que

afecta al pronostico en cada nifio.
2.1.4.2 Segundo caso: retinopatia del prematuro.

Segun Uribe y Arango (2006), la retinopatia del prematuro o fibroplasia retrolental
corresponde a “una alteracién ocular bilateral, que se origina por una vascularizacion
sanguinea anormal de la retina y que puede evolucionar desde la recuperacién de una vision
normal hasta la ceguera” (p.20). Esta patologia se presenta mayormente en bebés

prematuros en donde:

La vascularizacion es incompleta y la retinopatia se presenta cuando los vasos
sanguineos contindan creciendo segun un patron anormal. (...). El crecimiento
vascular anormal se detiene espontaneamente en la mayoria de los casos, pero en
méas 0 menos un 4% de los nacidos con menos de un kilo de peso, la enfermedad
progresa y provoca desprendimiento de la retina y pérdida de la vision (Uribe y
Arango, 2006, p.20).

2.1.4.3 Tercer caso: microftalmia bilateral.

Segun Hibner, Ramirez y Nazer (2005), la microftalmia bilateral se caracteriza por la
“disminucion del tamafio normal del globo ocular (...), puede ser uni o bilateral (...)
producida por una detencién del crecimiento ocular antes o poco después de que se ha

formado la vesicula optica” (p.71).

Dentro de las causas mas comunes que generan la microftalmia bilateral se encuentran
las de origen hereditario, infecciones intrauterinas como la rubeola congénita y la
administracion de medicamentos, la exposicion a sustancias quimicas o radiaciones y en
ocasiones esta patologia puede estar acompafiada de otras malformaciones o ser parte de un
sindrome (Hubner, et al, 2005).



23

2.1.5 Adquisicidn de la lectoescritura en la educacion formal

Entendemos ademas que las personas con discapacidad, especificamente la visual, tienen
que enfrentarse a numerosas barreras para poder insertarse de manera competitiva en el
mercado: prejuicio social, problemas de accesibilidad, un sistema educativo que no las

contempla entre otras situaciones.

A partir de esto, se considera fundamental en la vida de las personas adquirir procesos
de lectura y escritura, ya que el lenguaje, ademas de ser el mecanismo por el que las
personas se comunican y transmiten conocimientos, ideas y opiniones, es uno de los
instrumentos mas importantes para todo nifio en el proceso de conocer el mundo que le

rodea y establecer sus primeras relaciones de afecto.

Como bien sabemos “la falta de wvision, en el caso de los nifios ciegos, posee
implicancias en el proceso de construccion de conceptos, ya que estan privados de uno de
los sentidos que proveen informacion distal” (Moyano, 2011, p. 16). Lo cual sin duda le
perjudicara en el acceso al lenguaje escrito, si este no se encuentra en su propio codigo

como el braille.

Antes de profundizar en el sistema braille, se revisara de qué manera hoy en dia se tiene
acceso al lenguaje escrito mediante la educacion formal, para tener en cuenta la realidad en
que se encuentran insertos los alumnos en condicion de ceguera que asisten a escuelas

regulares y la importancia de este a lo largo de toda la vida.

2.1.5.1 Lectoescritura.

En palabras simples se puede decir que la lectoescritura es el aprendizaje del lenguaje
escrito mediante la lectura y escritura. En este contexto, leer y escribir como herramientas
del lenguaje se convierten en la formula perfecta para incrementar el aprendizaje y el
desarrollo en general. Es por esto que la importancia de la lectoescritura es generar una
herramienta indispensable para los estudiantes, que les permita acceder a los contenidos

que promueve la escuela. Mediante esto, se busca que los alumnos generen competencias
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gue en sus primeros afios de escuela, principalmente en la educacion basica, influiran en su

aprendizaje de manera significativa.

A continuacion se expondran algunas definiciones sobre lectura y escritura, en las cuales

se apoyara esta investigacion.

2.1.5.1.1 Lectura.

De forma ligera nos podemos referir a la lectura como la equivalencia de la
“decodificacion de lo escrito en sonido” (Diaz, 2007, p.34). De esta forma se podria afirmar
que la accién de leer corresponde a la pronunciacion de las palabras y su reconocimiento
grafico, lo cual convierte la lectura en un “proceso sensorial que depende de ciertas

destrezas visuales, auditivas y de percepciones” (Olivera y Salgado, 2006, p.18).

Sin embargo, la lectura es un proceso de mayor complejidad “que parte esencialmente
de la extension del lenguaje y que se sigue desarrollando durante toda la vida, ya que es un
proceso gque nunca termina. Y supone una perfecta interaccion entre las acciones oculares y
los factores interpretativos™ (Olivera y Salgado, 2006, p.18). Por lo tanto leer ya no es tan
solo descifrar el lenguaje escrito, sino que pasa a ser una habilidad que permite comprender

el sentido del mensaje.

2.1.5.1.2 Escritura.

La escritura corresponde a “una representacion grafica del lenguaje que utiliza signos
convencionales, sistematicos e identificables” (Garcia, 2009, p.11). La accion de escribir, le
exige al nifio un procesamiento de mayor complejidad puesto que debe comprender el
mensaje recibido a través del canal auditivo y convertirlos en signos graficos, otorgando un
cierto caracter de permanencia al lenguaje, lo cual le permite que se transmita, conserve y

conduzca a las diferentes realidades de cada persona (Olivera y Salgado, 2006).
2.1.5.2 Modelos y métodos para la ensefianza de la lectoescritura.

“La ensefianza de la lectoescritura se entiende como un procedimiento, para alcanzar la

meta de su aprendizaje” (Olivera y Salgado, 2006, p.46), procedimiento que ird guiado bajo
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los lineamiento de diferentes posturas que impartirdn cada modelo y/o método. Es asi como

los métodos para la ensefianza de la lectura corresponderan a:

Un sistema organizado de actividades, el cual desempefia perspectivas teoricas, ya
sea en cuanto a una vision de lectura o escritura, de la ensefianza y del nifio/a. El
método va acorde con su postura tedrica y disefia una secuencia didactica propia,

dentro de la cual organiza o sugiere actividades (Olivera y Salgado, 2006, p.46).

De esta forma surgen variadas interpretaciones del proceso de aprendizaje lectoescritor,
que se agruparan en torno a tres modelos de aprendizaje, los cuales corresponderan a un
proceso de aprendizaje ascendente, a un proceso de aprendizaje descendente y por Gltimo a
un proceso de aprendizaje que combinara ambos. Asi, segun la concepcion del proceso de
aprendizaje y la orientacion que guia la intervencion podran distinguirse diferentes
procedimientos metodologicos, tales como, los meétodos sintéticos centrados en la
ensefianza—aprendizaje, de proceso ascendente, los métodos analiticos centrados en el
aprendizaje—ensefianza, de proceso descendente y por dltimo los métodos de proceso
interactivo que combinaran las interpretaciones del proceso ascendente y descendente,
dando origen a los métodos mixtos (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2002).

Los cudles seran tratados en mayor profundidad a continuacion.
2.1.5.2.1 Modelo de aprendizaje ascendente.

Este modelo considera la lectura como un proceso en secuencia que se presenta
jerarquicamente, el cual “comienza con la grafia y asciende hacia la letra, palabra, frase,
texto (...). Lo fundamental aqui es la decodificacion. El lector parte de lo més simple, la

letra, hasta llegar a lo mas complejo, el texto” (Mendoza, 2003, p.233).

Dentro de este modelo segun la forma en que se da el proceso de ensefianza-aprendizaje,
surgen los métodos sintéticos, los cuales en sus tres modalidades: alfabética, fonica y
silabica, “se analiza el objeto de aprendizaje (lectoescritura), estableciéndose secuencias de
subhabilidades (...) se parte de unidades graficas y su emision fonica (...) estableciendo
uniones para componer las silabas (...) y para llegar a formar palabras” (Ministerio de

Educacién, Cultura y Deporte, 2002, p.16). Lo cual corresponde netamente a un proceso de
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aprendizaje ascendente, que va desde el aprendizaje de lo mas simple a un aprendizaje de
cada vez mayor complejidad.

2.1.5.2.1.1 Método sintético: alfabético.

El método alfabético recibe este nombre debido a que el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectoescritura sigue el orden del alfabeto. Este método prioriza la
decodificacion, mas que la comprension del texto. Se caracteriza por la ensefianza de las
letras por su forma grafica y el nombre de la letra misma, en vez de su sonido, por ejemplo
la letra “eme” y no “m”, luego de que estas letras son aprendidas de esta forma, se procede
con el aprendizaje de las silabas, siguiendo un orden de complejidad creciente (silabas
directas, inversas, mixtas o directo-inversas, silabas trabadas abiertas, directas dobles y
silabas trabadas cerradas o mixtas dobles) y por dltimo el aprendizaje la palabra aislada.
Convirtiéndose en un método memoristico de un codigo de lectoescritura, el cual fomenta
el deletreo (Sanchez, 2013).

2.1.5.2.1.2 Método sintético: fonico.

Sanchez (2013) sefiala que este método a diferencia del alfabético, inicia la ensefianza
de la lectoescritura con el sonido de las letras, facilitando la union silabica entre una letra 'y
otra, pero a la vez generando dificultad al estudiar y pronunciar el sonido puro, sin vocal
que lo acompafie, de cada letra consonante, especificamente las consonantes oclusivas
como por ejemplo: d, b, p, entre otras. La intervencion utilizando este método se caracteriza
por actividades en donde se relaciona la imagen de un animal que produzca el mismo
sonido (onomatopeyas) que la letra a ensefiar, o imagenes que inicien con el sonido de la

letra estudiada.

2.1.5.2.1.3 Método sintético: silabico.

El Gltimo de los métodos sintéticos segin Sanchez (2013) fue introducido por el
pedagogo aragonés Vicente Naharro (1750-1823), el cual dispone que las letras se debieran
ensefar no de forma aislada sino que acompariada de alguna vocal, por lo que este método

se caracteriza por iniciar con el aprendizaje de las vocales en un primer lugar, para que
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después se introduzcan las consonantes acompafiadas de las vocales “formando silabas ( las
directas primero, y posteriormente las inversas, trabadas y diptongadas)” (Sanchez, 2013, p.
9). Ya de esta forma, al contar con el aprendizaje de diversas silabas se procede a la unién
de ellas para la formacion de palabras para posteriormente construir frases y oraciones. Es
de este método que surgen los famosos silabarios, en donde cada consonante es ensefiada
mediante el uso de las cinco vocales formando silabas, y palabras aisladas sin sentido.

2.1.5.2.2 Modelo de aprendizaje descendente.

Mendoza (2003) propone que el modelo de aprendizaje descendente al igual que el
ascendente, se caracteriza por un procesamiento unidireccional y jerarquico, pero con la
diferencia que es en sentido contrario, por lo tanto el procesamiento del texto puede iniciar
del andlisis sintactico, reconocimiento de las palabras hasta llegar a la decodificacion, es
decir de lo macro a lo micro. De esta forma lo fundamental en este modelo es la
comprension, en donde el lector percibe la totalidad del texto pues “n0 aparece una
secuencia previa organizada desde el objeto (lectoescritura) que se ensefia dividido o
parcializado” (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte de Espafia, 2002, p. 16) pues se
considera la lectoescritura como “un sistema organizado y coherente que se aprende desde
su totalidad” (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2002, p. 16). Considerando esta

totalidad, es que se desprenden los métodos analiticos globales.

2.1.5.2.2.1 Método analitico o global.

“Los métodos analiticos o globales parten de la lectura de palabras o frases que luego se
dividen en silabas y palabras, respectivamente, para su aprendizaje” (Sanchez, 2013, p. 10)

hasta llegar a las letras que constituyen a cada palabra o silaba.

Este tipo de métodos permite presentarle al nifio unidades con significado completo
dentro de una frase o un texto, por lo tanto los signos adquieren un sentido para el nifio
dentro de la palabra, y esta se deja de ver como un elemento aisaldo y sin sentido como en
los métodos anteriores. De esta forma “el hecho de comprender enteras las palabras y la

oracion permite una lectura inteligente y fluida desde el principio” (Sanchez, 2013, p. 11).
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En cuanto a la intervencion del método analitico global, Sanchez (2013) afirma que esta
préctica le exigira al nifio el uso de la memoria visual, pues de esta forma podra reconocer
frases y oraciones y en ellas palabras que mediante su experiencia ha visto en otros
contextos, para relacionar y reconocer elementos que persisten en palabras u oraciones
distintas, favoreciendo la adquisicion de una ortografia correcta, al utilizar la memoria

visual para recordar los detalles de cada palabra.

2.1.5.2.3 Modelo de aprendizaje interactivo.

Los modelos de aprendizaje interactivo se diferencian de los modelos de aprendizaje
ascendente y descendente, por utilizar un “tipo de procesamiento simultaneo o en paralelo y
no lineal o serial como en los dos anteriores” (Mendoza, 2003, p.234), es asi como la

ensefianza de la lectura y escritura se desarrollan de manera conjunta.

Al igual que el modelo de aprendizaje descendente, este modelo se basa en la
comprension del texto considerando todos los elementos que lo componen, pero en esta
ocasion estos se relacionan con los conocimientos previos del lector, en donde este es quien
va descubriendo el sentido del texto. Para que este proceso de comprension sea posible “es
necesario acceder al texto, es decir, a sus elementos, a su globalidad. Asi pues, en esta
perspectiva interactiva se prioriza la aportacion del lector en la construccion del
significado” (Mendoza, 2003, P.234) y la informacion que el propio texto aporta.

Este modelo busca a su vez integrar de manera ludica elementos de los modelos
ascendente y descendente, en busca de realizar y facilitar un mejor proceso de ensefianza de
la lectoescritura, es por ello que los métodos que se desprenden de este modelo interactivo
corresponden a la mezcla de los aspectos mas valiosos y significativos del método sintético
y analitico, de esta forma para vencer las limitaciones que estos mismos presentan dando

origen a los métodos mixtos o integrados.

2.1.5.2.3.1 Método mixto o integrado.

Este método al ser mixto, como ya se menciond anteriormente recoge aspectos de los

diferentes métodos sintacticos y analiticos. Se puede decir que de los métodos analiticos se
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desprende como caracteristica el aprendizaje mediante textos completos significativos para
el alumno y no por palabras, de los métodos sintéticos extrae “el aprendizaje del codigo, sin
prescindir del significado, en forma sistematica y cercana, con materiales ladicos y
significativos. Es asi como se establece un equilibrio entre el rol de la motivacion y el
descubrimiento” (Santander y Tapia, 2012, p. 77), y siempre considerando los esquemas

previos de conocimiento de los nifios.

En la intervencion, el docente es quien serd el encargado de tener presente los
conocimientos previos de sus alumnos para asi integrarlos en el trabajo de la ensefianza de
la lectoescritura. También se caracteriza por integrar diferentes tipos de actividades en la
préactica pedagdgica que se rigen por otros métodos; tales como: silabario, mundo letrado,

creacion de textos, caminatas de lectura, entre otras.

Una vez expuesto la ensefianza y la importancia de la lectoescritura, se puede advertir
que desde un principio, la lectura y escritura no esta siendo abordada para personas con
DV, ya que como se ha podido evidenciar en definiciones y metodologias utilizadas para la
ensefianza de la lectoescritura como las desarrolladas anteriormente se caracterizan por ser

en su totalidad ejemplos basados en estimulos visuales.

Es por ello que para tener acceso a la lectoescritura las personas ciegas, se ven en la
obligacién de utilizar un codigo de transeripcion alternativo al sistema alfabético, de esta
forma “la centralidad de la enseflanza estara dirigida a la construccion de competencias
comunicativas y a la apropiacion del sistema alfabético, a través del codigo braille como un
mediador” (Moyano, 2011, p. 30).

De esta manera Moyano (2011) afirma que la metodologia para la ensefianza de la
lectoescritura en donde se incorpora el sistema braille se caracteriza por la percepcion téctil
basado en la ensefianza del codigo braille, por lo tanto, los métodos de alfabetizacion
tradicionales dirigidos a nifios ciegos “organizan la secuencia didactica en funcion de las

caracteristicas de las configuraciones o simbolos” (p. 31).
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2.1.6 Sistema braille

El sistema braille no podria haber sido posible sin la motivacion e intervencion de un
personaje que llegaria a revolucionar de forma auténtica el campo de la lectoescritura para
las personas ciegas en el mundo, es por esto que para comenzar a conocer este sistema de

lectoescritura, es fundamental conocer a Louis Braille.

Braille nacié en la ciudad de Coupvray, localidad francesa cercana a Paris en el afio
1809, fue el hijo menor del matrimonio entre Simén Braille y Ménica Baron. No hay
mayores registros de la biografia de Louis Braille, de lo que si existe informacién y
consenso es sobre la causa de su ceguera, la que ocurre cuando tenia tres afios de edad
producto de un accidente en el lugar de trabajo de su padre, donde se hirié el ojo derecho,
luego con el tiempo se infecto y afectd su ojo izquierdo, luego al poco tiempo le produce
ceguera total (Salas, 2014).

Braille asistio a la escuela de su ciudad natal obteniendo buenos resultados académicos a
pesar de que la audicién fue su tnico medio de acceso a la informacion (Salas, 2014). Esto
nos direcciona a preguntarnos sobre la inclusion educativa de las personas en condicion de

ceguera a través de la historia, de lo cual Garcia y Canadas (2009) sefialan que:

Algunas sociedades (...) han considerado a las discapacidades sensoriales, incluida
la ceguera, como algo no del agrado de la sociedad a la que se pertenecia. También
encontramos escritos que dicen lo contrario, confiriendo respeto a poetas, fildsofos
y sabios ciegos. Encontramos ante la ceguera el sentimiento de misericordia patente
en muchos escritos pero desde otra perspectiva, el privar de la vista lo encontramos
como formas frecuentes de castigo de muchos sociedades antiguas. Por otro lado
constatamos que la mayoria de las personas afectadas por una discapacidad se les

alejaba de la sociedad y en la mayoria de los casos vivian de la mendicidad (p.454).

Comprobando de esta manera, que en la antigiiedad las personas en condicion de ceguera
no recibieron una educacién adecuada, sin embargo Garcia y Cafiadas (2009) mencionan
que realizaron intentos de crear un sistema de lectoescritura adaptado el cual corresponde

al:
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Primer programa educativo documentado para ciegos se establecio en 970 a.C. en
Egipto, en la Universidad de Al-Ashar. Este curso implicaba la total memorizacion
de todo el material durante un periodo de doce anos. (...) (Didimo de Alejandria —
311-358-), disefid un procedimiento basado en un conjunto de piezas de marfil o
madera de boj con letras en relieve. (...) Durante el Renacimiento, Girolano
Cardano (1517) disefid un procedimiento que consistia en el uso de letras del
alfabeto, realizadas en madera para que los ciegos aprendieran a leer y escribir
(p.454 - 456).

Con el paso del tiempo, hubo personas interesadas en la alfabetizacion de las personas
ciegas, para poder sacarlas de la mendicidad, acercarlos a la sociedad y poder otorgarles
mayor acceso a la informacién, sin embargo ain se carecia de centros educativos para las
personas ciegas. Es asi, como a mediados del siglo XVIII, puede decirse que comenzo la
alfabetizacion de los ciegos gracias a Valentin Hatly un filantropo francés quien fundo el
“Institut National de Jeunes Aveugles” en Paris en el afo 1784, ahi se trabajaba con las
letras normales en relieve, este método resultaba excesivamente lento reconocer las letras y
por consiguiente era dificil recordar las primeras letras de una palabra (Garcia y Cafiadas,
2009).

Cabe destacar que Hatly creo el primer método de impresion de libros para ciegos que
consistia en presionar una cartulina mojada sobre caracteres de gran tamafio hechos de
plomo, el material utilizado hacia los libros muy pesados y de gran volumen, tan s6lo un
libro adaptado llegaba a pesar alrededor de nueve kilos (Cabrerizo, 2001). Por otra parte, el
método de Valentin Hally hacia posible la lectura con dificultad y en el caso de la escritura
era casi imposible, ya que a pesar de que lograban construir palabras y frases esto tomaba
mucho trabajo y tiempo, por lo que so6lo se alcanz6 a escribir 14 obras para el instituto con
este sistema (Salas, 2014).

Este seria el método que se impartiria en la Institucion Real para Jovenes Ciegos de
Paris, donde llegaria Louis Braille en el afio 1819, destacando académica y musicalmente
ademas, desde 1823 trabajé como docente en el mismo instituto. Lo que no sabian era que

llegaria otro francés que tendria gran relevancia para la alfabetizacion de las personas
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ciegas, un capitan de artilleria retirado llamado Carlos Barbier, quien daria el primer paso
para el sistema que pronto desarrollaria Louis Braille. Salas (2004) describe en la

publicacién de Barbier que este:

Cred un sistema tactil de lectura y escritura para que pudiera ser usado por sus
soldados en la oscuridad, que se basaba en el uso de puntos (en nimero de 12) para
representar los sonidos del francés, que se realizaban en relieve con un cortaplumas
y se leian con el dedo. (...) Los resultados fueron realmente asombrosos para la
escritura fonética, pero aun habia muchas necesidades que no quedaban cubiertas
para que pudiera considerarse como un sistema éptimo de escritura, siendo la
principal que su gran tamafio no se adaptaba a las caracteristicas de los dedos. A
partir de esta presentacion, diversos alumnos trataron de mejorar el sistema para

adaptarlo a los requerimientos del tacto (p.46).

Entre esos alumnos se encontraba Louis Braille, quien a sus 16 afios se atrevio a
desarrollar las bases de su sistema de lectoescritura para personas en condicion de ceguera,

tomando como referencia el sistema de 12 puntos creado por Barbier, al descubrir:

La posibilidad de percibir como un todo el conjunto de puntos que forman cada letra
con un unico movimiento de barrido, sin necesidad de percibir cada uno de los
puntos de forma individual, asi como su adaptacion a signos graficos (letras) y no a

sonidos (como ocurria con la sonografia de Barbier) (Salas, 2014, p.46).

Asi es como resultado de sus propias percepciones hapticas, intentando primero con
puntos y rayas, siendo aun dificil de diferenciar, luego con el tiempo logré llegar a dos filas
de 6 puntos, 3 puntos a la izquierda y 3 puntos a la derecha, esto permitia crear una imagen
mental bajo el dedo acomodandose a la perfeccion “ya que cada letra braille tiene para el
ciego una representacion espacial automatica, similar a la que tiene la letra escrita para los

videntes (global e instantanea)” (Salas, 2014, p.46).
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2.1.6.1 Signo generador.

El creador del sistema de lectoescritura universal para las personas con DV en condicién
de ceguera fue Louis Braille, quien basandose en la sonografia de Carlos Barbier logré
pulir su sistema, permitiendo a las personas ciegas leer y escribir al tacto con mayor rapidez
y eficacia en todo el mundo. Su hallazgo fundamental fue el llamado simbolo generador,
elemento universal o signo generador como fuente de todos los caracteres braille. Este
signo tiene forma rectangular conformada por seis puntos en relieve distribuidos en dos
columnas de tres puntos cada una, cada punto del signo generador se identifica con un
numero del uno al seis segun su posicién espacial (figura 1.) (Martinez-Liébana y Chacén,
2004).

CHRORE
& &9

Figura 1. Signo generador braille.

Al combinar entre si los seis puntos del signo generador braille se forma cada letra o
signo especifico, cabe destacar que en cada cajetin® se puede formar una sola letra o signo
especifico. Martinez y Polo (2004) describe que:

Este numero de puntos ofrece la posibilidad mateméatica de 64 diferentes
agrupamientos, con los que se puede lograr una signografia completa y suficiente
para toda representacion grafica de contenidos diversos. Como puede apreciarse

facilmente, los diferentes caracteres del sistema braille son especialmente aptos para

% Unidad bésica de la escritura braille, o signo generador.
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ser aprehendidos tactilmente. Su naturaleza es eminentemente geométrica:

representan puntos, lineas, angulos, cuadriléteros, etcétera (p.17).

Existe signografia braille para las letras (figura 2.), nimeros, signos de puntuacion, y
también un sistema de abreviaciones llamado Estenografia (figura 3.), el cual permite
escribir con mayor velocidad, empleando signos que representan palabras completas o
grupos de palabras. Se han incorporado signos especificos para la escritura de masica,
ciencias, operatoria matematica y geometria (Barrientos, 1999).
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PUNTOS GRAFIA VOCABLO
(1) a

(1,2) b bien
(1,4) c con
(1.4,5) d de
(1,5) e el
(1,2,4) f fue
(1,2,4,5) g gran
(1,2,5) h haber
(2,4) [ Si
(2,4,5) j jamas

2.1.6.2 Lectura braille.

El braille es un sistema de lectura «digital», un sistema que se lee con los dedos de
ambas manos, principalmente con los dedos indices, los cuales se deslizan sobre los signos
escritos en braille utilizando la presion necesaria para no dafiar el texto y obtener una
Optima percepcion del tacto. Barrientos (1999) describe que durante la lectura de un texto

en braille:

Figura 3. Estenografias primer grado.
En la primera columna se indican las combinaciones de puntos que forman una
grafia en braille, la cual se encuentra sefialada en la segunda columna. La ultima
columna hace referencia a la palabra que esta siendo abreviada.

36

Los dedos realizan tres tipos de movimientos: horizontales verticales y de presion

en donde se produce el rastreo propiamente tal, para discriminar la configuracion
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tactil. Del mismo modo, las manos deben desplazarse en una linea de izquierda a
derecha. Generalmente la mano derecha practicara la lectura y la izquierda debe

seguirla y apoyarla al finalizar la linea de lectura y bajar al préximo renglén (p.7).

Al inicio del proceso lector, el alumno utilizara una mano para leer y la otra como punto
de referencia. Luego con el desarrollo de sus habilidades motrices y tactiles, incluira
progresivamente los dedos medios u otros de ambas manos, con el fin de optimizar su

velocidad lectora (Barrientos, 1999).

2.1.6.3 Escritura braille.

Para llevar a cabo la escritura utilizando el sistema braille, es necesario contar con
ciertos instrumentos, los cuales pueden ser de tipo manual, mecénico e informaticos,

teniendo por fin unico facilitar la escritura en braille.

2.1.6.3.1 Instrumentos mecanicos de escritura braille.

2.1.6.3.1.1 Maquina Perkins.

La maquina Perkins, es un instrumento mecanico que permite la escritura braille (figura

4.) Barrientos (1999) explica su funcionamiento de la siguiente manera:

Para usar esta maquina debe introducirse el papel que va sujeto en un rodillo.
Cuenta con seis teclas que corresponden a los puntos Braille, una tecla central
espaciadora, una tecla pequefa al lado izquierdo que sirve para cambiar de renglén
y una tecla al extremo derecho que permite retroceder en la misma linea uno o

varios cajetines.

La maquina Perkins reproduce las letras sobre el papel tal como se leen. La persona
puede leer y corregir inmediatamente lo escrito. Necesita de buena coordinacion

interdigital y bimanual (p.9).

Para escribir una letra o signo especifico, luego de introducir correctamente el papel, se

debe ubicar correctamente los dedos en las teclas, los dedos pulgares se ubican en la tecla
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central espaciadora, los dedos indice van en las teclas de los puntos 1y 4, los dedos medios
se ubican en las teclas de los puntos 2 y 5 y los dedos anulares se ubican en las teclas de los
puntos 3 y 6, es por eso que se requiere de coordinacion de disociacion de dedos y manos.
Cuando los dedos estan ubicados correctamente, se deben presionar de forma simultanea

las teclas de los puntos que corresponda para escribir una letra (Figura 5.).

Figura 4. Maquina Perkins

Para escribir |a letra «g»
11004
2|100|5
310 O] 6

000 — 000
3 2 1 4 5 6

Figura 5. Ejemplo de escritura en maquina Perkins.
La imagen muestra la posicion de los dedos para escribir la letra “g”. Para ello los circulos
amarillos indican la posicién de los dedos en las teclas que se deben presionar

simultaneamente para escribir la letra anteriormente mencionada.
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2.1.6.3.2 Instrumentos manuales de escritura braille.

2.1.6.3.2.1 Regleta.

Para escribir braille de forma manual se requiere una regleta, la cual puede ser metalica
0 pléstica, existiendo diferentes tipos y tamafios (figura 6). “posee un extremo abierto y el
otro con bisagra que permite abrir y cerrar. La hoja superior tiene ventanitas llamadas
cajetines y la hoja inferior contiene puntos en bajo relieve los que guiaran la escritura
braille” (Barrientos, 1999, p.8).

Para lograr escribir, ademas de la regleta se necesita un instrumento sencillo Ilamado
punzén, el cual consta de tres partes: la cabeza, cuya seccion superior es aplanada y
redondeada en sus bordes, el cuerpo, que torneado de manera cilindrica, es una
prolongacion de la cabeza y la mina una punta redondeada, con la que se marcan los

puntos en la hoja (Barrero, 2000).

gERRRE
: 141 |88 ”,..lj,,\ 1115818
SEBEATTEENRNRNNNET

Figura 6. Regleta y punzon.

El proceso de escritura manual, mediante el uso de la regleta y punzon es de mayor
complejidad que la escritura mecénica que se realiza a través de la maquina Perkins, pues

esta se realiza segun Aranda:

De derecha a izquierda para que una vez perforado el papel se puedan leer las letras

de izquierda a derecha. Ello supone que dicho sistema determina la necesidad de



40

una cierta reversibilidad, habilidad que en muchas ocasiones no se posee y que
ocasiona a los alumnos problemas afadidos a la ya complicada tarea del aprendizaje

de la lecto — escritura mediante el codigo braille (2002, p. 77).

Cajetin lectura

110 O 4

2 1O O|5

3|0 0|6
Cajetin escritura regleta

4 1O O|1

5 |O O] 2

6 |O O|3
Unejemplo: se escribe en
Letra «p» regleta
1|0 0|4 4 |10 O|1
2 |O O O O| 2
3|00 O Of 3

Figura 7. Ejemplo de escritura en regleta.
La imagen muestra la inversion de la escritura braille al utilizar la regleta.

2.1.6.3.3 Instrumentos informaticos de la escritura braille.

2.1.6.3.3.1 Braille hablado.

La tecnologia ha tomado protagonismo al crear instrumentos que facilitan la

lectoescritura para las personas ciegas, uno de estos es el “Braille hablado”, el cual es un:

Instrumento portatil, que permite el procesamiento y almacenamiento de
informacion, por medio de un teclado compuesto de siete teclas, que puede ser tanto

reproducida por sintesis de voz como impresa «en tinta» o en braille (segun la
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impresora utilizada), a la vez que permite su conexion con un PC (Martinez y Polo,
2004, p.79) (Figura 8).

Braille 'n Speak ,

’. -

—_—
T —— »
MAN DAy “é))

Figura 8. Braille hablado.
2.1.6.3.3.2 Linea braille.

El acceso a la informacidn que existe enla web, no puede ser limitado para las personas
con DV, es por esto que existen sistemas de adaptacion de los computadores como lo es “la
Ilamada «linea braille», que reproduce en forma de «puntos» (el llamado «braille efimero»)
la informacion contenida en el ordenador y que aparece visualmente en la pantalla”
(Martinez-Liébana y Chacdn, 2004, p.79 - 80). Lo cual lo hace funcional, eficaz y accesible

alavez (Figura 9).

Figura 9. Linea braille.
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2.1.6.3.3.3 Jaws™°.

Uno de los lectores de pantalla méas utilizados por las personas en condicion de ceguera
es Jaws para Windows, el cual permite el acceso total del PC y sus aplicaciones, como lo
plantea Toledo (2012):

Tiene muchas posibilidades de configuracion y es muy versatil, segun las
preferencias de cada usuario. Permite trabajar en la mayoria de las aplicaciones de
Microsoft Office (Word, Excel, Access, Outlook, en Internet Explorer, aplicaciones
de correo electronico y herramientas de audio (reproductor de CD, grabadora de
sonidos, etc.) (p.108).

2.1.7 Adecuaciones curriculares

Considerando los diferentes métodos y modelos de ensefianza e instrumentos de
lectoescritura braille ya mencionados aplicados en la educacion formal, se han de requerir
distintas estrategias y adecuaciones curriculares, las cuales corresponden a las diferentes
modificaciones que podemos efectuar en los elementos del curriculo y que permiten
“equiparar las condiciones para que los estudiantes con necesidades educativas especiales

puedan acceder, participar y progresar en su proceso de enseflanza aprendizaje”

(MINEDUC, 2015, p.13).

Estas adecuaciones deben realizarse basandose en las necesidades del alumno y a favor
de la inclusion, es por esto que los establecimientos y profesores especialistas en conjunto
con los docentes correspondientes a las diversas &reas del curriculo nacional que tengan
alumnos integrados con NEE, segun la Ley General de Educacion N° 20.370, en su articulo
N°34, deben:

(...) definir criterios y orientaciones para diagnosticar a los alumnos que presenten
necesidades educativas especiales, asi como criterios y orientaciones de adecuacion
curricular que permitan a los establecimientos educacionales planificar propuestas

educativas pertinentes y de calidad para estos alumnos, sea que estudien en escuelas

10 Acrénimo de Job Access With Speech
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especiales o en establecimientos de la educacion regular bajo la modalidad de
educacion especial en programas de integracion (2009).'

Estos criterios y orientaciones establecidos deben realizarse con la participacion de
docentes, docentes especialistas, profesionales de apoyo y la familia, para asegurar que
sean pertinentes, relevantes y que aporten en la permanencia de “los distintos niveles
educativos con equivalentes oportunidades de recibir y desplegar una educacion de calidad,
que les permita desarrollar sus capacidades de forma integral y de acuerdo a su edad”
(MINEDUC, 2015, p.26), asegurandose de que el alumno con NEE y todos los alumnos
logren cumplir con los objetivos generales establecidos en el curriculo independientemente

de su condicion.

2.1.7.1 Tipos de adecuaciones curriculares.

Las adaptaciones de los elementos basicos del curriculo se entienden como el “conjunto
de modificaciones que se realizan en los objetivos, contenidos, criterios y procedimientos
evaluativos, actividades y metodologias para atender a las diferencias individuales de los
alumnos con NEE” (Barrios, 1999, p.7).

Dentro de estas se pueden considerar la graduacion del nivel de complejidad,
priorizacion de objetivos de aprendizaje y contenidos, flexibilizacion de los tiempos
establecidos para el logro de los aprendizajes del curriculo, la incorporacion de objetivos no
previstos en las Bases Curriculares y que se consideran de primera importancia para el
desempefio académico y social del estudiante y la eliminacion de objetivos de aprendizaje
siendo necesario “so6lo cuando otras formas de adecuacion curricular, como las descritas

anteriormente, no resultan efectivas. Esta sera siempre una decision a tomar en Gltima

1 Ministerio de Educacién (2009). Ley General de Educacién N° 20.370. Recuperado de:
https://www.leychile.cl/Navegar?idNorma=1006043&idVersion=2009-09-12
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instancia y después de agotar otras alternativas para lograr que el estudiante acceda al
aprendizaje” (MINEDUC, 2015, p.32).

Adicional a lo anterior, existen otro tipo de adecuaciones correspondientes a las de
acceso, las cuales tienen como objetivo minimizar o eliminar las barreras de participacion a
la informacion, comunicacion y expresion para posibilitar “el progreso en los aprendizajes
curriculares y equiparando las condiciones con los demas estudiantes, sin disminuir las
expectativas de aprendizaje” (MINEDUC, 2015, p.27).

Dentro de las adecuaciones de acceso, se puede considerar la forma de presentar la
informacién, la organizacion del entorno para permitir un desarrollo autonomo y la
organizacion del tiempo para las actividades, adaptar materiales de trabajo, permitir la

utilizacion de accesorios e incorporar material didactico adaptado.

En este sentido, las adecuaciones que corresponden para los alumnos con DV en
condicion de ceguera son las adecuaciones de acceso, las cuales permiten que el alumno
desarrolle mayor autonomia dentro de un ambiente estructurado, requiriendo instrumentos
especificos para llevar a cabo la lectoescritura y actividades adaptadas que otorguen

relevancia a la via auditiva y tactil.

Todas las necesidades que presente el alumno con DV, deben ser consideradas en los
distintos niveles, desde el proyecto curricular hasta la organizacion espacial en la sala de

clases en la que se incluira la adaptacion curricular realizada para el alumno integrado en el

grupo.
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2.1.8 Centro de apoyo al proceso lectoescritura de alumnos con DV

El Centro Municipal del Integrado Visual®?

, Se encuentra ubicado desde el afio 2007 en
las dependencias del Liceo Coeducacional Santa Maria de Los Angeles, encontrandose bajo

la direccién administrativa y técnica de dicho establecimiento.

CEMIVI es un aula de recursos especializada para nifios y jovenes que presentan DV
que se encuentren integrados en el Sistema Municipal de educacién de la comuna de Los
Angeles. Cabe destacar que es el Ginico centro que comienza su accion educativa desde la
estimulacion temprana hasta la ensefianza media, la cual es llevada a cabo por dos
profesionales: Profesora de Educacién Diferencial especialista en Trastornos de la visién y
Trastornos de la comunicacién Oral, Sra. Paulina Beltran Jara y Profesora de Educacion

Diferencial, Mencion Dificultades de Aprendizaje, Srta. Jessica Salgado Altamirano.

La actual forma de trabajo de CEMIVI se enmarca dentro de la nueva politica de
Educacion Especial y de la Ley de Integracion Social, garantizando el acceso, calidad,
igualdad de oportunidades y el derecho a la educacion de todas las personas, lo cual se ve

reflejado en la vision y mision de esta institucion:

Vision: Ser una institucion que brinde un servicio educativo especifico, con una
actitud positiva y abierta a los cambios tecnologicos y sociales de nuestro medio,
para la habilitacion, rehabilitacion e inclusion de alumnos y alumnas que presentan
discapacidad visual y que se encuentran integrados en Establecimientos de
Educacion pertenecientes a la Municipalidad de Los Angeles, permitiendo su

participacion activa en el plano educacional, familiar y social.

Mision:  Apoyar la inclusion educativa de los alumnos y alumnas con discapacidad

visual pertenecientes a Unidades Educativas de la Municipalidad de Los Angeles. *3

El trabajo realizado en CEMIVI, se rige por Decreto N°89 de 1990, y modificaciones

contenidas en el Decreto 637 de 1994, el cual aprueba Planes y Programas de estudio para

12 De ahora en adelante, CEMIVI.
13 Extraido del plan anual de trabajo de CEMIVI 2016.
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educandos con déficit visual, sefialando el Plan de Aspectos Especifico que deben recibir

los alumnos y alumnas.

El centro cuenta con un total de 17 alumnos, 4 de ellos en condicion de ceguera y 13 que
presentan baja vision, los alumnos asisten a CEMIVI en la jornada alterna a su horario en el
que asisten a sus respectivas unidades educativas, en donde los alumnos en condicion de
ceguera asisten 8 horas a la semana y los alumnos con baja vision asisten 6 horas a la
semana. En esas horas se realiza apoyo directo especifico a los alumnos con DV basado en
técnicas especificas que le permitan integrarse de manera integral a todas las areas y
contenidos de la educacion comun, estas asignaturas son: Eficiencia Visual, Técnicas
Instrumentales Bésicas (&baco, braille estenografico, braille integral), Orientacion y
Movilidad, Actividades de la Vida Diaria y Tiflotecnologia. Ademaés de las horas de apoyo
pedagdgico directo. A esto se le suma 2 horas de coordinacion semanal a la cual asisten las
profesoras especialistas de CEMIVI y un docente de la unidad educativa de cada alumno
que requiera capacitarse ademas, se adapta el material pedagdgico a utilizar en sus unidades
educativas, ya sea adaptar guias de trabajo o evaluaciones al braille para los alumnos ciegos

o0 adaptar material con contraste para los alumnos con baja vision.
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3.1 Disefio metodoldgico

3.1.1 Enfoque de la investigacion

Esta investigacion se realizard bajo un enfoque cualitativo, ya que este paradigma se
caracteriza por la preocupacion del descubrimiento de la teoria y no por el de su
comprobacion. Por la misma razoén, en la investigacion cualitativa interesa mas el proceso
que el producto (Vieytes, 2004). Lo cual es fundamental, puesto que el propdsito es
analizar el proceso lectoescritor de alumnos con DV. Vieytes (2004) afirma que la

investigacion cualitativa:

Se compone de mdaltiples métodos, que involucran una perspectiva naturalista o
interpretativa de su foco de estudio. Los estudios se realizan en los &mbitos reales
donde se efecttan los fendmenos estudiados, intentando hacer sentido o
interpretando los fenémenos de acuerdo a los sentidos atribuidos por los mismos
actores. Este tipo de estudio involucra el uso de técnicas empiricas de obtencién de
datos que describen la rutina, los problemas y los significados en la vida de los
individuos. Se usan técnicas tales como los casos de estudio, experiencias
personales, introspectiva, historias de vida, entrevistas profundas, registros de
observaciones, narrativas, analisis documental, interacciones, y documentos visuales
(p. 612-613).

A partir de los lineamientos de este enfoque, optamos por el método etnografico “ya
que, para tal perspectiva, el encuadre metodolégico parte de la necesidad de una inmersién
en esa realidad en estudio, contando con las dos herramientas basicas de la investigacion

cualitativa: la observacion participante y la entrevista” (Vieytes, 2004, p.629).

3.1.2 Disefo de estudio

El disefio de estudio de esta investigacion sera no experimental puesto que no habra

manipulacion intencionada, sino mas bien se observard “un fenomeno tal y como se da en
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su contexto natural, para después analizarlo”, segun plantea Kelinger citado por Hernandez,
Fernéndez, y Baptista (1991, p.189).

De tipo transeccional o transversal descriptivo, lo cual nos indicaré que la recoleccion de
datos se darad en un solo momento, 0 sea en un tiempo tnico. “Los estudios transeccionales
descriptivos nos presentan un panorama del estado de una o mas variables en uno 0 mas
grupos de personas, objetos o indicadores en determinado momento” (Hernandez, et al,
1991, p. 193). Por lo tanto, este tipo de disefio nos permitira describir y analizar las

variables de nuestro problema de investigacion en un momento dado.

3.1.3 Alcance de la investigacion

Es una investigacion exploratoria, ya que segun lo expuesto por Vieytes (2004) al
analizar el problema de estudio, las preguntas de investigacion y los respectivos objetivos,

no se encuentra mayor conocimiento o bien no hay claridad sobre el tema a investigar.

3.1.4 Poblacion

La poblacion corresponde a todos los estudiantes con DV en condicion de ceguera, de
educacién preescolar y basica, que estudien en establecimientos municipales de la ciudad
de Los Angeles, V111 region, Chile.

3.1.5 Muestra

El muestreo seré intencional, pues de otra forma no corresponderia a una muestra de una
investigacion que se enmarca en el enfoque cualitativo, y de tipo opinatico. Segun Vieytes
(2004) un muestreo intencional opinatico es aquel donde se “selecciona a los informantes
siguiendo criterios estratégicos personales en funcion de los objetivos del estudio y su
conocimiento de la situacion” (p. 645). Es por ello que para efectos de esta investigacion la
muestra corresponde a 3 alumnos con DV en condicion de ceguera, perteneciendo uno de
ellos a educacion preescolar de la escuela municipal E-922, y los otros dos a educacion
bésica, de tercero y quinto afio de las escuelas municipales D-870 y E-922, de la ciudad de
Los Angeles, VIII Region de Chile.
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3.1.6 Unidad de analisis

La unidad de andlisis corresponde al proceso lectoescritor de alumnos con DV en

condicion de ceguera.

3.1.7 Recoleccion de datos

Las técnicas a utilizar en esta investigacion para la recoleccion de datos seran dos: la

observacion y la entrevista. A continuacion se daran las particularidades de cada una.

La observacion serd de tipo participante, la cual se caracteriza por poner mayor énfasis
en la profundidad del dato que en su extension, ya gue nos veremos insertos en la situacion
analizada, participando activamente de esta como investigadores. Con la participacion total
“se pueden descubrir cosas que unicamente se hacen inteligibles a través de la experiencia
del investigador en la cultura o evento” (Vieytes, 2004, p. 656). Dichas observaciones se
llevaran a cabo en CEMIVI por un periodo de ocho meses (ver anexo 6.1.1) y durante un
mes en las unidades educativas (ver anexo 6.1.2) a las cuales pertenece la muestra
seleccionada para esta investigacion. Para llevar un registro de estas observaciones,
realizaremos notas de campo tomando en cuenta las sugerencias que realiza Vieytes (2004),
una de ellas es consignar la fecha, momento y lugar de la observacién, identificar las
personas que interactlan y ademas anotar comentarios del investigador; los cuales
corresponderan a ideas, pensamientos surgidos por la observacion realizada, y que sean de

importancia para la investigacion.

La entrevista como técnica de recoleccion de datos, nos permite obtener una
“informacion contextualizada y holistica, en palabras de los propios entrevistadores (...)
otorgando al investigador la posibilidad de esclarecimiento y seguimiento de preguntas y

respuestas para evitar cometer errores” (Vieytes, 2004, p.661).

En esta ocasion se dara preferencia a la entrevista semiestructurada, con la finalidad de
profundizar en la informacion entregada, pudiendo extraer diversas categorias de andlisis
contribuyentes a la investigacion, dirigida a las siguientes categorias de informantes (tabla
1):
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e Alumnos observados, compuesta por los tres alumnos pertenecientes a la muestra de
esta investigacion quienes van desde los 5 hasta los 11 afios de edad, presentando
todos DV en condicién de ceguera bajo el diagnostico clinico de Displasia Septo
Optica, Retinopatia del prematuro y Microftalmia Bilateral.

e Madres de alumnos observados, categoria integrada por la madre de cada uno de
los estudiantes pertenecientes a la muestra, de entre ellas dos con domicilio en la
ciudad de Los Angeles y la tercera con domicilio en la ciudad de Nacimiento.

e Docentes de las unidades educativas; en donde encontraremos dos educadoras de
parvulos y tres profesores de la asignatura de lenguaje, quienes han intervenido en
el proceso de lectoescritura de los estudiantes en cuestion en las diferentes unidades
educativas a las que pertenecen los alumnos.

e Profesionales especialistas, conformada por dos profesoras diferenciales
especialistas en problemas de la vision, en donde una de ellas a apoyado el proceso
lectoescritor de los tres alumnos seleccionados en la muestra, mientras que la otra es
quién fund6é CEMIVI.

Ademas, se le aplicard a cada una de las madres de los alumnos observados una
anamnesis ecoldgica (ver anexo 6.3) con el fin de recopilar antecedentes para abordar de
manera multidimensional la discapacidad presentada por sus respectivos hijos.

Tabla 1. Composicion de las categorias de informantes.

Categoria de Informante Iniciales Descripcion
informantes
Alumnos Alumno 1 K. B. Diagndstico clinico
observados Displasia Septo Optica.
Alumno 2 R. C. Diagndstico clinico
Retinopatia del Prematuro.
Alumno 3 C.G. Diagndstico clinico

Microftalmia Bilateral.

Madres de alumnos Madre 1 C.C Madre de alumno 1
observados Madre 2 J.P Madre de alumno 2

Madre 3 A.C Madre de alumno 3
Docentes de las Docente 1 C.P. Educadora de Parvulo de
unidades alumno 1y 2
educativas Docente 2 M. T Educadora de Parvulo de

alumno 3
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Docente 3 P. M. Prof. de lenguaje de
Primero y Segundo afio
béasico de alumno 2
Docente 4 H. G. Prof. de lenguaje de Tercer
afio basico de alumno 2
Docente 5 A.S. Prof. de lenguaje de
alumno 3
Profesionales Profesional P. B. Apoyo  especifico  del
especialistas especialista 1 proceso lectoescritor de la
totalidad de la muestra.
Profesional B. A. Fundadora de CEMIVI

especialista 2

Fuente: Elaboracion propia.

3.1.7.1 Validacion de entrevistas semiestructuradas.

Estas entrevistas fueron disefiadas luego de las observaciones participantes en CEMIVI

y las observaciones en los establecimientos respectivos de los individuos de la muestra de

nuestra investigacion. Pusimos a disposicion las entrevistas creadas para dar espacio a

comentarios, las cuales fueron validadas por los docentes: Mg. Andrea del Pilar Tapia

Figueroa y Dr. Gonzalo Ricardo Aguayo Cisternas (ver anexo 6.4).

Luego de la validacién, aplicamos el documento a personas con caracteristicas similares

a los informantes de nuestra investigacion:

v Entrevista Semiestructurada a profesionales especialistas: J.S, profesora de

CEMIVI.

v' Entrevista Semiestructurada a docentes unidades educativas: V.S, Educadora

Diferencial de Alumna C.F.

v Entrevista Semiestructurada a alumnos observados: C.F, alumna de CEMIVI que

presenta discapacidad visual en condicién de ceguera.

v" Entrevista Semiestructurada a madres de alumnos observados: Madre de C.F.

Luego de aplicar el pilotaje de las entrevistas disefiadas, fueron evaluadas las fortalezas

y debilidades de cada una de las preguntas elaboradas, de lo cual se destaca la comprension

de los objetivos de la entrevista por parte de los informantes, respuesta acorde a las
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preguntas y el interés por conocer los resultados de la investigacion. Finalizado el periodo
de pilotaje, se realizan las siguientes correcciones al instrumento inicial: cambiar preguntas
de categoria, contextualizacion de preguntas, eliminacion de preguntas por no hacer aportes
relevantes a los objetivos de cada categoria, reformulacion de preguntas, por ambigiiedad
de los enunciados y agregar preguntas especificas de los objetivos para cada categoria, las
cuales dan origen a las entrevistas finales (ver anexo 6.5) para la recoleccion de datos de

esta investigacion.

3.1.8 Andlisis de datos

Para el tratamiento de la informacion utilizaremos el método de la teoria fundada, el cual
nos permite como investigadores del ambito cualitativo descubrir “proposiciones y
conceptos, partiendo directamente de los datos, y no marcos tedricos existentes,
investigaciones anteriores 0 supuestos a priori. (...) Para desarrollar esta técnica, Glaser y
Strauss proponen dos estrategias principales: el método comparativo constante y el
muestreo tedrico” (Vieytes, 2004, p.670).

De estas dos estrategias utilizaremos el método comparativo constante en donde “el
investigador clasifica las porciones de datos (...) en categorias intuidas (...). A medida que
el proceso de seleccion continla, las categorias se hacen méas explicitas y se pueden

construir reglas (...) para incluir términos dentro de las categorias” (Vieytes, 2004, p.672).

El andlisis de datos en nuestra investigacion se dara en tres momentos propuestos por
Rut Vieytes (2004), estos consisten en:

3.1.8.1 Primer momento: Andlisis preliminar.

Este momento inicia con la primera recoleccion de datos realizada por medio del trabajo
de campo, se registrara de forma sistematica y ordenada todas las ideas y reflexiones que
surgen en la medida que se realizan las observaciones pertinentes. Estas ideas deben ser
revisadas constantemente para dar direccion a las observaciones y la extraccion de

conceptos para el levantamiento de categorias intuitivas.
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3.1.8.2 Segundo momento: Analisis intermedio.

Este andlisis es realizado una vez que se haya finalizado el proceso de recoleccién de
datos y se procede la codificacion de todo el material, con la finalidad de que toda la
informacién sea asignada a una categoria. Este proceso de codificacion se dara en tres

fases:

3.1.8.1.1 Codificacion descriptiva.

Se seleccionan los fragmentos que seran considerados las unidades minimas de

significado para ser categorizadas.

3.1.8.2.2 Codificacion relacional.

Seré la creacion de una nueva categoria en base al vinculo que se pueda establecer entre

dos 0 més categorias descriptivas.

3.1.8.2.3 Codificacion selectiva.

Se realiza “un proceso de categorizacion selectiva, cuyo producto serd la identificacion
0 el desarrollo de una o varias categorias nucleo, que articularan todo el sistema categorial

construido a lo largo de la investigacion” (Vieytes, 2004, p.691).

Cabe destacar que en este momento el investigador, ya cuenta con algunas reglas para
categorizar la informacion, puesto que se ha realizado una maduracion de las categorias

realizadas intuitivamente en un primer momento.

3.1.8.3 Tercer momento: Analisis final.

Este se da cuando el proceso de codificacion se encuentre avanzado. Se vuelve a revisar
cada proposicion, concepto clave y categorias expuestas en analisis anteriores, con el fin de
descubrir la l6gica de las evidencias, para otorgar una explicacién al suceso que se busca
comprender en la investigacion. Haciendo uso de la teorizacion, proceso que “implica

plantearse y responder un conjunto de preguntas que permitan establecer nexos entre los



55

datos arrojados por la investigacion y la teoria ya establecida o existente” (Vieytes, 2004,
p.693).

3.1.9 Carta Gant.

A continuacion, mediante la carta Gant (tabla 2) se expone el cronograma de actividades
comprendidas en el periodo de investigacion, siendo una herramienta que nos permitio
planificar y programar dichas actividades a lo largo de un periodo determinado de tiempo
facilitando asi el seguimiento y control del progreso de cada una de las etapas de nuestra

investigacion.



Tabla 2. Carta Gant

Indicadores

Marzo

Abril

Mayo

Junio

Julio

Agosto

Sept

Oct

Nov

Observaciones
en CEMIVI

X

X

Inscripcion
Tesis

Reuniones
Seminario

Planteamiento
y justificacion

Disefio de
investigacion

Defensa de
Anteproyecto

Construccion
de marco
teodrico

Confeccidén de
entrevistas

Pilotaje de
entrevistas
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Observaciones

a Escuelas
regulares

Validacion de
entrevistas

Aplicacion de
instrumentos

Anélisis
preliminar de
datos

Andlisis
intermedio de
datos

Andlisis final
de datos

Elaboracién de
conclusiones

Entrega
Tesis escrita

Fuente: Elaboracion propia.
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4.1 Analisis de los resultados obtenidos

4.1.1 Primer momento: Analisis preliminar

En esta etapa se han revisado cautelosamente las observaciones y notas de campo
realizadas (ver anexo 6.2), de las cuales se identificaron temas y conceptos emergentes, que
fueron organizados en categorias intuitivas. Posteriormente a partir de estas categorias se

elaborara la entrevista semiestructurada.

4.1.1.1 Categorias intuitivas

4.1.1.1.1 Necesidades de Apoyo.

- Verbalizacién de acciones: nos referiremos a la necesidad que presentan los
estudiantes en condicion de ceguera por conocer el entorno en el que se desarrollan, por lo
tanto, la sociedad debe presentar la capacidad adecuada de describir, expresar y anticipar
detalladamente toda accion, instruccion e incluso situacion en gue el estudiante no vidente
se encuentre inmerso, mediante el uso de un lenguaje concreto y sin titubeos, para evitar
situaciones sorpresas que afecten su estado emocional y otorgar informacion adicional en

los casos que el alumno no pueda percibir los datos significativos por si mismo.

- Adecuaciones de acceso a la informacion: los alumnos con DV en el &mbito escolar
precisan la adecuacion del material para poder acceder a la informacion que aportan estos,
ya que, en la mayoria de las ocasiones el acceso a esta se ve totalmente restringido solo al
uso de la vision, requiriendo de un sistema alternativo de lectura y escritura como el
sistema braille. Por lo tanto es necesaria la adecuacion de cada material a este sistema y a
su vez ofrecer experiencias 2D, y preferentemente 3D, en cuanto a informacion que no esté

descrita verbalmente.
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4.1.1.1.2 Proceso de lectoescritura.

- Construccién del lenguaje: en esta categoria se dara énfasis al cémo utilizan y

comprenden el lenguaje los estudiantes con DV, ya que, segun Fraiberg:

La adquisicion del lenguaje en los nifios ciegos muestra un retraso
aproximadamente de 6 meses, especialmente al nombramiento de objetos y
formacion de frases que relacionan dos o més conceptos. La razon se debe a la
dificultad que tiene el nifio para asociar fonemas con referentes externos (Rosas,

Strasser y Zamorano, 1995, p. 137).

También se destacard el uso de los verbos que tienen relacion a los sentidos, y al
“verbalismo” que realizan estos estudiantes, el cual “se presenta cuando los nifios 0 nifias
con discapacidad visual utilizan frecuentemente palabras cuyo significado en realidad no
conocen” (Ruiz, Pefia, & Maya, 2010, p 24).

- Internalizacion del sistema braille: al igual que un estudiante vidente, el estudiante
en condicién de ceguera desarrolla un proceso lectoescritor mediante la internalizacion del
alfabeto braille, el cual consiste en memorizar de forma significativa el codigo para llevar a
cabo la lectura y escritura de forma simultanea a sus comparieros, proceso en el cual se

pueden presentar ciertas dificultades mediante se avanza en el aprendizaje de este sistema.

4.1.1.1.3 Metodologia de ensefianza.

- Tipos de metodologias para la ensefianza de la lectoescritura: es importante saber
que el alumno con DV recibe informacion principalmente por via auditiva y tactil. Un buen
inicio en el primer contacto con el alumno en condicion de ceguera es el conocer la
situacion visual del alumno y sus implicancias desde el punto de vista educativo y
funcional.

Los docentes que interactuan con ellos deben tener en cuenta cuéles son los canales que
ellos utilizan para poder obtener informacion del mundo en que viven y con el que han de

interactuar (Villegas, Rodriguez y Zufiiga, 2013).
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- Dualidad metodoldgica: con dualidad metodoldgica, nos referimos especificamente a
las situaciones en que el alumno ciego se ve enfrentado cuando a la hora de ensefiar no se
tiene claridad en el uso del sistema braille, provocando contradicciones metodologicas en el

proceso de aprendizaje de este sistema de lectura y escritura debido a que:

No es un idioma ni un lenguaje, conceptos con que algunas personas lo confunden,
sino que simplemente se trata de un codigo de representacion de letras y simbolos
de cualquier alfabeto. En 1855, tres afios después de la muerte de Luis Braille, fue
aprobado oficialmente en Francia y en 1877 se constituyé como codigo universal
(Garcia, 2006, p. 66).

4.1.2 Segundo momento: Analisis intermedio

En este segundo momento de analisis se ha realizado el vaciado de informacion de las
entrevistas semiestructuradas aplicadas (ver anexo 6.6) a las diferentes categorias de
informantes; a los alumnos observados (3), a las madres de los alumnos observados (3), a
los docentes de las respectivas unidades educativas de nuestros estudiantes en observacion
(6) y las profesionales especialistas en DV (2). Una vez recopilada toda la informacion se

procede a la codificacion y categorizacion de esta misma. La cual se dio en tres fases:

4.1.2.1 Codificacion descriptiva.

En esta fase de codificacion fueron seleccionadas dos respuestas claves a cada pregunta,
respuestas que contenian informacion clave para ser posteriormente fragmentada y extraer

las unidades minimas de significado, y proceder a la categorizacién de esta (tabla 2).



Tabla 3. Codificacion descriptiva.

Categoria de Preguntas Informante Respuestas Codificacion
informantes descriptiva
Alumnos 1. :Qué Alumno 3 Tener mi material y también que me... que - Material concretoy
observados necesitas para vayan explicando los profesores los power. - adaptado.
poder participar ¢qué material? Eh no sé... si pasan un dibujo o
y sentirte tenerlo oh, tenerlo en relieve. - ¢y en una -_Verballzamon de lo
comodo en la clase de lenguaje que necesitas? El texto, el visual.
sala de clases? texto en braille y saber... o sea tener una _ pyiorizar el canal
maguina Perkins para escribir y una regleta. ditivo, como
lgual tengo una profesora la tia Alejandra medio para el
dos, entonces ella aprendié a escribir con aprendizaje.
braille en la universidad. Entonces ella ya
sabia braille, por eso ella me va adaptando - Apoyo de profesor
todas las cosas, (...) especifico.
Alumno 2 Qu—e... mis comparneros se callen porque (...)

no puedo escuchar a el tio cuando habla (...)
V que me escuchen... porque siempre tengo
gue decirles que se callen porgue no dejan
nunca de hablar y eso no mas. - ¢y para
hacer tus tareas? Que me pasen mi libro...
pa” poder leer porque yo no me lo llevo a la
casa y me gustaria que... me regalaran una
grabadora, para asi poder grabar todas las
clases y poder escucharlas cuando llegue a la
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casa, (...)

Eh... la maquina Perkins, la regleta y el
punzon. Ah y por supuesto necesito saber el
sistema braille.

2. ¢Qué Alumno 3
necesitas para
poder leer y
escribir?
Alumno 2
Madres de alumnos 1. ¢{Usted cree Madre 1

observados

gue es un apoyo
para el alumno
ciego que los
padres aprendan
el sistema
braille? ¢Por
qué?

Para leer mis libros po’... que me escriben en
CEMIVI o la tia en el colegio (...) -¢y para
escribir, que necesitas? mmm... la Perkins
nomas, hay que ponerle una hoja, y ahi se
pasa asi (haciendo gesto con las manos) y
después se escribe, (...) ahi hay que escribir,
porque la tia no me quiere ensefiar a usar la
regleta todavia y no me quiere hacer caso si
ya la Perkins la se ocupar.

- Instrumentos de
lectoescritura braille.

- Internalizar el
cédigo braille.

- Textos transcritos
en su propio codigo.

Si. -¢por Qué?, - porque... asi puedo
ensefarle yo a hacer sus tareas bien, puedo
saber si lo que le estd ensefiando vy
escribiendo la profesora esta bien, porque si
no tampoco sé lo que le estan ensefiando a mi
hijo... puedo corregirle... y sin saber braille
no puedo corregirle lo que él esta haciendo...
tiene que ser un trabajo en conjunto porque la
idea es que los papas podamos estar ahi
apoyandolos en sus estudios y sin saber
braille es poco lo que podemos hacer.

- Reconocer y
comprender la
importancia del
braille.

- Comprender el
proceso de
aprendizaje de la
lectoescritura de sus
hijos.

- Apoyo academico:
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Madre 3
2. ¢De qué Madre 3
forma refuerzan
la lecturay

escritura de sus
hijos en casa?

Eh... buena pregunta, yo creo que si es
elemental que los papés sepan braille, ¢por
que?, porque (...) es fundamental que la
mama refuerce lo que la profesora le esta
ensefiando a un nifio que recién esta
empezando a conocer... a saber lo que es el
braille, a conocer las vocales, todo. (...) Igual
aprender no fue facil, Eh... a ver... igual fue
engorroso si. Porque yo entre la pena que
tenia, tenia que decir: no, jyo puedo! Yo sé
que no me la va a ganar.- (...) y cuando
empecé a conocer las vocales ahi dije yo:
ah... asi se.. asi aprenden... asi va a
aprender mi hija dije yo, entonces yo tengo
que poder, si ella puede yo tengo que poder

()

revisar, corregir,
reforzar y
comprender
actividades escolares.

- Refuerzo mediante
la préctica constante.

(...)le hacfa una fabula no se po’ de unos 5
reglones y le hacia un monito, por ejemplo un
raton en la fabula del raton y de ahi de a
poquito empez6 la C.G a agarrar el sentido
por el dibujo por el tacto, el olor con todo
eso, (...) pero va en lo que la mama quiere
para su hijo, onda si yo quiero que ella sea
igual que todos los nifios que estudian, yo la
tengo que motivar, porque la motivacion
viene de la casa y obviamente se le traspasa a
sus hijos y ellos se motivan con mayor

- Motivacién
afectiva.

- Practica constante.

- Disposicion de
materiales y
actividades con las
que se trabaja en
centro de apoyo
especifico en el
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razon... y yo le hacia cosas de todo tipo a la hogar.

C.G, dibujos, cuentos, palabras, le recortaba
letras en braille, las vocales en braille, todo.
Entonces yo le ponia en una cajita busca aca
las A, busca aca las E. Juntemos la palabra
pala, yalap, laa, lal, laa, con las letras en
braille en diferentes cajitas con palabras
cortitas, entonces todo ese tipo de cosas con
la C. G. la fue motivando. Las fabulas le
encantaban, yo le hacia libros casi todas las
semanas con la maquina Perkins... (...) ella
supiera que iba a tener su... libro, que ya no
era tan solo una palabra chiquitita, sino que
se iba uniendo, entonces ella tenia que
empezar a recorrer y donde iba ir juntando
iba ir conociendo, y con el tacto obviamente
que ellos van conociendo mas palabras (...)
entonces ellos van reconociendo eso con la
practica, también por lo que me acuerdo yo le
hice unas laminas, unas laminas (...) entonces
yo le colocaba no se po’, un gorro de lana y
le escribia la palabra, entonces ella tocaba el
objeto y antes de leer la palabra , aunque la
idea era esa que leyera, pero ella sabia por el
tacto que era un gorro, (...)

Madre 2

Como todavia no lee, por ejemplo le voy
viendo la carpeta que me pasaron del afio
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pasado y veo que cosas tienes hechas y se las
hago igual con las hojas, le pego la goma eva,
hay partes por ejemplo que dice, reconoce la
figura diferente y ella tiene que tocar y le
pongo puros cuadrados y un triangulo y ahi
ella toca la figura diferente y le pone
plasticina. -¢qué mas han hecho? Bueno, yo
le cuento cuentos, porque no pone mucha
atencion con el tema de los cuentos, entonces
nos propusimos hacer un cuento entre las dos,
que yo se lo voy a hacer en braille y vamos a
hacer los monitos de una mufiequita de trapo
en el cuento de Alicia, cosas asi. Porque no le
llaman la atencion los cuentos. -¢,Han
trabajado las vocales? Si, con el cajetin de
madera que le mande a hacer, de los mismos
que hay en CEMIVI y se sabe todos los puntos
de las vocales, hasta la “i” y la “u”, se las
sabe.

Docentes unidades
educativas

1. Debido aque Docente 2
el sistema de

lectura'y

escritura son

diferentes en

alumnos

videntes y

ciegos ¢podria

Para mi al principio fue mucho miedo (...)
pero con la ayuda, por supuesto de la
profesora Paulina de CEMIVI, la profesora
aca encargada de diferencial, una asistente
que tengo yo aqui que es muy creativa y entre
todas empezamos a idear, y a ver que si no
podia ser por el medio visual habia que
hacerlo por el tacto y lo auditivo... Bueno y

- Experiencia previa

con alumno ciego
conlleva a una

generalizacion de los

alumnos en

condicion de ceguera

llevando a la
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usted identificar
las fortalezas y
desafios que
genero el trabajo
con un/a
alumno/a
ciego/aen la
ensefianza de la
lecturay la
escritura en el
aula regular para
usted, para

y el
grupo curso?

Docente 5

fue un gran desafio, porque en primer lugar
yo tuve que capacitarme vya, fui a
capacitacion con la... la encargada de
CEMIVI. Y... tuve que aprender braille,
porque no lo sabia, no tenia idea del braille
y... mmm y mds que nada fue en esa parte
eh... en lectoescritura, porque eh... bueno
también lo otro que me favorecié mucho, es
que C.G fue una ninia eh... muy inteligente,
muy avanzada, (...) lo que mas se dificultaba
era la parte de... visual de ella, que ella no
podia ver, ya, pero eso se suplia con su
audicion y con Ssu tacto, entonces eh...,
también lo otro que nos favorece a nosotros
en Kinder que se trabaja mucho con material
concreto entonces ella podia tocar, (...)

Es que fortalezas como te digo yo C.G. como
venia con el aprendizaje desde kinder, ella
traia muy claro su alfabeto... en braille, si ya
lo tenia internalizado. Ella venia... ella traia
una base eh muy buena, en realidad para ir
trabajando con ella lo que mas hice yo fue
reforzar. Entonces ella traia esa fortaleza,
traia esa base que era muy buena. (...) debo
reconocer que yo lloré harto porque me
mande muchos condoros en el sentido verbal,
por ejemplo: C. G. ¢como no te diste cuenta?-

comparacion.

- Capacitacion de

docentes en lectura 'y

escritura braille.

- Trabajo en equipo,
coordinaciones entre

escuela y centro de

apoyo especifico.

67



(...) pero era por los errores que yo cometia,
no, no, porque me fuera dificil el aprendizaje
con la C. G., porque yo considero que trae su
sentido de la audicion asi, tan, tan activado,
que no se le pasa nada. - Y ¢para usted?
¢Para mi?... bueno (...) nos dieron una
charla, nos dijeron como se preparaban los
materiales, por ejemplo que no habia ah...
que ser tan rebuscados, sino que por ejemplo:
las cajas de huevos nos servian, las pelotas de
pin-pon, material con relieve, nos dieron mas
0 menos cual era la mmm... la, las cosas que
nos iban a servir pa’ trabajar con C.G. (...)
entonces en ese proceso, empecé a asistir a
trabajos con Paulina eh empecé en mi casa,
por ejemplo (...) yo tenia el alfabeto braille,
entonces yo rato que tenia libre yo empezaba
a, b, ¢, d, (con sus manos realiza la posicion
de los dedos para escribir cada letra en
maquina Perkins) a practicar con los dedos
para poder identificar mas facil, mas que
visual, sino que en escritura... y ahi fuimos
trabajando, en realidad fue un trabajo en
paralelo con la C.G en conjunto. (...)
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Docente 1

Se generaron todas las estrategias tanto de
material concreto como de la m..., del uso de
la iniciacion del braille como lo es el uso del
cajetin, porque yo tenia un conocimiento
previo por haber trabajado con R.C, eh... las
debilidades estarian en que la nifia tiene poca
concentracion, eh... capta poco lo que uno le
dice porque todo lo atribuye al juego, esa
seria una debilidad, un grado de inmadurez
en la (...) pero como te digo se generaron
todo el trabajo de iniciacion a la pre escritura
y con el apoyo de los libros gue se le hicieron
en CEMIVI con el material que se le prepara
aca, pero la nifa, es mayor la debilidad
porque hay muy poca recepcion de la nifia,
porque las estrategias se han utilizado con la
pequefia, las que les corresponde, el material
concreto, las distintas texturas, eh... el uso
del cajetin, el trabajar en forma concreta,
eh... ponte ti ;s6lo lectura y escritura
verdad?. -Si, solo referido a la lectura y
escritura-. Ya, en lectura también se han
trabajado los cuentos, (...) el diagnostico de
la pequenia, entonces eh... claro harto hace la
pequefia para la dificultad que hay, porque
hay mas dificultad que la que tiene el R.C,
porque él era solamente vision, ademas hay
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un dafio neuroldgico entonces eso provoca
que el trabajo sea mas dificil y mas lento.

2. (Qué
adecuaciones
debio realizar en
sus clases,
considerando
metodologia,
materiales,
abordaje de las
actividades y
contenidos para
que el alumno/a
pudiera
participar de sus
clases sin
dificultad?

Bueno tratando que las actividades sean
adaptables al material que ella necesita. Por
ejemplo si era escritura eh tener el objeto
para que ella lo pudiera manipular y realizar
la escritura, eso era en los primeros afios (...)
Por ejemplo si era un video audible, si era un
tema con escritura corta, siempre que pudiera
ser facil adaptar, para poder transcribirlo
mas que nada, porque de adaptacion era
solamente el texto en braille, no habia mayor
modificacion, en decir: chuta tengo que bajar
el nivel- no. Solamente que pudiera ser
transcrito y pudiera tener un material donde
ella pudiera tocar o entender el concepto.
Igual trabajando con lo que ella traia por
base, (..) Y en las evaluaciones solo
transcribir a braille, bueno después si el texto
era muy largo, era resumir, eliminar. Por
ejemplo si habian 10 preguntas y salia muy
extensa, se le eliminaban dos o tres
dependiendo, o se les tomaban oral. Pero no,
asi como mayor adecuacion. (...) y todo tactil
nomas, por eso igual nos apoyamos harto en
lo que es la goma eva, en lo que son esto los

- Adecuacion de
material en relieve y
transcripcion de
textos en codigo
braille.

- Adecuaciones
significativas en
cuanto al objetivo
innecesarias.

- Instrucciones,
actividades
verbalizadas y
concretas.

- Material concreto
para la
internalizacion de
conceptos.

- Construccion
semantica del
lenguaje.
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stickers con relieve para poder ir asociando.

Docente 1

Bueno, como te comentaba en materiales la
utilizacion del material concreto, las texturas
eh... la incorporacion del cajetin y el punzon
para las actividades de K. B., pero siempre
con el mismo objetivo que sus compafieros, en
contenido sélo cambia por sugerencia de
Paulina eh... el tema de las vocales, que no se
las estamos pasando ahora, sino que la
profesora diferencial lo esta viendo con K. B.
en aula de recursos, (...) Pero en general son
las - mismas actividades con  leves
adecuaciones y por supuesto el tema de las
instrucciones y actividades orales se trabaja
mucho con ella, repitiendo, enfatizando vy
haciendo ejemplos concretos para ella.

- Fomentar

aprendizaje por canal

auditivo y tactil.
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Prof. Especialistas.

1. :Qué Profesional
conocimientosy  especialista 2
habilidades

bésicas debe

tener un

profesional de la

educacion para

poder intervenir

de manera

efectiva en la

ensefianza de la

lecturay la

escritura en un

alumno/a

ciego/a?

(...) ponerse en los zapatos del otro, o sea,
eh... saber, comprender, cémo funciona el
mundo de una persona que no ve, de una
persona ciega, y para eso es necesario hacer
actividades tanto en la escuela, donde el
estudiante se esta integrando, o en la familia
en donde las personas se pongan en el lugar
de él y para eso que hagan lo cotidiano como
desplazarse, caminar, obviamente en lugares
mas protegidos, con la vista tapada, y una
serie de actividades donde tengan que
emplear el resto de los sentidos (...) hay que
hacer una sensibilizacion pero desde lo
practico, y desde lo practico y no desde esta
mirada pasiva del pobrecito (...) sino que
darle una mirada distinta de que él puede,
porque después de una vez que uno logra
superar  estas  barreras  autoimpuestas
personales, eh... es capaz de hacer todo lo
que los demas pueden, y después de eso ya
hay conocimientos especificos que deben
manejar, el tema de la psicomotricidad, que
estd super enlazada con lo que es los
procesos cognitivos, entonces, ellos requieren
saber cuales son los procesos que ellos van
viviendo eh... que es lo esperable dentro de
los parametros como para considerar si una

- Sensibilizacion
desde la préctica.

- Empatia.

- Eliminar barreras
autopuestas.

- Conocimiento sobre
psicomotricidad,
procesos cognitivos y
desarrollo
sensoperceptivo.

- Conocer y
reconocer
importancia del
braille.

- conocer las etapas
previas de la
lectoescritura
incorporando la
ensefianza del braille.

- Comunicar
expectativas de
aprendizaje al
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persona con discapacidad visual por ejemplo
presenta algun grado de retaso del desarrollo
psicomotor, porque ahi es distinto o sea, los
parametros esperados son distintos, son
plazos de un afio y medio a dos afios mas, en
comparacion con un estudiante, con un nifio
gue ve, con un nifio que tiene vision normal,
porque precisamente los procesos
psicomotrices tanto gruesos como finos van a
ser la base posterior de lo cognitivo y del
desempefio con su regleta, con su maquina
(...) eh... tiene gue saber cudles son los
procesos graduales, o sea, cual es el periodo
llamado de apresto, por eh... hacer la
similitud digamos entre los procesos que
emite una persona, un nifio que ve y un nifio
que no ve, también hay un periodo de apresto,
apresto al braille, que... precisamente se trata
de desarrollar todos los sentidos del
estudiante, eh... sin olvidarnos del tacto
corporal verdad que generalmente uno lo
llama tacto de las manos especificamente
porque van a leer con las manos, no... tacto
corporal, (...) entonces todo el periodo de
apresto con todo el desarrollo
sensoperceptivo que hay que tener en forma
gradual paso a paso a traves del juego en

alumnao.

- Conocer y aplicar
método silabico o
método alfabético
para la ensefianza de
la lectoescritura
incorporando el
braille.

- Conocer sobre la
DV permanente y sus
implicancias

Considerar las
caracteristicas
individuales del
alumno.

- Realizar
capacitaciones en
braille.

- Coordinacion con
especialistas.

- Acordar
incorporacion de
cddigos nuevos a la
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formas ludicas y bueno... con respecto a la
metodologia en cuanto a como ensefiar la
metodologia el profesor tiene que saber que el
Unico método aplicable es el silabico o el
alfabético, o sea, el global no les va a
funcionar, eh... tiene que conocer la historia
también del braille pienso yo, para valorar,
(...) entonces la historia también es parte
importante porque entonces ahi el profesor, la
familia y el alumno hace una valoracion, una
revaloracion de los procesos de lectura y
escritura.

lectura y escritura.
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Profesional
especialista 1

(...) primero que todo debe saber lo que es
discapacidad visual, tiene que tener
conocimiento de discapacidad visual, lo que
implica eh... la patologia ocular que posee el
alumno, si es progresiva, sino, en tanto las
consecuencias medicas de esta patologia y las
consecuencias emocionales, como el alumno
ve, con que iluminacién, o si no ve... porque
no todas las personas ciegas tienen vision
cero hay personas que si tienen remanente
visual, ven sombras, ven colores, eh... pero si
necesitan braille, eso eh... y bueno necesitan
saber todas las conductas previas que debe
manejar una persona para aprender braille,
tienen que manejarse con las técnicas de
lectura bimanual, técnicas manuales, conocer
el alfabeto braille, eso a grandes rasgos,
ojala hacer un curso jaja, de todas maneras
capacitarse, capacitarse... tener
capacitaciones generales de lo que es el
sistema braille, porque ahi uno puede en
realidad explicar lo que es el alfabeto, como
se va trabajando el codigo, pero los colegas
tienen eh.. capacitaciones al menos
semanales, porque cada semana los alumnos
van incorporando nuevos codigos en masica,
matematicas, etc.
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Profesional
especialista 2

2. ¢Cuales son
las necesidades
de apoyo que
presentan los
alumnos ciegos
en el proceso de
lectura'y
escritura en el
aula regular?

En el aula regular, los tiempos que hay que
otorgar méas tiempos (...) hay estudios en
Espafa sobre todo de cuanto es lo esperable,
mas o menos el criterio es que los nifios se
demore, un nifio que ve se demore en leer y
escribir dos afios, a un nifio ciego
perfectamente le podria tomar cuatro,
entonces ahi los tiempos son distintos, eh...
los recursos, los recursos materiales también,
eh... la creatividad del profesor para
presentar todo este tema de manera amigable
(...) tener su maquina porque €S
importantisimo partir con su maquina y no
partir con la regleta, ¢por qué se parte con la
regleta a veces?, porque es mas barato, pero
les genera confusion, les genera verdadera
dislexia por el tema de la posicion de las
letras espacialmente, entonces lo ideal es
partir con su maquina (...).

Profesional
especialista 1

Eh... varias, muchas... eh... ¢t0 me hablas
como las sugerencias de acceso?, -claro,
bueno sentarse adelante, tiene que estar
cercano al profesor, eh... debe tener una
mesa mas grande o dos mesas juntas, lo ideal
es que sea una mesa grande, para que pueda
tener su Perkins y pueda tener todos sus
materiales de apoyo, la Perkins, la regleta el

- Considerar tiempo
de aprendizaje.

- Recursos materiales
innovadores.

- Instrumentos de
lectoescritura en
braille.

- Anticipar
materiales, espacio y
contenidos.

- Apoyos fisicos

- Espacio
estructurado y
ordenado.

- Mantener objetivo

- Buscar una
metodologia flexible.
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punzon, (...) necesita estar sentado ojala
cerca de un compafiero que lo pueda apoyar
cuando queda atrasado, no debe estar
sentado solo, eh... el necesita tener un lugar
al inicio de la sala donde colgar su baston,
necesita tener un lugar donde tener los
materiales especificos para él sus libros en
braille, todo lo que va a guardar dentro de la
sala de clases, la regleta, etc. Eso debe estar
definido con anterioridad para que quede
cercano, de facil acceso y no se mueva
durante todo el aiio en lo posible, eso... eso es
a nivel fisico, a nivel académico, los
profesores deben anticipar las guias, las
pruebas, deben anticipar todas las materias
que el alumno va a recibir, sobre todo lo que
esta escrito en el pizarrén, debe ser entregado
en un documento escrito cuando el nifio es
pequefo, también puede ser... también deben
aceptar que las clases puedan ser grabadas
con los celulares, con los mp3 que ahora se
usan, porque el alumno asi no eh... tienen
carencia en la entrega de contenidos, (...)
eh... obviamente esa prueba o esa guia que se
le entrega va adecuada porque el alumno no
ve, (...) nunca debe perder el objetivo que él
tiene, cudl es el objetivo que tiene esa guia,
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eso es lo que tiene que perseguir, no la
metodologia

Alumnos
observados.

3. ¢Qué
aprendiste
primero a leer o
a escribir o
ambas al mismo
tiempo?

Alumno 3

A escribir, antes yo estaba con los cajetines
con esos aprendi a escribir. (...) Primero me
aprendi (...) las vocales y luego el alfabeto
luego todo los signos y luego la regleta y
luego las estenografias (...)

Alumno 2

4. ;Quées lo
mas facil y
dificil de
aprender a leer y
a escribir en
braille?

Alumno 3

Parece que a escribir primero (...)
- ¢Queé has aprendido en CEMIVI? Hartas
cosas, a leer, escribir, algunas veces hago mis
tareas (...)

- Escribir inicia con
las vocales luego
alfabeto.

- Alfabeto
internalizado.

- Inicia el proceso de
lectoescritura comun.

(...) lo que mas me costd fue aprender a
escribir bien en braille con la méaquina
Perkins. Primero aprendi a hacerlo en la
maquina y luego en la regleta. Pero en la
regleta me costé mucho més (...)

Alumno 2

Lo mas facil es que ya no confundo tanto las
letras que se parecen (...)
- ¢Y lo mas dificil? Lo mas dificil es que
cuando leo hay muchas letras y no le ponen
dibujos

Alumno 1

¢Qué has aprendido en CEMIVI? Braille,
usar la Perkins, la regleta y el punzon.

- Menor dificultad en
la lectura de textos
cortos y escritura en
la maquina Perkins.

- Mayor dificultad en
lectura de textos
largos y escritura en
regleta.
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5. Actualmente  Alumno 3
¢ qué estas

aprendiendo del

sistema braille,

tanto en lectura

como escritura?

(...) en escritura estoy aprendiendo los signos
(...) y también las estenografias. Ah y ahora
estoy con la regleta (...) Y en lectura nada.
Porque ya se leer todo (...) Eso si estoy
leyendo con los dedos de las dos manos, casi
nadie lee asi.

Alumno 2

Alumno 1

(...) todavia estoy trabajando con la Perkins y
ya se leer y escribir pero la tia no me deja
todavia aprender a escribir con la regleta (...)

- _g,i)_ué actividades de CEMIVI son mas
dificiles? ;Cuales son mas féaciles? Una
tarea que me mando la tia ¢qué tenias que
hacer en esa tarea? Contar las tapitas de los
cajetines. Hacer tareas cortitas con el punzén
y los cajetines ¢para qué sirven los cajetines?
Para marcar las vocales con los tarugos, la
“a” ¢y como es la vocal “a”? El punto 1.

- Internalizacion del
alfabeto con cajetin.

- Cajetin, Perkins,
regleta,
estenografias.

- Lectura unimanual.

- Lectura bimanual.

Madres de alumnos 3. ;Qué Madre 3

observados

fortalezas y
dificultades ha
presentado su
hijoen el
proceso de
aprendizaje del

(...) siempre tuvo las ganas la C.G, nunca se
vio chiquitita ante eso. jAh! Si lo que le
aburria (...) era que siempre tenia que hacer
la misma letra varias veces (...) confundia la
“e”, con la “i”, pero béasicamente era eso
(...) En la lectura ahi sipo’ le costd
diferenciar las palabras cortas, los espacios.
Sipo si empezo lentito la | con la a, uno tenia

- Proceso de menos
dificultad escritura
en braille.

- Motricidad gruesa.

- Sentido de la
audicion.
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sistema braille?

que decirle como era la letra, no le podia
decir la eme sino la m, todo con sonido, eso
fue lo otro que le sirvié mucho a C.G, con
sonido, todo con sonido. El abecedario era
todo con sonido. (...) tiene buena memoria,
retiene super bien la informacion. Y si le
cuesta la repasa, la repasa hasta que se le
quede aqui grabada (se indica la cabeza).

Madre 1
4. Su hijo/a Madre 2
caprendio a leer
y escribir al
mismo tiempo
que sus

compafieros de
curso?

Se la hace mas facil el tema del cajetin con
los tarugos, pero cuando ella se desconcentra
un poco, se frustra mucho, no quiere nada. ¢y
la mayor dificultad? Yo creo que reconocer
mas los puntitos al leer.

- Motivacioén.
- Lectura braille.
- Motricidad fina.

- Sensibilizacion
tactil.

Si, - ¢y qué es lo que aprendié primero el, a
leer o escribir? - (...) a leer primero porque
R.C iba leyendo y escribiendo, leyendo y
escribiendo, asi por lo menos lo vi yo, porque
el aprendié a leer aqui (en CEMIVI), (...)
empezo a venir aqui cuando tenia un afio y
medio y ya en Kinder empez6 a leer, tenia
como 5 afios, (...) empezo chiquitito con el...
cuaderno de apresto parece que era y el
cajetin.

- Estimulacion
temprana.

- Apresto braille.

- Estimulacién
sensorial.

- Apoyo de centro
especifico en el
proceso de
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Madre 1

Docentes unidades
educativas.

3. En general Docente 4
¢Cuéles sonyen
qué consisten las
principales
etapas de la
ensefianza de la
lectura? ¢ Cuales
sony en qué
consisten las
principales
etapas de la
ensefianza de la
escritura?

Centrandonos en el apresto al braille Yo la
encuentro atrasada porque los nifios van con
las vocales, a leerlas y escribirlas, en cambio
la K.B se sabe el orden de los puntos de las
vocales pero no las reconoce en una hoja,

“_

reconoce la pura “a’, pero las otras (...)

lectoescritura

- Iniciar antes el
aprendizaje.

- Compensar retraso
lectoescritor.

(...) la etapa de la lectura de reconocer el
fonema, eh... identificarlos dentro de una
palabra relacionada al fonema — grafemas,
va... y lectura, escritura de reconocimiento,
decodificacion, desintegracion y volver a
reestructurar la palabra, (...) Y en la
escritura estd... identificacion grdfica, (...)
fonema, grafema, fonema - grafema vy
también se realiza el proceso de
reconocimiento a través de lo visual y lo
grafico de las palabras familiares y después
palabras nuevas.

Docente 2

(...) como te digo primero la grafo
motricidad, después la identificacion de
sonidos iniciales y finales, las rimas,
separacion silabica, y... ya ahi se empieza
con el desarrollo de la palabra, ampliando el
vocabulario, lo fonico, los fonemas, ya
después, td estas viendo cémo se forma una
silaba, con dos sonidos y... después hasta que

- Proceso totalmente
visual y gréfico.

- Primera lectura
mediante
reconocimiento
visual.
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llegas a la palabra... - La lectura y escritura
;se dan de forma conjunta o por separado?
Y yo diria que primero es la lectura, si porque
les cuesta mucho a ellos la escritura, ya
porque, primero conocen ellos la palabra
visualmente (...)

4. Las etapas Docente 2
anteriormente

mencionadas

¢son las mismas

al incorporar el

sistema braille

en el proceso de

ensefianza de la

lectura 'y

escritura?

Si, porque primero ella son solo sonidos, y - Internalizacion del

después ya empieza, por ejemplo, cuando ella
ya identifico la... como te dijera, se
familiarizd con el sonido, entonces ahi ya,
después uno se pone con el braille, y... la
grafo motricidad ella también la trabajaba
pero con el dedo, (...) eso todo se hacia con
material eh... como te dijera... con relieve,
entonces ella con el dedo iba siguiendo las
lineas. Y los demas mayormente con sonido,
ya, generalmente con sonido, porgque por
ejemplo, el sistema braille es un punto,
entonces, segun el punto y para qué lado
estén, y la cantidad de puntos que tenga, va a
significar una letra, entonces, despues de que
ya se familiariz6 con el sonido tuvimos que
aplicar el sistema braille, si, ella aca
trabajaba con el cajetin pero... , entonces si
ella tenia el apoyo de, que practicamente ese
apoyo era mas gque nada con la encargada de
CEMIVI, claro, porque ella (C.G) asiste de

concepto con
experiencias
concretas.

- Mismas etapas.
- Apoyo especifico.

- Apoyo de
especialistas.

- Apoyo de centro
especifico.
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sala cuna a CEMIVI, entonces todo lo que era
escritura en braille, lo trabajaban alla, y aca
(Escuela Espafa) todo lo que era la parte de
material concreto y... y trabajar audio y
tacto, si. Pero siempre fue el mismo proceso
que hicieron sus compafieros.

Docente 5

Prof. Especialistas

3. Segun su
conocimiento
¢el proceso de
lecturay
escritura
utilizando el
sistema braille,
se adquiere en
conjunto o de
forma separada

Profesional
especialista 2

(...) De la misma manera, con la Unica
diferencia gue cuando los nifios, con la tipica
grafo motricidad de la “a” (...) para C.G era
un punto, en el cajetin. Y por ejemplo, (...)
busca palabras que vengan con e o la imagen,
a C.G se le facilitaban objetos que fueran
con esa letra, ella por ejemplo era mucho mas
material concreto que el resto de los
chiquillos que podian hacer dibujos o
siluetas.

(...) que va a depender de la persona, va a
depender del nifio, porque hay nifios donde el
proceso mas o menos van a la par con sus
companeros, pero en otros no, y no pasa por
un tema de capacidades cognitivas, pasa por
un tema de motivacion, pasa por un tema de
habilidades motrices finas, por un tema de
atencion(...) ,ademas tienen un buen sistema
de apoyo familiar, un buen sistema de apoyo
en el colegio, donde hay un profesor que se

- Red de apoyo
(colegio-familia)

- Habilidades
motrices.

- Motivacion.

- Procesos
cognitivos.
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en los alumnos
ciegos?

interesa por aprender braille (...) yo no he
visto ni siquiera en el estudiante ciego con
mas habilidades intelectuales que he tenido
gue haya ido igual que sus comparieros, pero
si después de un tiempo logran ponerse al dia
y los alcanzan (...) Ya pero generalizando,
que se daria primero, ¢la lectura o la
escritura en un alumno ciego?, - ak... en un
alumno, la lectura, la lectura si, si.

Profesional
especialista 1

Juntos, yo los ensefio juntos, en forma
paralela, si, siempre (...) si es una persona
que por primera vez le vas a ensefar el
sistema braille generalmente yo, empiezo
primero con todo el apresto, lo que es el
desarrollo tactil, preparando para la lecturay
paralelo a eso empiezo a trabajar con los
macro cajetines eh... en lo que es escritura, y
asi voy siempre, de esto mi experiencia me
dice que la escritura es més facil y la lectura
mas dificil, por eso empezamos por la lectura
en el apresto con el desarrollo tactil.

- Capacidades y
caracteristicas
individuales.

- Enseflanza del
cadigo.

- Lectura en braille

de mayor dificultad.

- Escritura en braille
de menos dificultad.
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Profesional
especialista 2

4. Segun su
criterio ¢cuales
sony en qué
consisten las
etapas del
proceso de
lectura'y
escritura
utilizando el
sistema braille?

En etapas, mira lo que pasa es que aqui hay
métodos distintos, sinceramente te digo, aqui
hay métodos que plantean el aprendizaje de
lectura y escritura (..) es por el
posicionamiento, en donde parten primero
ensefiando las letras del alfabeto que estan en
la posicional alta, luego en la posicion media
y luego en la posicion baja, ya eh... la verdad
es que aqui hay que tratar de ensefiar a traves
de lo que a él le llame la atencion (...) ahi
siempre fui como flexible en el sentido de
ensefar siempre de acuerdo al interés, pero
también tratando de asociarlo a alguna
complejidad (...) de inicio a la lectura y
escritura, yo la dividiria en dos cosas, lo que
es el apresto y lo que es la lectura y la
escritura propiamente tal (...)

- Aprendizaje
significativo.

- Complejidad
progresiva.

- Aprendizaje
metadico.

- Flexibilidad
metodoldgica.

- Internalizacion del
alfabeto braille
mediante el cajetin.

- Seriacion del
alfabeto braille.
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Profesional
especialista 1

(...) los nifios primero tienen que tener
nociones bésicas de hartas cosas cuando son
pequefios, tienen que tener todas las nociones
temporales, espaciales, traslaciones
espaciales, hay que agregar la nocion al
medio, eso como los conceptos, tiene que
desarrollar todo lo tactil, reconocer
semejanzas, diferencias, seguir lineas, etc.
Todo el apresto tactil que el nifio necesita,
después tiene que eh... entender e internalizar
lo que es el cajetin braille, en su cuerpo, en
elementos concretos, mas grandes, hasta
minimizarlo hasta llegar al cajetin real, y de
ahi seguimos con todas las etapas que tiene
que ver con el reconocimiento de los puntos,
la ubicacion espacial de los puntos en el
cajetin y asi empezamos con las series, tienes
en braille, al menos, me parece que son seis
series (...)

5. ¢ Cuales son
los errores
frecuentes en el
proceso de
adquisicion de la
lecturay
escritura braille?

Profesional
especialista 2

Presionar, presionar a los nifios, eh... no
respetar sus tiempos, que no haya una
sistematicidad, o sea, que se trabaje una letra
que quizas no esta del todo afianzada y
partimos con otra y vamos como agobiando,
no es un proceso organizadoy...) también es
un error que es parte de acelerar el proceso,
de querer terminarlo ya y partamos luego

- Barrera social

- Carencia entorno

lector para la persona

ciega.

Masificacion del
braille.
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con... y no haberlo presentado de manera
motivadora (...) también lo que es un error a
través de... asi como un error social, asi
como viendo barreras en todo nivel, el hecho
de que el braille no esté... eh... como
masificado, como generalizado, que los
chicos no encuentren braille en cualquier
parte, entonces no hay un entorno lector, a
diferencia para quienes vemos que es un
entorno lector muy rico (...) -¢cuéles serian
los errores tipicos en los nifios al escribir o al
leer?, - Las letras en espejo (...) no tener
afianzado completamente el tema de las
manos lectoras con la técnica lectora
adecuada, entonces que pasa... que el nifio
quizas esta leyendo bien, lee bien, pero se
desorganiza en la pégina (..) eh..
desorganiza con facilidad dentro de una hoja
vy ese es el motivo, y en la escritura el... la
fuerza, la presion en las teclas que a veces le
guedan unas mas fuertes, mas marcadas, mas
débiles, cuando pasan a la regleta lo mismo,
que ahi se cambian de punto, algunos puntos
le quedan méas marcados y otros quedan como
muy débiles.

- Baja tolerancia al
error.

- Orientacion
espacial en la hoja.

- Tonicidad.

- Disociacion de los
dedos de cada mano.

- Coordinacion
manual.
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Profesional
especialista 1

Alumnos
observados.

6. ;Como seria  Alumno 3
para ti una clase
ideal de

lenguaje?

De parte del nifio los errores frecuentes, una
que no tenga bien desarrollada la parte tactil,
sobre todo en los dedos lectores que no tenga
una buena postura corporal porque para
poder leer él debe saber que debe tener una
buena (...) debe haber adquirido fuerza en sus
dedos para poder escribir si es que lo va a
hacer en braille, bueno en regleta también,
para la presion del punzén, bueno cuando ya
tenemos el proceso de lectura, ellos hacen
omisiones, se comen espacios, no separan las
palabras, hacen inversion de letras (...)
omiten signos  ortograficos, como la
mayuscula, 0 de puntuacion como la coma y
punto.

Eh... con el dibujo del texto, con el texto y - Metodologias que

jcon todo! Adaptado. Que se pueda saber
todo lo que yo... lo que el profesor tiene en la
pizarra. Que a veces la tia muestra cosas y no
me las cuentan (...), hay algunas profesoras
nomas que lo hacen. Pero la tia de artes y
musica me cuentan fodo (...). Y también seria
que nos sentdramos de a uno y que tuviera
todo adaptado.

Alumno 2

Que mis compafieros estuvieran callados
porgue no puedo escuchar, a veces salimos a

prioricen el canal
auditivo.

- Verbalizacion de lo

visual.
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el patio un rato a leer y eso también es bacan
pero siempre alguien tiene que hacer ruido

(...)

7. ,Cémo
aprendiste a leer
y escribir
utilizando el
sistema braille?

Alumno 3

Con un papel... con la mdquina... tia es que
no sabria decirle... mmm con cajetin primero
tia, con un cajetin que se le insertaban los
puntos, tarugos... (...) lgual me costd un poco
aprender el sistema braille, porque primero
en la maquina no me resulto muy bien asi a la
primera pero después pude ir mejorando
igual que me pasa con la regleta. Para
aprender a leer, la tia primero me mostro
unas letras y yo tenia que leerlas, como yo no
sabia leer (...) la tia me dice que tengo que
reconocer las letras y juntarlas para hacerlas
palabras... y hago asi entonces (junta ambos
dedos indices y los pasa por el papel) yo leo
asi... jvo siempre leo asi! En braille en mi

casa, en mi escuela... siempre leo asi... asi

entiendo las palabras. Y a escribir (...) noO
podia entonces ocupe las letras asi, asi, asi
(marca con los dedos el orden de los puntos
de cada letra) y dijo la tia que las juntaras
para hacer las palabras, entonces ahi empecé
un punto laa, lab, 1-2, lac, 1-4.

- Construccion del
concepto.

- Objetos concretos.

- Aprendizaje con
dificultad progresiva.
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Igual como la K.B (...) con el cuadernillo de
apresto parece, veia puros dibujos, casi nada
de letras. (...) Me mostro el cajetin, los
tarugos y parece que me decia como tenia que
ponerlos, asi como lo hacen con la K.B pero
mas fome porque a mi no me aplaudian
parece... y me hacian ver imdgenes y cosas
con mis manos, no me acuerdo que mas...
parece gue era mas chico que no me acuerdo.

Igual que todos lo mismo, claro que las
palabras venian escritas ya en braille, (...)
fue un proceso largo pero a la vez bueno
porque ella después estaba feliz cuando ya
sabia que la palabra decia algo, empez6 a
entender los puntos, porque era 1-2-3, 4-5-6 y
no 123456789... (...) Pero yo creo que en
primero agarrd el hilo con los compafieros,
hacian las mismas tareas, entonces ya la tia
se manejaba mas.

Alumno 2
Madres de alumnos 5. ;Cémo Madre 3
observados aprendio a leer y
escribir su
hijo(a) en el
colegio?
Madre 1

Yo sé que con la tia Tania en diferencial, la
tia le tiene cosas con los puntitos, le pone una
hoja por ejemplo con la pura “a” y donde

pilla la “a” tiene que pegar una pegatina eso
€S Como para reconocer un poco mas la

“a”.(.)

- Apoyo especifico e
individualizado en
proceso lectoescritor.

-Actividades no
funcionales.

- Internalizacion del
cajetin.

- Comprension del
cddigo.
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6. En CEMIVI
icomo le
ensefiaron el
sistema braille a
su hijo/a?

Madre 2

Madre 3

Empezaron con el tema de las texturas, el
cuaderno de apresto... y ahi después empezo
con el cajetin movimiento con las manos
cuando lee y en Kinder ya empez6 con la
Perkins, si porgue en kinder ya fue a concurso
de Perkins y sacd segundo lugar, esa vez
participo con la C.G, nadie sabia que el R.C
estaba en Kinder, si que ya habia concursado
y no lo podian sacar, si que esa vez el R.C
sac6 segundo lugar y la C.G primero, ya
después cuando pasé a primero volvié a
concursar y saco primer lugar, (...)

Aqui conocimos el braille con la tia Paulina,
(suspiro). Por lo que me acuerdo ella nos
ensefid con cajetines, que era un cajetin,
porque... quien era Luis Braille, por qué lo
creo, los puntos, cuantos puntos eran, eh
como Sse escribio... no se las vocales, que la
“a”, era un punto y asi sucesivamente hasta
gue después ya empezamos con cajetines,
después ya con unos tableros que teniamos
nosotros y que tenian puros puntos, anda
puros cajetines pegados y ahi empezamos a
juntar las palabras por ejemplo casa o lava la
ropa (hace el gesto de cada palabra en un
reglon) asi de a poquito, todo eso con puro
cajetin.. También lo trabajamos con las cajas

- Estimulacién
temprana

- Apresto braille.

- Ingresan con
alfabeto braille
internalizado a la
educacion formal.

- Apoyo especifico
en el proceso
lectoescritor.

- Nivela aprendizaje
con alumnos videntes
de la misma edad.
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de huevos, sobre todo los puntos 1-2-3-4-5-6,
1-2-3-4-5-6... lo haciamos saltados eh 2-3, 1-
5, 1-3-6, eso era mucho de eso para practicar
el orden de los puntos y después ya uno
empez6 como ah ya... ¢captaste bien? ¢Si? A
ya empezaste con la Perkins (...)

Docentes unidades
educativas

5. (Como se Docente 5
realiz6 el primer
acercamiento a

lalecturay la

escritura en el

alumno ciego?

Docente 1

De manera verbal, todo verbalizado. Es que
como te digo ya venia ya, entonces ese es un
rol que hizo la educadora de parvulo. Porque
la C.G ya sabia leer y escribir cuando llegd
en primero, y no se me hizo dificil para mi ese
proceso, pero... después, cuando vya
empezamos con las historias mas largas, con
los cuentos mas largos, era siempre el cajetin
o la Perkins (...)

El primer acercamiento a la lectura serfa a
través de la conciencia fonoldgica, la lectura
de cuentos y en la escritura netamente el
trabajo del libro de apresto a la lectoescritura
que le hicieron en CEMIVI y que lo
trabajamos aca en la escuela y trabajar en
actividades como punzar, rasgar, etc.

- Conciencia
fonoldgica.

- Coordinacion entre
escuela regular y
centro de apoyo
especifico.

- Reforzar mismas
actividades con
mismas
metodologias.

-Verbalizacion.

6. Para ensefiara Docente 4
leer y a escribir

a un alumno

vidente y un

alumno ciego

Para ensefiar a un alumno vidente utilizo
diferentes estrategias, por ejemplo puede ser
visual, puede ser el método global, lo que
significa que se le ensefia la palabra completa
al nifio, por lo tanto la ven visualmente y la

-Selimitaala
ensefianza del
cadigo.

- Modelo alfabético o
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¢Utiliza
diferentes
metodologias al
ensefar con el
sistema braille?
¢Cuales y en
qué consisten?

Docente 2

reconocen, despueés esta la analitica, donde se
le enseria solamente un fonema y... marcando
con un color, por ejemplo un color verde,
entonces reconoce solamente ese fonema, y el
equilibrado, donde se utiliza las eh... las
cualidades de ambos, el global y del analitico
y se puede segmentar la palabra, se puede
achicar, agrandar o agregar ... y tipos de
metodologia de la ensefianza de la lectura y
la  escritura, dependiendo de las
caracteristicas de cada alumno y en
relacion... a la metodologia de la ensenianza
del método braille guien estd encargado de
eso puntualmente es la profesora de
educacion diferencial (...)

" En este caso no, yo tengo la experiencia
con ella de que no fue necesario, a lo mejor si
no hubiese sido un alumno tan avanzado
como ella, y a lo mejor hubiera tenido un
poco mas de dificultad y hubiera que haber
aplicado otra metodologia. En este curso se
utiliz6 el método luz, el método luz es un
silabario en donde los sonidos de las letras se
relacionan con los sonidos onomatopéyicos
de la naturaleza, ya, ese es la Unica
diferencia, ya, por ejemplo la /m/ que el
silabario tradicional estad acostumbrado a

silabico.

- Método global no
inclusivo.

- Reconocimiento
visual.

- Método luz.

-Aprendizaje
concreto.

- Utiliza més de un

canal para el acceso

al aprendizaje.
(auditivo, visual)

- Metodologia
flexible, adaptable.
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relacionarlo a una, a un dibujo que comience
con ese sonido ya, acad en este caso, es el
sonido que realiza el animalito ya , eh... no
es..., por ejemplo eh... el nombre de la vaca
comienza con la /v/, en el silabario
tradicional hubiesen relacionado el dibujo de
la vaca con la letra v, pero en el silabario luz
la vaca se relaciona con el sonido /m/, que es
el sonido que hace cuando muge, entonces
esa es la diferencia, que el nifio aprende de
forma concreta ya, ya y en forma
comprensiva, porque inmediatamente el
sonido €l lo esta relacionando con una
imagen, y entonces por ejemplo para un nifio
que le cause mas dificultad, tu le puedes
decir: pero acuérdate como hace la vaquita.-
y ahi el nifio al tiro va a relacionar el sonido
con el que hace la vaquita. Y con ese se
trabajo con la C.G con la unica diferencia
que su stlabario era hecho en relieve.

Prof. Especialistas

6. (;COmo se
ensefia a leer a
un alumno
ciego?

Profesional
especialista 2

Yo creo que primero, motivando con la
lectura en general, de un modo ver que es
todo un mundo de conocimientos que se
amplia cuando una persona cede a la lectura
que es lo minimo que se intenta hacer con un
nifo ciego y... presentdndole el braille como
un sistema amigo, nosotros por ejemplo

- Motivacién
afectiva.

- Aprendizaje

concreto con objetos.

- Construccion
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teniamos la metodologia de que siempre lo
presentabamos como el sefior cajetin, o el
amigo cajetin, hay nifios que le llaman el
“Brai” como una forma mds cariniosa de
acercarse a €l y eso siempre asociado a cosas
que ellos puedan tocar, palpar y aprender
tactil, por ejemplo, si vamos a presentar, tal
como se hace con un niflo que ve, pero
representado en relieve, o sea por ejemplo, si
vamos a presentar la “a”, presentar la “a” y
presentar un objeto que empiece con “a’ y
gue tenga su representacion en relieve, mas o
menos el mismo proceso y... ser organizado

()

Profesional
especialista 1

Primero, primero, empezar con todo lo que es
corporal, cierto, lateralidad, conciencia del
CUErpo, porgue si no tienes conciencia de su
Cuerpo no te vas a poder sentar bien, no vas a
poder poner los brazos, bueno eh... entonces,
esto se trabaja en orientacion y movilidad
eh... y la lectura tiene que ver principalmente
con la orientacion espacial y el desarrollo
tactil, eh... eso es pero cada uno de estos
tiene muchos puntos dentro.

semantica.

7. ¢De qué Profesional
manera se especialista 2
ensefa a escribir

Con la escritura hay que ser super metodico,
hay que practicar mucho (...) permitirle que
se equivoque, trabajar mucho con ellos, a

- Movimiento
coactivo.
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veces, por ejemplo con la maquina partiamos
usando el mano sobre mano para que el
sintiera las pulsaciones, las fuerzas que se
ejercian, que dedo era que iba en tal o cual
tecla, entonces la técnica de mano sobre
mano, eran las manos del nifio sobre las
manos nuestras para ir percibiendo los
movimientos y todo lo que uno hace al rayar
la hoja y es lo importante y es lo que es
necesario, y dar muchos ejercicios
progresivos por ejemplo de... de hacer lineas
completas con una determinada tecla o
numeracion verdad y después con otra o
hacer lineas mas largas o mas cortas, es
como hacer proceso de apresto, pero ya mas
relacionado al braille propiamente tal.

La escritura es mucho mas facil de ensefiar,
eh... yo creo que en la escritura lo mas
importante es el material adecuado, un
material rico al menos unos 6 o 7 materiales
para ensenar a internalizar la posicién del
puntos, te vai’ por un tubo, y en eso uno se
tiene que detener al menos unas 4 o 5
sesiones trabajadas a full.

- Aprendizaje
progresivo.

- Préctica constante.

- Diversos tipos de
materiales para
trabajar un mismo
aprendizaje.

- Ofrecer multiples
estrategias de
intervencion

- DUA.

a un alumno
ciego?
Profesional
especialista 1
8. ¢Pueden Profesional

existir diferentes especialista 2
metodologias

Si existen, yo conozco por lo menos tres
formas distintas de enseniar braille, y... si tu
me preguntas con cual me quedo, me quedo

- Experiencias
previas
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para ensefiar el
sistema braille?

con lo que sea mas comodo al nifio, (...) y si
hay que variar el método hay que hacerlo.

Profesional
especialista 1

Existen diferentes metodologias, al menos la
que yo ensefio es la que me ensefiaron en la
universidad. (...) y lo que voy rescatando a
través de la experiencia, (...) hay
metodologias que se basan mas en la
escritura  de las letras, empiezan
inmediatamente con las vocales,
inmediatamente con las consonantes, (...) yo
me baso como en lo previo, en el apresto y la
internalizacion de la orientacion espacial de
los puntos, ese es como mi fuerte, pero hay
otras personas que no lo hacen asi y puede
que también les funcione. (...) en algunas
lados eh... inmediatamente en primero basico
utilizan la regleta al tiro, yo no lo hago asi y
tiene que ver que yo no lo hago asi porque
siento que los alumnos no estan preparados
para la inversion de los puntos, es muy dificil
hasta para un adulto, yo ensefio braille en la
universidad y es muy dificil (..)

enriquecedoras.

- Metodologias
funcionales.

- Flexible a las
caracteristicas del
alumno.

- Método punto a
punto.

Fuente: Elaboracion propia.
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4.1.2.2 Codificacion relacional.

Una vez codificadas y categorizadas las unidades minimas de significado, se reviso
cautelosamente la constancia de algunas categorias en las diferentes respuestas analizadas,
lo cual permitié la agrupacion de estas en conceptos unificadores, dando origen a una

categoria de mayor grado o sub categorias (tabla 3).

A continuacién se expone una descripcion detallada de lo que se entendera por cada

subcategoria, identificadas en la codificacion relacional.

- Adecuaciones de acceso: por adecuaciones de acceso se entenderan todas aquellas
acciones que “intentan reducir o incluso eliminar las barreras a la participacion, al acceso a
la informacidn, expresién y comunicacion, facilitando asi el progreso en los aprendizajes
curriculares y equiparando las condiciones con los demas estudiantes.” (MINEDUC, 2015,
p.27). Tales como la organizacion y ubicacion espacial de sus materiales dentro del aula,
la transcripcién del material escrito en tinta al codigo braille, la adecuacion de iméagenes a
objetos concretos o en relieve, incorporacion de instrumentos que faciliten la escritura de
alumno con DV en condicidn de ceguera y la priorizacion de canal auditivo y tactil, para la

recepcion de la informacién.

- Aprendizaje del codigo braille: es una de las necesidades fundamentales que presentan
todos los alumnos con DV en condicién de ceguera al momento de iniciar el aprendizaje de
la lectura y escritura en la educacion formal, por lo que requieren de la incorporacion de un
sistema alternativo de lectura y escritura como el braille. Para ello necesitan familiarizarse
con el cédigo de manera temprana, anticipandose al proceso de lectoescritura que realizan

los alumnos videntes con el inicio de la educacién formal.

- Instrumentos de la lectoescritura braille: corresponden a todos los materiales
especificos que permiten la lectura y escritura braille. Entre ellos encontramos instrumentos
mecanicos como la maquina Perkins, instrumentos manuales como la regleta y el punzon, y
por ultimo encontramos instrumentos informaticos como el braille hablado y la linea

braille.
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- Verbalizacién: se refiere a la necesidad que presentan los estudiantes en condicion de
ceguera por conocer el entorno en el que se desarrollan. En el ambito educativo es
fundamental comunicar al alumno ciego toda la informacion visual presente en la ejecucion
de las clases, para que acceda en igualdad de condiciones que sus pares. También con
verbalizacion se engloba la capacidad adecuada de describir, expresar y anticipar
detalladamente toda accidn, instruccion e incluso situacién en que el alumno ciego se
encuentre inmerso, mediante el uso de un lenguaje concreto y sin titubeos, evitando

situaciones sorpresas que afecten su estado emocional

- Profesionales competentes en la educacion: el alumno con DV en condicion de ceguera
precisa de una atencidn personalizada en cuanto al proceso de lectoescritura, proporcionada
por especialistas en DV y en el sistema braille. En la educacion formal, dado su diagnostico
el alumno contara con la atencion del profesor regular y del profesor diferencial, quienes
deben obligatoriamente estar capacitados en lectoescritura braille, ademas de considerar
todas las adecuaciones de acceso en la planificacion de sus actividades y permanecer en
constante perfeccionamiento de sus metodologias de ensefianza, incorporando el sistema
braille. Cabe mencionar que es de gran apoyo contar con un asistente de sala que
igualmente domine el sistema braille a la perfeccion para la transcripcion y adecuacion del

material requerido para la ejecucion de las planificaciones diarias.

- Red de apoyo: consiste en el grupo humano que rodea al alumno ciego en su diario vivir,
conformado por la familia, y un equipo de especialistas de tipo transdisciplinar. Esta red de
apoyo tiene por objetivo favorecer la autonomia del alumno en las diferentes areas en las
que se desenvuelve, siendo las principales fuentes de apoyo, seguridad y motivacion del
alumno. Es importante que este grupo humano permanezca en constante comunicacion,

para articular y ejecutar un trabajo coordinado enfocado siempre a un mismo objetivo.

- Proceso de lectoescritura: corresponde a la sub categoria que contiene la descripcion de
las diferentes etapas del proceso de aprendizaje de la lectoescritura incorporando el codigo
braille. Es importante aclarar que el proceso de escritura y de lectura en braille corresponde
a una misma etapa del proceso de lectoescritura, ya que se dan de forma paralela. Pero que

en esta ocasion seran tratadas por separado para obtener una descripcién con mayor detalle.
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a) Apresto en braille: corresponderd a una de las primeras etapas en que
dividimos el proceso de lectoescritura braille, se entiende por todas aquellas
actividades que estan dirigidas a la estimulacién del nifio con DV en condicion de
ceguera para un desarrollo adecuado del esquema corporal y de las habilidades
psicomotrices finas y gruesas. Para posteriormente trabajar la sensibilizacion tactil y
el reconocimiento de objetos y formas “con variacion progresiva del tamafio y
complejidad, e incorporar conceptos basicos vinculados a la direccionalidad, a la
secuenciacion, a la comparacion de igualdades y diferencias, y las nociones de
cantidad” (Barrientos y Pefa, 1999, p.12). Igualmente la incorporacién de conceptos
vinculados a las nociones temporales y espaciales, siendo estos Gltimos conceptos
fundamentales para la internalizacién del cajetin, proceso con el cual concluiria la

etapa de apresto braille.

b) Escritura braille: este proceso inicia con el reconocimiento del codigo, el cual
se da mediante la escritura en el macro cajetin**, comenzando con el aprendizaje y
memorizacion del cédigo correspondiente a cada vocal para posteriormente pasar al
aprendizaje y memarizacion de todo el alfabeto. Una vez internalizado el alfabeto
braille se procede a la escritura mecanica mediante la utilizacion de la maquina
Perkins, hasta lograr dominio total de la escritura en ella, para luego introducir la
escritura manual mediante la regleta y el punzén, la cual exige una mayor
concentracion de parte del alumno al tener que invertir el signo generador para la
escritura con estos instrumentos, debiendo memorizar el cédigo ya adquirido de
forma invertida. Se puede decir que este proceso de escritura finaliza con la
ensefianza de las estenografias, las cuales son abreviaciones de palabras o grupos de
palabras, en donde el alumno debe memorizar la combinacién de cédigos que van a

representar una palabra de mayor extension.

c) Lectura braille: parte después de la adquisicion del esquema corporal y de la
sensibilizacion tactil adquirida durante la etapa de apresto en braille. Se inicia con el

reconocimiento tactil del signo generador en el papel a traves del tacto de los dedos

!4 Representacion concreta del signo generador a nivel macro, en donde cada punto corresponde a un orificio.
Para formar una letra se deben insertar tarugos de madera en los orificios correspondientes al codigo de la
letra a escribir.
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de las manos. Este reconocimiento o exploracion se realiza por medio de técnicas
manuales especificas, tales como unimanual y bimanual, las cuales se adquieren de
forma progresiva en su nivel de complejidad, lo cual, optimizara la velocidad

lectora del alumno en condicidn de ceguera.

- Ensefianza del cddigo: esta subcategoria se refiere a la forma en que se ensefia el codigo
del alfabeto braille, aprendizaje que se entrega especificamente en el centro de apoyo al

cual asisten los alumnos con DV en condicion de ceguera.

La metodologia utilizada en el centro de apoyo para la ensefianza de este cddigo
comienza con el apresto en braille para continuar en la ensefianza del alfabeto, el cual es
dividido en series de letras que se organizaran segun la posicion de los puntos de cada letra
y la complejidad de la forma del signo, asegurandose de no ensefiar en conjunto dos signos

73T
1

de similar forma como lo es la vocal “e” y la vocal “i”. De esta forma se da paso a la lectura
y escritura en braille, continuando con el proceso lectoescritor de forma simultanea con su

pares.

- Métodos de la lectoescritura en la educacion formal: por ultimo, en esta subcategoria
se trataran los métodos para la ensefianza de la lectoescritura convencional, con los cuales
deben desenvolverse los alumnos en condicion de ceguera en la educacion formal y sobre
las caracteristicas que estos deben tener a la hora de ser aplicados al proceso de

lectoescritura, incorporando el sistema braille.

Para iniciar la lectoescritura en alumnos con DV se deben utilizar métodos como el
silabario luz, en el que se ensefia a partir del fonema y la conciencia fonoldgica en vez de
su reconocimiento netamente grafico, ya que funciona como un método flexible que se
adecua a las necesidades de apoyo de estos alumnos al considerar mas de un canal de
recepcion de la informacion y al ofrecer multiples formas de representacion de la

informacién pictdrica contenida.

Posterior al reconocimiento fonoldgico del alfabeto, el método de la ensefianza de la
lectoescritura incorporando el aprendizaje del sistema braille debe ser de tipo alfabético o
silabico, ya que no se puede presentar mediante el método global por considerar

mayormente el canal visual.



Tabla 4. Codificacioén relacional.

Codificacion descriptiva Codificacion relacional

(sub categorias)

e Material concreto y adaptado e Adecuaciones de acceso

e Textos transcritos en su propio codigo

e Disposicion de materiales y actividades con las que se trabaja en centro de apoyo especifico
en el hogar

e Adecuacién de material en relieve y transcripcion de textos en codigo braille

e Adecuaciones significativas en cuanto al objetivo innecesarias

e Mantener objetivo de aprendizaje

e Considerar tiempo de aprendizaje

e Material concreto para la internalizacion de conceptos

e Recursos materiales innovadores

e Apoyos fisicos

e Espacio estructurado y ordenado

e Diversos tipos de materiales para trabajar un mismo aprendizaje

o Ofrecer multiples estrategias de intervencion

e Aprendizaje concreto con objetos

¢ Internalizar el codigo braille e Aprendizaje del codigo
e Reconocer y comprender la importancia del braille

braille
¢ Iniciar antes el aprendizaje
e Compensar retraso lectoescritor
o Aprendizaje metddico
e Instrumentos de lectoescritura braille e Instrumentos de lectoescritura
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braille

Verbalizacion de lo visual

Instrucciones, actividades verbalizadas y concretas
Anticipar materiales, espacio y contenidos
Verbalizacion de lo visual

Verbalizacion

e Verbalizacion

Experiencia previa con alumno ciego conlleva a una generalizacion

Capacitacion de docentes en lectura y escritura braille

Empatia

Eliminar barreras autopuestas.

Conocimiento sobre psicomotricidad, procesos cognitivos y desarrollo sensoperceptivo
Conocer y reconocer importancia del braille

Conocer las etapas previas de la lectoescritura incorporando la ensefianza del braille
Conocer y aplicar método silabico o método alfabetico con alumnos ciegos
Conocer sobre la DV permanente y sus implicancias

Considerar las caracteristicas individuales del alumno

Considerar capacidades y caracteristicas individuales

Comunicar expectativas de aprendizaje al alumno

Realizar capacitaciones en braille

e Profesionales competentes de

la educacion

Comprender el proceso de aprendizaje de la lectoescritura de sus hijos
Motivacion

Apoyo academico: revisar, corregir, reforzar y comprender actividades escolares
Trabajo en equipo, coordinaciones entre escuela y centro de apoyo especifico
Refuerzo mediante la practica constante

Motivacion afectiva

¢ Red de apoyo
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Coordinacion con especialistas

Acordar incorporacién de cédigos nuevos a la lectura y escritura
Apoyo especifico e individualizado en proceso lectoescritor
Coordinacion entre escuela regular y centro de apoyo especifico
Reforzar las mismas actividades con mismas metodologias

Red de apoyo (colegio-familia)

Motricidad gruesa

Motricidad fina
Sensibilizacién tactil
Estimulacion temprana
Apresto braille

Estimulacion sensorial
Orientacion espacial en la hoja
Tonicidad

Disociacion de los dedos de cada mano
Coordinacion manual
Internalizacion del cajetin
Comprensién del codigo
Estimulacion temprana
Procesos cognitivos
Habilidades motrices

Escribir inicia con las vocales luego alfabeto
Alfabeto internalizado

Inicia del proceso de lectoescritura comun
Menor dificultad escritura en la maquina Perkins
Mayor dificultad escritura en regleta

e Proceso de lectoescritura:
a) Apresto braille
b) Escritura braille

c) Lectura braille
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Internalizacion del alfabeto con cajetin
Cajetin, Perkins, regleta, estenografias

Proceso de menor dificultad escritura en braille
Complejidad progresiva

Seriacion del alfabeto braille

Aprendizaje con dificultad progresiva
Internalizacion del cajetin

Aprendizaje progresivo

Practica constante

Complejidad progresiva

Aprendizaje con dificultad progresiva
Aprendizaje progresivo

Practica constante

Menor dificultad en la lectura de textos cortos
Mayor dificultad en lectura de textos largos
Lectura unimanual

Lectura bimanual

Lectura braille

Lectura en braille de mayor dificultad

Ensefianza del codigo e Ensefianza del codigo.
Ingresan con alfabeto braille internalizado a la educacion formal

Método punto a punto

Se limita a la ensefianza del codigo

Priorizar el canal auditivo, como medio para el aprendizaje e Meétodos de la lectoescritura en
Priorizar canal auditivo y tactil
Método silabico o0 método alfabético para la ensefianza de la lectoescritura incorporando el

la educacion
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braille

Buscar una metodologia flexible

Flexibilidad metodoldgica

Metodologias que prioricen el canal auditivo
Modelo alfabético o silabico

Método global no inclusivo

Meétodo luz

Utiliza mas de un canal para el acceso al aprendizaje
Metodologia flexible, adaptable

Apoyo de centro especifico en el proceso de lectoescritura
Apoyo especifico en el proceso lectoescritor

Nivelar aprendizaje con alumnos videntes de la misma edad
Apoyo especifico

Capacitacion de docentes en lectura y escritura braille
Coordinacion con especialistas

Acordar incorporacién de cédigos nuevos a la lectura y escritura
Apoyo de especialistas

Apoyo de centro especifico

e Profesional especialista

Fuente: Elaboracion propia.
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4.1.2.3 Codificacion selectiva.

En esta ultima fase de categorizacién se identificaron cuatro categorias nucleo, las
cuales surgieron del analisis de las sub categorias determinadas en la codificacion
relacional, estas categorias las denominamos como: profesional especialista, profesional
competente, sistema braille y adecuaciones de acceso. Las cuatro categorias nucleo

articularan todo el sistema categorial construido a lo largo de la investigacion (Figura 10).

Para un mayor alcance de nuestra investigacion se definiran las categorias nucleo

identificadas con sus respectivas sub categorias.

Profesional especialista

Articulacion Coordinacion

Proceso de

Adecuaciones de acceso | g
ectoescritura

Profesional competente

Adecuacion
fundamental

Dominio del
Sistema braille

Sistema braille

Figura 10. Codificacion selectiva

4.1.2.3.1 Categorias nucleo.

- Profesional especialista: profesores de educacion diferencial con especialidad en
problemas de la visidn, encargados del proceso de lectoescritura de los alumnos con DV en
condicion de ceguera, su intervencion comienza desde una edad temprana para realizar una

estimulacion eficaz y comenzar con el acercamiento al sistema braille, cabe destacar que la
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intervencion que realiza este especialista no tan solo radica en la ensefianza del sistema
braille, sino también en la ensefianza de técnicas de orientacion y movilidad, actividades de

la vida diaria y tiflotecnologia.

- Profesional competente: profesor encargado de la ensefianza de la lectoescritura en la
educacion formal, el cual debe estar interesado, motivado e informado sobre las
necesidades de apoyo que requiere el alumno, ademas debe estar en contacto permanente
con el profesional especialista, ya sea para participar de las capacitaciones que este le
brinde como para coordinar en conjunto la forma de abordar los contenidos y evaluar las
estrategias utilizadas con el alumno en condicion de ceguera, este profesional también debe
tener nociones de las técnicas propias de la condicidn visual que presentan los alumnos
ademas del conocimiento de las metodologias alfabetizadoras para que logre un buen

desempefio de manera integral dentro de la educacion formal.

- Sistema braille: el sistema braille es un sistema unificado, por lo tanto no existen
alternativas para optar por la utilizacion de otro codigo tactil, es por esto que el aprendizaje
del alfabeto braille es indispensable dentro del proceso de lectoescritura en los alumnos
ciegos, de esta manera el profesor competente debe incluir al sistema braille dentro de la

ensefianza de la lectoescritura que se imparte en la educacion regular.

- Adecuaciones de acceso: las adecuaciones de acceso son aquellas que permiten que el
alumno en condicion de ceguera pueda participar en igualdad de oportunidades de todas las
actividades y evaluaciones que se presentan en la educacion regular, cabe sefialar que la
principal adecuacion de acceso para este grupo de alumnos es la transcripcion del material
escrito a su propio codigo de lectoescritura al sistema braille. Los alumnos con DV no
requieren de adecuaciones en el curriculo planteado por el Ministerio de Educacién como
lo son todas las adecuaciones referentes al objetivo de ensefianza, s6lo necesitan material
concreto, instrumentos especificos para la lectoescritura y la adaptacién de todo el material

visual que se presenta para los demés alumnos videntes.
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4.1.3 Tercer momento: Andlisis final

Una vez concluido el segundo momento de anélisis donde se realizaron las respectivas
codificaciones y analisis de los resultados obtenidos mediante las entrevistas aplicadas y
notas de campo realizadas, se procedera a revisar cada proposicion, concepto clave y
categorias expuestas en analisis anteriores para obtener las conclusiones pertinentes a la
investigacion, las que seran contrastadas con la teoria existente basada en la problematica
investigativa con el fin de descubrir la ldgica de las evidencias y otorgar una explicacion al
suceso gue se busca analizar en la investigacion, las cuales se describen en el siguiente

capitulo.
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5.1 Hallazgos y conclusiones

Durante el transcurso de esta investigacion sobre el proceso de lectoescritura en alumnos
con DV en condicion de ceguera, emergieron diferentes tematicas que no constituian parte
medular en nuestra investigacion, pero que destacan por su reiterada aparicion en las
respuestas de nuestros diferentes informantes, conformando asi los hallazgos de esta
investigacion, de entre los cuales surge la forma en que estos alumnos se expresan
verbalmente en base a la imitacion y a las actividades con objetos concretos que emplean
sus respectivos profesores para la internalizacion de conceptos nuevos, por lo que se podria
decir que los alumnos ciegos incorporan nuevos conceptos a su vocabulario, mediante su
uso contextual y la experiencia concreta que el medio les permite llevar a cabo con estos

mMismos.

Segun Elosta (1994) en la adquisicion del lenguaje se pueden encontrar dos niveles: uno
Iéxico, que hace referencia a las etiquetas Iéxicas y una conceptual, que hace referencia a
las representaciones mentales, por lo tanto “en el proceso de adquisicion del lenguaje en
nifios videntes, y particularmente en todo el componente del desarrollo semantico, el nifio
debe ir encontrando y haciendo conexiones apropiadas entre estos dos niveles” (p. 75). De
esta forma surge la necesidad de indagar sobre la construccion semantica del lenguaje que
realizan los nifios ciegos, ya que las personas videntes crean imagenes mentales de los
conceptos con informacion que proviene en su mayoria del medio visual, a partir de esto

Elosta (1994) afirma que:

El déficit visual no elimina las imagenes mentales y que los ciegos pueden tener
imagenes que poseen muchas caracteristicas esenciales de objetos visibles, como
propiedades espaciales, de texturas y forma, de las imagenes de objetos que no estan
basadas necesariamente en la percepcion visual, aunque pueden tener alguna
dificultad al utilizar estrategias de unir y flexibilizar las imagenes mentales (p. 74-
75).

A partir de esta dificultad se puede decir que los nifios ciegos pueden adquirir el nivel
Iéxico antes o sin adquirir una representacion mental, por lo tanto es fundamental que las

personas con DV en condicion de ceguera tengan acceso a una amplia gama de
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experiencias concretas que faciliten la construccién semantica del lenguaje para que de esta
forma logren llevar a cabo representaciones mentales que le otorguen significado al

concepto.

Para un nifio vidente, los estimulos visuales que le entrega el entorno inmediato son
fundamentales para comenzar su proceso de lectoescritura, pero en el caso de los nifios
ciegos ¢de qué forma se estimula el proceso previo de lectura y escritura? A partir de esta
pregunta es posible dimensionar la importancia de la motivacion en este proceso como un
factor primordial para que se logre desarrollar el interés del nifio ciego generando las
instancias donde el alumno tenga sus primeros acercamientos con la lectura y la escritura,
lo cual dependera de los padres, profesores y del alumno, ya que “entre mas experiencias
con el mundo que lo rodea tenga el nifio o nifia con limitacion visual, mas pronto se

acercard a la palabra escrita en sistema braille” (Ruiz, 2000, p.7).

Se puede concluir que existe un mundo letrado para los alumnos videntes que los
incentiva a estar constantemente en contacto con la lectoescritura, en cambio los alumnos
ciegos no tienen esta oportunidad inmediata de acceso que les exija y motive a aprender a
leer y escribir, convirtiéndose en una barrera social al existir una carencia de entorno lector
para la persona ciega ya que, el braille es un sistema restringido al tacto que no permite un

acercamiento inmediato.

La utilizacién de un cddigo diferente como el sistema braille presenta una serie de
restricciones como se puede dar cuenta de ello especificamente en el acceso inmediato de la
lectura, y a su vez una serie de exigencias cognitivas en cuanto a lo que se refiere a
escritura en braille, ya que para que se pueda llevar a cabo de forma manual mediante el
uso de la regleta y punzon, requiere la inversion de cada cddigo del alfabeto en braille ya
adquirido para su posterior lectura, por lo tanto exige al alumno la internalizacion y
dominio total del sistema braille para ser escrito al reves, lo cual exige la reversibilidad del

pensamiento a lo cual Garcia (2010) define como la “capacidad para anticipar mentalmente
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la variacion que se ocasionaria si se ejecutara una accién y a la inversa, para reconstruir el

estado inicial anulando mentalmente la transformacion hipotéticamente producida”.*®

Desde un enfoque cognitivo, esta capacidad segln Piaget (2007) se alcanza en la etapa
de operaciones concretas segun el desarrollo cognitivo del nifio, a su vez indica que los
primeros indicios de estructuras reversibles surgen en la etapa sensoriomotriz en donde
estas se constituyen desde las trayectorias de los desplazamientos realizados por el nifio
hasta las primeras nociones de conservacion que adquiere, las cuales a este nivel ain son
inestables por falta de representacion mental. Es por ello que pasando por un pensamiento
preoperatorio hasta llegar a la etapa de las operaciones concretas se logra pasar de una
accion mecénica a una representaciéon mental adquiriendo tal reversibilidad, la cual segun

Garcia (2010) se puede dar por compensacion o inversion.

Cabe destacar que en los nifios ciegos este desarrollo cognitivo tiene un desfase
evolutivo en relacion a un nifio vidente, ya que, “el hecho de tener que acceder a la
informacion mediante el tacto genera una secuencia evolutiva especifica” (Checa, Marcos,
Martin, Nufiez y Vallés, 1999, p.93). Puesto que la percepcion tactil demanda un contacto
directo con el entorno a diferencia de la percepcion visual que se da de forma inmediata,
requiere de instancias que apoyen y guien esta secuencia evolutiva, por lo tanto una
intervencion temprana con los especialistas idoneos puede llegar a suplir este desfase

evolutivo.

La etapa de aprestamiento segun lo mencionado anteriormente en los analisis de esta
investigacion comprende toda la estimulacion necesaria para un desarrollo adecuado del
esquema corporal, habilidades psicomotrices finas y gruesas, sensibilizacion tactil,
reconocimiento de objetos, formas y la incorporacién de conceptos basicos vinculados a la
direccionalidad, secuenciacion, comparacion de igualdades y diferencias, nociones de

cantidad, y nociones temporales y espaciales, que favoreceran la configuracion de las

> Garcia, J. (2010). Psicologia del desarrollo I, Volumen 1. Madrid, Espafia: UNED. Recuperado de:
https://books.google.cl/books?id=zCM3cAwxbb0C&pg=PT448&dq=Garc%C3%ADa,+J.+(2010).+Psicolog
%C3%ADa+del+desarrollo+l,+Volumen+1.+Madrid,+Espa%C3%Bla:+UNED.&hl=es&sa=X&ved=0ahUK
EwjRwf39iP7PAhVIhpAKHUbaCIOQ6AEIIzAA#v=0nepage&q=capacidad%20para%20anticipar%20mental
mente&f=false
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representaciones mentales del nifio necesarias para la adquisicién de la lectura y escritura

en braille en todas sus modalidades, a la par de la educacién formal.

Para llevar a cabo el proceso de lectoescritura en un alumno de edad preescolar y de
educacion basica con DV se debe considerar que este se desarrolla de igual forma que en un
alumno vidente, tan s6lo se diferencia en la incorporacion de un codigo de transcripcién
diferente como el sistema braille, por lo tanto es indispensable que se continte con el apoyo
de especialistas en problemas de la vision y en conjunto con los profesores que intervienen
en el proceso de lectoescritura de cada alumno en condicion de ceguera, a los cuales nos
referimos como profesores competentes, quienes participan de coordinaciones permanentes
junto con el profesor especialista para la articulacién de los nuevos codigos a incorporar en
las adecuaciones de acceso que se realizaran para el desarrollo eficaz del alumno en cada

clase.

En sintesis, el proceso de lectura y escritura en alumnos ciegos requiere de un profesor
especialista en problemas de la vision quien tiene la facultad de capacitar a los profesores
que intervienen en el proceso de lectoescritura en la educacion formal en las areas que se
requiera. A su vez se requiere de un profesor competente quien en conjunto al especialista
evaluaran las estrategias a trabajar con el alumno y debiendo estar en constante
comunicacion para que el proceso de ensefanza - aprendizaje se lleve a cabo de la misma
manera en ambas instituciones. Se vuelve indispensable que el profesor competente tenga
dominio de metodologias alfabetizadoras que apoyen el proceso lectoescritor del alumno y
ademas posea dominio del sistema braille, ya que este sera el medio principal para acceder
al trabajo de la lectoescritura con el alumno en condicién de ceguera, de esta manera la
transcripcion de toda la informacion presentada en clases al codigo utilizado por los
alumnos ciego se convierte en la principal adecuacion de acceso que debe dominar y aplicar
el profesor sefialado.
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5.2 Proyecciones

Continuando con los lineamientos de esta investigacion donde se pudo analizar el
proceso de lectoescritura en alumnos con DV en condicion de ceguera en edad escolar y
todas las implicancias que conlleva este proceso, se hace necesario analizar y mejorar la
formacion de profesionales competentes para atender el proceso de adquisicion de la lectura
y escritura incorporando el sistema braille, requiriendo que a los profesores de educacion
diferencial mencién deficiencia mental se les otorgue la oportunidad de una formacién
integral, sin limitarse a la discapacidad especifica de la mencion impartida por la
Universidad de Concepcion, Campus Los Angeles, puesto que en la diversidad de los
alumnos se encontraran diversas discapacidades asociadas a la discapacidad intelectual y se
requiere abordarlas en el ambito educativo y de esta manera no generar una barrera para el

proceso de aprendizaje de los alumnos.

Igualmente se debe incorporar el aprendizaje del sistema braille en la formacién de
profesores de educacion basica Especialistas en Lenguaje y Ciencias Sociales impartida por
la casa de estudios ya mencionada, para que de esta manera se facilite el acceso a la
informacion de los alumnos en condicion de ceguera al incorporar su propio codigo de
lectura y escritura en el plan de trabajo sin verse restringido su derecho a la educacion

integral.

Asi mismo dentro de esta investigacion surgieron tematicas que no estaban dentro de los
objetivos planteados, como la construccion semantica del lenguaje que realizan los alumnos
ciegos y como el proceso de lectoescritura incorporando el sistema braille exige diferentes
estadios de desarrollo cognitivo del nifio en las diferentes etapas de este proceso, dando
paso a una posible investigacion en mayor profundidad acerca del desarrollo cognitivo
propuesto por Piaget, aplicado en alumnos ciegos para la adquisicion de la lectura y

escritura.
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6.1 Autorizaciones

6.1.1 Carta de solicitud para observacion en CEMIVI

Los Angeles, 2016
SRA:
LORETO SEPULVEDA
JEFEU.T.P
LICEO COEDUCACIONAL SANTA MARIA
DE LOS ANGELES

Estimada Sefiora Loreto:

Junto con saludarla, como alumnas tesistas de quinto afio de la carrera de Educacién
Diferencial de la Universidad de Concepcion, campus Los Angeles, quisiéramos solicitar su
autorizacion para asistir al Centro Municipal del Integrado Visual, con el fin de realizar
observaciones e intervenciones con los alumnos de CEMIVI, tales observaciones e
intervenciones contribuiran al desarrollo de la investigacion en nuestro seminario de titulo,
el cual tiene por objetivo: “Analizar los procesos de lectura y escritura que realizan los
estudiantes de edad preescolar y educacion basica que presentan discapacidad visual en
condicion de ceguera”. Ademas, nos comprometemos a brindar apoyo a las profesoras
especialistas en la intervencién con los alumnos y en la adaptacion de material que se
requiera.

Estas observaciones se realizaran durante el primer semestre todos los dias miércoles de
13.45 a 18.15, y durante el segundo semestre desde el lunes 25 de julio hasta el miércoles
28 de septiembre, en los horarios que se encuentran especificados en el anexo de esta carta.

Sin otro particular, se despiden atentamente.

Catalina Pérez Sylvia Pulido Eva Rios
Alumnas tesistas
Educacién Diferencial

Universidad de Concepcion.



Horarios de Asistencia a CEMIVI

Primer Semestre :

Catalina Pérez Mege.
e Miércoles de 13:45 a 18:15 hrs.

Sylvia Pulido Cid.
e Miércoles de 13:45 a 18:15 hrs.

Eva Rios Mena.
e Miércoles de 13:45 a 18:15 hrs.

Segundo Semestre:

Catalina Pérez Mege
e Lunesde 13:45 a 18:15 hrs.
e Miércoles de 15:15 a 16:45 hrs.

Sylvia Pulido Cid.
e Lunes de 13:45 a16:45 hrs.
e Miércoles de 15:15 a 16:45 hrs.

Eva Rios Mena.
e Miércoles de 15:15 a 18:15 hrs.
e Jueves de 09:50 a 13:00 hrs.
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6.1.2 Carta de autorizacién para observacién en unidades educativas

_— 2649

5" h

RD:
MAT: Autoriza Solicitud

Los Angeles 29 de agosto 2016

DE: SR: CARLOS LANG FUENTES
DIRECTOR DE ADMINISTRACION DE EDUCACION MUNICIPAL
LOS ANGELES
A:SRA ANDREA SAAVEDRA. VENEGAS
DIRECTORA ESTABLECIMIENTO ARTURO ALESANDRI PALMA

Junto con saludarle, informo a Ud., que se ha recibido documento de solicitud de la
alumna de la UNIVERSIDAD DE CONCEPCION, Sefiorita CATALINA PEREZ,
SYLVIA PULIDO Y EVA RIOS. Estudiantes Tesista de la CARRERA
DIFERENCIAL requiere realizar observacién en sus clases para comocer las
practicas asociadas a los procesos de alfabetizacién en estos estudiantes.
Referente a lo anterior, entendiendo que la alumna ya ha coordinado con Ud,,
informo qué ésta direccion autoriza realizar dicha  observacién  en el
Establecimiento ARTURO ALESANDRI PALMA

Atentamente.

X’
e
£

7 WUNighe

CLFII%

Archivo

Educacion
Establecimiento
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ML
9 a

DIRECCION DE ADMINISTRACION B s
DE EDUCACION MUNICIPAL B, S
ORD

ANT- Solicitud: Realizar Préctica
MAT: Autoriza Solicitud

Los Angeles 29 de agosto 2016

DE: SR: CARLOS LANG FUENTES
DIRECTOR DE ADMINISTRACION DE EDUCACION MUNICIPAL
LOS ANGELES
A:SRA PATRICIA MELLA ESCOBAR
DIRECTORA ESTABLECIMIENTO ESPANA D-870

Junto con saludarle, informo a Ud., que se ha recibido documento de solicitud de la
alumna de la UNIVERSIDAD DE CONCEPCION, Sefiorita CATALINA PEREZ,
SYLVIA PULIDO Y EVA RIOS. Estudiantes Tesista de la CARRERA
DIFERENCIAL requiere realizar observacién en sus clases para conocer las
practicas asociadas a los procesos de alfabetizacion en estos estudiantes.

Referente a lo anterior, entendiendo que la alumna ya ha coordinado con Ud.,
informo qué ésta direccién autoriza realizar dicha  observacién  en el
Establecimiento ESPANA D-870

Atentamente. |
4
ﬁ -
S | DRE
¢ CARGOS LANG FUENTES
“*DIRECTOR DAEM

CLF/ESE, ese
Archivo
Partes
Educacion

Establecimiento
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6.1.3 Autorizacion de madres para la observacién de sus hijos.

AUTORIZACION PARA OBSERVACION

Yo f AZM“L’LQJ conozco en qué consiste la investigacion de
seminario de titulo de la cual participard mi hijo/a. Estoy informado/a de los objetivos, del
procedimiento, el lugar y las personas que la realizaran esta investigacion. También, estoy

informado/a de que no se dara a conocer la identidad de mi hijo/a dentro de la investigacion.

Por lo tanto doy mi consentimiento para que se realicen las observaciones pertinentes
que contribuyan a la investigacion del seminario de titulo: PROCESO DE
LECTOESCRITURA EN NINOS CON DISCAPACIDAD VISUAL DE EDUCACION
PREESCOLAR Y BASICA EN LA CIUDAD DE LOS ANGELES. Llevado a cabo por las
alumnas Catalina Pérez Mege, Sylvia Pulido Cid y Eva Rios Mena de quinto afio de la
carrera de Educacion Diferencial de la Universidad de Concepei6n, campus Los Angeles, y

que a la vez otorguen los apoyos que requiera mi hijo o hija hasta septiembre del afio 2016.

ﬁ% ome

Firma y parentesco.




AUTORIZACION PARA OBSERVACION

Yo \ées&\.cx)) ____conozco en qué consiste la investigacion de
seminario de titulo de la cual participard mi hijo/a. Estoy informado/a de los objetivos, del

procedimiento, el lugar y las personas que la realizaran esta investigacion. También, estoy

informado/a de que no se dard a conocer la identidad de mi hijo/a dentro de la investigacion.

Por lo tanto doy mi consentimiento para que se realicen las observaciones pertinentes
que contribuyan a la investigacion del seminario de titulo: PROCESO DE
LECTOESCRITURA EN NINOS CON DISCAPACIDAD VISUAL DE EDUCACION
PREESCOLAR Y BASICA EN LA CIUDAD DE LOS ANGELES. Llevado a cabo por las
alumnas Catalina Pérez Mege, Sylvia Pulido Cid y Eva Rios Mena de quinto afio de la
carrera de Educacion Diferencial de la Universidad de Concepeién, campus Los Angeles, y

que a la vez otorguen los apoyos que requiera mi hijo o hija hasta septiembre del afio 2016.

@j My

Firma y parentesco.
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AUTORIZACION PARA OBSERVACION

.
Yo |/ 4\ ¢ \U--’tu conozco en qué consiste la investigacion de

seminario de tfgulo de la cual participara mi hijo/a. Estoy informado/a de los objetivos, del

procedimiento, el lugar y las personas que la realizaran esta investigacion. También, estoy

informado/a de que no se daré a conocer la identidad de mi hijo/a dentro de la investigacion.

Por lo tanto doy mi consentimiento para que se realicen las observaciones pertinentes
que contribuyan a la investigacion del seminario de titulo: PROCESO DE
LECTOESCRITURA EN NINOS CON DISCAPACIDAD VISUAL DE EDUCACION
PREESCOLAR Y BASICA EN LA CIUDAD DE LOS ANGELES. Lievado a cabo por las
alumnas Catalina Pérez Mege, Sylvia Pulido Cid y Eva Rios Mena de quinto afio de la
carrera de Educacion Diferencial de la Universidad de Concepeién, campus Los Angeles, y

que a la vez otorguen los apoyos que requiera mi hijo o hija hasta septiembre del afio 2016.

f
!

‘.s'; l\_,x- lbl Adae

1

\Firina y parentesco.
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6.2 Notas de campo

Fecha: 23 de Mayo de 2016
Lugar: CEMIVI
Categoria: Verbalizacion de acciones.

Observacion:  En clases le ensefian a los alumnos los distintos broches con los que nos
podemos encontrar, dentro de la clase, el alumno R.C pide que le
ensefien a atarse los zapatos. La profesora le da las siguientes
indicaciones: “en la mesa encontraras un cuadro y en el encontraras dos
cordones, tomaras cada extremo con una mano, el extremo que esta a la
derecha lo tomaras con la mano derecha y el extremo que estd a la
izquierda lo tomaras con la mano izquierda, luego pasas la mano derecha
con el cordon por encima +del extremo izquierdo formando una cruz...”
el alumno interrumpe diciendo: “tia es mucho, muy complicado...”

Comentario:  La instrucciones ademas de ser descriptivas, deben ser cortas o0 en
pequefos pasos.

Fecha: 6 de abril de 2016
Lugar: CEMIVI
Categoria: Verbalizacion de acciones.

Observacion:  Se encuentran los alumnos ya ubicados dentro de la sala de estudio e
ingresa la alumna C.G quien advierte la presencia de mas gente
adoptando una postura tensa. En ese instante la profesora a cargo, saluda
a C.G y procede a describir quienes se encontraban en la sala dando su
ubicacién detalladamente, a lo cual la alumna asiente y se relaja,
ingresando a la sala con facilidad y saludando a los presentes

Comentario: ~ Alumna demuestra inseguridad al no tener un conocimiento previo del
ambiente que le rodeara.

Anticipar y describir la situacion aumenta la seguridad en la alumna.
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Fecha: 02 de septiembre de 2016
Lugar: Escuela Espafia
Categoria: Verbalizacion de acciones

Observacion:

En clases de lenguaje, la profesora le comenta al curso que trabajaran en
base a la pelicula “Matilda”, diciendo: “hoy escucharemos la pelicula de
Matilda”. La alumna C.G encuentra que es distinta a la que ella escuchd
porque suena diferente. En cada una de las escenas en que los personajes
no hablan, pregunta que es lo que estd pasando. Paralelamente a la
pelicula, la profesora describe verbalmente la pelicula.

Comentario:  En la sala de clases, el alumno con DV debe sentirse integrado por lo
que verbalizar las situaciones permiten que esté atento y comprendiendo
el contenido de la clase, participando también de ella.

Fecha: 04 de mayo de 2016

Lugar: CEEMIVI

Categoria: Verbalizacion de acciones.

Observacion:

Se realiza una remodelacion en cuanto a la organizacion y ubicacién de
muebles, materiales y utiles, en todo el espacio fisico de CEMIVI. Es
por ello que los alumnos R.C y C.G al ingresar reaccionan y advierten
“nuevos muebles”, por lo que se debe hacer un nuevo recorrido del lugar
describiendo cada lugar detallando la ubicacion espacial de todos los
elementos para que logren ubicarse en el lugar y reconocer la nueva
distribucion de elementos.

Comentario: ~ Ambos alumnos demostraron gran ansiedad al encontrarse con nuevos
muebles en otro lugar. ES necesario anticipar cambios para controlar esa
ansiedad y frustracion.

Fecha: 01 de septiembre de 2016

Lugar: Escuela Espaiia

Categoria:

Adecuaciones de acceso a la informacion
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Observacion:  ContinGan un trabajo grupal, donde trabajan con oraciones en tinta
recortadas, escritas por ella en braille con regleta. Una de sus
compafieras la guia en la sala solo para cambiarse de puesto, luego
trabaja sin ayuda.

Clasifican oraciones segun figura literaria, ubicando oraciones en tinta y
en braille segun corresponde en la cartulina.

Comentario:  Se trabaja desarrollando adecuaciones importantes en el desarrollo de las
actividades, incluyendo el braille para que la alumna pueda comprender
lo que se esta haciendo sin dificultad

Fecha: 06 de Septiembre de 2016
Lugar: Escuela Arturo Alessandri Palma
Categoria: Adecuaciones de acceso a la informacion

Observacion:  En la clase de lenguaje, se realiza una actividad de lectura comprensiva,
R.C trabaja en su libro en braille mientras los demas trabajan en
actividades de lectura y cuestionario de preguntas. Debido a esto se
genera ruido en la sala de clases y R.C realiza constantes intervenciones
pidiendo silencio, a lo que no tiene respuesta, por lo que no logra
concentrarse en la lectura ni en las instrucciones dadas por el profesor.

Comentario:  Una vez que los textos en tinta son transcritos a braille aumentan
considerablemente su extension, ademas si no se mantiene un ambiente
Optimo de trabajo, el alumno no podréa concentrarse en sus actividades.

Fecha: 20 de abril de 2016
Lugar: CEMIVI
Categoria: Adecuaciones de acceso a la informacion

Observacion: La alumna C.G comenta de forma triste que no le dieron todas las
decimas en una actividad de historia porque no pudo contestar una
pregunta que decia: “;como era la vestimenta de los indios?” y esa
pregunta se respondia viendo un video en clases, como en el video no
describid la vestimenta de forma oral, ella contesté que con zapatos, ya
que hizo la inferencia de que todos usan zapatos.
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Comentario: ~ No se realiz6 adecuacion de acceso en la clase, ya que deberia haberse
verbalizado la vestimenta completa o consultar por algo que la alumna si
haya podido percibir via canal auditivo.

Fecha: 29 de marzo de 2016
Lugar: CEMIVI
Categoria: Adecuaciones de acceso a la informacion

Observacion: La apoderada de la alumna C.G consulta si se encuentra el libro
“Pequeno Nicolas” en braille, ya que, en la escuela le solicitan leer ese
libro el cual sera evaluado posteriormente. Al no estar, se comienza con
la adaptacion del libro en tinta, el cual se traspasa al programa para
transcribir en braille e imprimirlo, por capitulos se selecciona la imagen
del texto mas importante y demostrativa para realizarla con texturas y en
3D otorgando la oportunidad a la alumna de poder sentir lo que hay en
ella.

Comentario:  Las imagenes adaptadas en relieve o 3D aumentan la motivacion en la

lectura.
Fecha: 10 de Agosto de 2016
Lugar: CEMIVI .
Categoria: Construccidn del lenguaje.

Observacion:  En una conversacion con al alumno el consulta de que se trata un texto
que tenia que leer, a lo que la profesora le responde, que tiene que
empezar leyendo el titulo para saber eso, el alumno R.C responde que no
puede leerlo porque esta escrito en una hoja que no es del color que a él
le gusta, la profesora le contesta que la hoja donde se encuentra el texto
es de color rojo, su color favorito, a lo que el alumno responde: “Ah...
entonces si lo puedo leer, a ver, déjeme verlo”

Comentario: A pesar de no conocer los colores, el alumno manifiesta mucha
preferencia por el color rojo, por lo que es una de las motivaciones para
iniciar las lecturas. Ademas independiente de DV que poseen, utilizan
palabras relacionadas a la vision por imitacion.
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Fecha: 22 de septiembre de 2016
Lugar: Escuela Arturo Alessandri Palma
Categoria: Construccidn del lenguaje.

Observacion:

Dentro de una conversacion con el alumno R.C comenta lo siguiente con
la profesora, “(...) y el otro dia yo vi como mi papéa cambiaba la tele” a
lo que la profesora le comenta: “;y como lo hizo?”, a lo que el alumno le
dice, “asi, tom6 el control po’ y la cambio”, la profesora vuelve a
preguntarle, “;y como lo sabes?” y el alumno contesta, “porque yo vi
cuando la tele sonaba tun tun cuando cambiaban los canales”.

Comentario:  ElI alumno relaciona los verbos escuchar con ver, porque esta
acostumbrado a escucharlos dentro de su entorno, por lo que los utiliza
con naturalidad.

Fecha: 09 de mayo de 2016

Lugar: CEMIVI

Categoria: Construccion del lenguaje.

Observacion:

En la clase de tiflotecnologia, el alumno R.C identifico las teclas que
conoce del teclado y las nombra, al tocar la tecla “Enter”, el alumno
comenta a la profesora: “Tia, mire esta tecla es grande” a lo que la
profesora contesta: “jOh, tienes razon!”, luego de esto el alumno
responde: “pero tia, ;como lo sabe si no la vio?” refiriéndose a tocar la
tecla.

Comentario:  Relaciona ver objetos con tocar.
Fecha: 18 de abril de 2016

Lugar: CEMIVI

Categoria: Construccidn del lenguaje.

Observacioén:

El alumno R.C llega con un silbato a Cemivi, se acerca y comenta que
su silbato es de color negro, a lo que se le pregunta “;como sabes de qué
color es el silbato?” y ¢l contesta rapidamente “por el sonido pues tia,
los silbatos plateados suenen diferente, el que ando trayendo ahora es
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profesional y es negro, ;ve?”

Comentario:  El alumno R.C siempre comenta los colores de las cosas i elige los
colores que quiere utilizar.

Fecha: 20 de septiembre de 2016

Lugar: Escuela Arturo Alessandri Palma

Categoria: Internalizacion del sistema braille.

Observacion:

En clases de lenguaje se realiza lectura comprensiva, el alumno R.C en
primera instancia descansa sobre el libro sin comenzar a leer, luego
realiza lectura bimanual utilizando la mal la técnica aprendida, trabaja
desconcentrado, realizando reiterados movimientos de cuerpo, pies,
brazos y cabeza, no adopta una postura adecuada para leer, no apega la
espalda a la silla, su columna permanece erguida. Presiona
constantemente sus ojos, lleva sus dedos a la boca, luego de un rato lee
pero no finaliza la lectura.

Comentario:  El alumno no es supervisado por algun profesor que procure corregir
aquellas posturas, las cuales son indispensables para el desarrollo de la
lectura en braille.

Fecha: 02 de septiembre de 2016

Lugar: Escuela Espafia

Categoria: Internalizacion del sistema braille.

Observacion:

En clases de lenguaje se presenta un power point sobre la poesia, se leen
las diapositivas, se dictan la fecha y lo contenido en cada diapositiva
para que la alumna pueda escribir en braille con su regleta, se menciona
en voz alta los tildes y se aclara la diferencia entre “j” y “g”, uso de “h”,
se indican mayusculas, cuando la alumna C.G termina de escribir el

contenido de la dispositiva, la profesora revisa la ortografia.

Comentario:

Se realiza dictado ya que la alumna escribe con facilidad utilizando el
sistema braille, tiene un dominio de él y al ser revisado puede ir
dilucidando dudas de inmediato sobre ortografia.
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Fecha: 4 de abril de 2016
Lugar: CEMIVI
Categoria: Internalizacion del sistema braille.

Observacion:

En actividades de la vida diaria, se encuentran los alumnos R.C Y C.G
con ceguera y N, alumno con baja vision, jugando a las cartas espafiolas
escritas en braille, el alumno R.C toma una carta y comienza a leerla,
leyendo “adapse”, no logrando comprender lo que decia hasta que se le
entrega la carta en la posicién correcta.

Comentario: ~ Se observa la dificultad del sistema braille para identificar inicio de una
palabra sin mayuscula.

Fecha: 19 de mayo de 2016

Lugar: CEMIVI

Categoria: Internalizacion del sistema braille.

Observacion:

La alumna C.G comienza a escribir en braille utilizando regleta y
punzén en su cuaderno. La profesora comienza a dictar y la alumna
comienza a escribir rapidamente, mientras escribe la alumna se da
cuenta de errores pero sigue escribiendo. Al terminar el dictado lee lo
escrito y confirma sus errores y debe volver a escribir el texto para
corregir.

Comentario:  La escritura en braille con regleta y punzon no admite la correccion
inmediata.

Fecha: 05 de septiembre de 2016

Lugar: Escuela Arturo Alessandri Palma

Categoria: Tipos de metodologias para la ensefianza de la lectoescritura

Observacioén:

La alumna K.B trabaja en su cuaderno de apresto en exploracion de
figuras geométricas en conjunto con la profesora, reitera a los amigos a
tener silencio para que K.B pueda trabajar. Pide atencion y escucha a la
alumna, reitera “K.B necesita escuchar para contestar”. Mientras la
profesora explica, la asiste y le refuerza la actividad de forma oral.
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Comentario:  Prioriza canal auditivo

Fecha: 05 de septiembre de 2016

Lugar: Escuela Arturo Alessandri Palma

Categoria: Tipos de metodologias para la ensefianza de la lectoescritura

Observacion:

En clases, la profesora esté trabajando con los alumnos con las vocales,
muestra imagenes para que los alumnos reconozcan con que vocales
empiezan cada objeto. A partir de eso, indica ejemplos directos con la
alumna K.B, le pregunta si en sus manos tiene algo que empiece con la
letra u, (ufias) para que la alumna lo relacione con algo tangible.

Comentario:  Hay que ir realizando distintas metodologias para el trabajo con la
alumna con DV para gque pueda participar al mismo ritmo que los
alumnos en la clase, utilizando elementos concretos.

Fecha: 18 de abril de 2016

Lugar: CEMIVI

Categoria: Tipos de metodologias para la ensefianza de la lectoescritura

Observacioén:

La alumna K.B juega a ubicar en su cuerpo los seis puntos braille. Punto
1 hombro izquierdo, punto 2 cadera izquierda, punto 3 rodilla izquierda,
punto 4 hombro derecho, punto 5 cadera derecha, punto 6 rodilla
derecha.

Comentario:  Para la alumna K.B es facil reconocer los puntos en su cuerpo, pero los
olvida, se le debe recordar reiterativamente cual punto corresponde a que
parte del cuerpo.

Fecha: 27 de abril de 2016

Lugar: CEMIVI

Categoria: Tipos de metodologias para la ensefianza de la lectoescritura

Observacioén:

La alumna K.B juega a armar macro cajetines de madera, insertando
tarugos en los 6 orificios del cajetin, luego se le pide insertar tarugos
solo en los puntos de arriba, al medio y abajo. Luego se trabaja con el
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punto 1y 2.

Comentario: A la alumna K.B le gusta y pide trabajar con cajetines.

Fecha: 22 de septiembre de 2016
Lugar: Escuela Espafia
Categoria: Dualidad Metodoldgica.

Observacion:  Se realiza lectura silenciosa, en Cemivi le ensefiaron a trabajar con la
regleta en cuadernos y en el colegio, escribe con regleta en hojas, es por
esto que se le regalan cuadernos para cada asignatura para que escriba
con su regleta la materia en el cuaderno que corresponda igual que sus
compafieros.

Comentario:  Se le estaba ensefiando hasta entonces a usar regleta en hojas blancas,
cuando preferentemente debia usarlas en sus cuadernos para llevar
registrada su materia igual que el resto del curso.

Fecha: 01 de septiembre de 2016
Lugar: Escuela Arturo Alessandri Palma
Categoria: Dualidad Metodoldgica.

Observacion:  En conjunto con la profesora especialista en trastornos de la vison, se
crean adecuaciones de acceso para la alumna K.B para hacer la entrega
al establecimiento para que ellos se la entreguen a la profesora de
parvulos para que pueda llevarlas a cabo, articulando el proceso de
ensefianza — aprendizaje para que el proceso sea similar en el
establecimiento y en CEMIVI, de forma que se utilicen las metodologias
pertinentes y sin crear contradicciones.

Comentario: ~ Se busca conseguir una coordinacién de metodologias entre el
establecimiento y CEMIVI.

Fecha: O5 de mayo de 2016

Lugar: CEMIVI
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Categoria: Dualidad Metodoldgica.

Observacion: La alumna C.G le comenta a la profesora especialista que en la
asignatura de mdusica la profesora le entregd clase notas musicales en
relieve, a lo que la profesora especialista le dice que hablara de
inmediato con la profesora de masica, y a su vez prepara un documento
con la musicografia braille para trabajar con la alumna en clases.

Comentario: ~ Cada nota musical tiene un signo generador, se realiza la coordinacion
entre la profesora de musica y profesora especialista.

Fecha: 14 de marzo de 2016
Lugar: CEMIVI
Categoria: Dualidad Metodolégica.

Observacion: La profesora especialista comenta que en CEMIVI se realizan
coordinaciones semanales con las unidades educativas, a las cuales
asisten los profesores que requieren de talleres y capacitaciones en
braille, abaco y estrategias para trabajar con los alumnos ciegos y baja
vison, pera que se trabaje en el establecimiento de la misma forma que
en CEMIVI.

Comentario:  Estas coordinaciones son necesarias para el proceso de ensefianza —
aprendizaje de los alumnos, unificando metodologias.
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6.3 Anamnesis ecoldgicas aplicadas

Universidad de Concepcion
Educacion Diferencial
Unidad Académica
Los Angeles
Xeny Godoy Montecinos
Magister en Educacion
Mencion psicopedagogia.

ANAMNESIS ECOLOGICA
(Modelo en validacion)
I Identificacion:

Nombre: K.B, alumna 1

Fecha Nacimiento: 05 Febrero 2011 Edad: 5 afios, 7 meses

Rut: xxxxx

Curso/ Nivel: Pre-Kinder Escolaridad: Arturo Alessandri Palma
Profesor(a) Jefe: Carolina Parra E-922

Direccion: XxXxxx Teléfono: xxxxx

Entrevistado(a): C.C (madre 1)
Entrevistador: Eva Rios Mena
Fecha: 28 Septiembre 2016
I1.-Motivo de referencia o consulta:

Recopilar antecedentes relevantes sobre la alumna para la investigacion en la cual es parte
de la muestra.

I11.-Antecedentes Relevantes:
1.- VARIABLES INDIVIDUALES
a) Gestacion, nacimiento

¢ Planificacion del embarazo



No

* Atencion médica, tipo de parto.

Parto normal, con atencion médica
* Condiciones en general.
Presenta apoxia neonatal al nacer.
* Peso, talla al nacer

Pasé 3,320 Kg y midi6 50 cms.

* Periodo de lactancia.

Hasta los 2 afios y 11 meses.

* Necesidad de incubadora.

No hubo necesidad de incubadora
* Apgar.

Minuto 1: Apgar 5

Minuto 5: Apgar 8

b) Antecedentes del desarrollo.

* Naturaleza de la discapacidad; mental, motora, sensorial, multi.

Presenta discapacidad visual.

* Aspectos etiologicos
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Desarrolla su discapacidad debido a una malformacién cerebral que afecto el nervio éptico

 Antecedentes de salud asociado a la discapacidad.

No hay antecedentes asociados a la discapacidad.

* Condicion general.

Presenta buena condicion de salud en general.

* Enfermedades recurrentes.

No presenta enfermedades recurrentes.
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* Médicos tratante.

Neurologo, pediatra, traumatologo y kinesiologo.
* Tratamientos clinicos, periodicidad.

Kinesidlogo 1 vez a la semana y pediatra cada 4 meses.
* Incidencia de la discapacidad en el aprendizaje.

Hasta el momento no presenta dificultades significativas en su aprendizaje debido a su
discapacidad.

¢ Dificultades de movilizacion o traslado en la comunidad.

K.B aprendié a caminar a los 4 afios, este afio recién esté usando el pre bastén en CEMIVI
con guia

2.-VARIABLES CONTEXTUALES
2.1.-CONTEXTO ESCOLAR
a).- Nivel de competencias en las diferentes areas

* Competencias / dificultades cognitivas observables. (Atencion, concentracion,
memoria)

Su fortaleza se encuentra en las actividades que requieran memoria, su dificultad se
encuentra en la comprension de textos y en la atencion sostenida.

* Forma de acceder al aprendizaje.
Utiliza la via auditiva y tactil, internalizando el cajetin braille
* Competencias/ dificultades motrices.

Le gusta bailar y cantar, sus dificultades serian la coordinacion de los brazos y las
dificultades para caminar.

* Competencias / dificultades personales afectivas
Con sus familiares no tiene dificultades para demostrar afecto, pero si con sus pares.
* Competencias/ dificultades de relaciones interpersonales.

Mantiene buenas relaciones interpersonales, sélo suele ponerse nerviosa con los bebés o
nifos pequefios.
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* Competencias / dificultades de actuacion e insercion social en la comunidad.

Asiste a la iglesia, va a “primaria” grupo de nifios de 4 a 7 afios, su dificultad es que tiene
pOCOS amigos.

* Competencias / dificultades manejo personal (autonomia)

Coloca la mesa, come sola y ayuda a vestirse, sus dificultades se encuentran desvestirse y
caminar sola.

* Competencias / dificultades de la comunicacion.
Expresa sus sentimientos y emociones sin dificultad.
* Competencias / dificultades académicas funcionales (lectura, escritura, calculo)

Presenta competencias en el trabajo de apresto con el cajetin braille, sus dificultades se
centran en el reconocimiento tactil de los puntos.

2.2.- CONTEXTO FAMILIAR

a) Antecedentes Familiares:

* Tipo de familia; extendida, monoparental, biparental, nuclear. (Protegida)
Familia extendida.

* Constitucion familiar.

Madre, padre, abuelo paterno y tio paterno.

* Nivel de escolaridad padres.

Mama tiene ensefianza media completa y el padre tiene estudios técnicos de nivel superior.
* Integrantes de la familia con ingreso remunerado, lugar(es) de trabajo.
Trabaja su padre, abuelo paterno y su tio paterno.

* Figuras significativas para el alumno (a)

Padres y abuelo paterno.

* Participacion de la familia en la comunidad.

Iglesia evangélica

* Relaciones interpersonales entre los miembros de la familia.
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Mantienen una excelente relacién entre los miembros de la familia.
* Relaciones entre el alumno(a) y los miembros de la familia.
La alumna tiene buena relacion con todos los miembros de su grupo familiar.

* Grados de autonomia (responsabilidades, oportunidades de participacion) que la
familia otorga al alumno (a)

No se le otorga ninguna responsabilidad a la alumna.

* Juegos y Ocio, actividades recreativas que realiza el alumno(a) en el hogar.
Juega con sus legos y en las actividades de apresto que replica su madre

* Actitud de la familia frente a las diferencias manifiestas de su hijo (a)
Aprensién y apoyo total para la alumna frente a sus dificultades.

* Valores que le inculca la familia.

Por sobre todo el respeto y el buen comportamiento.

+ Conocimiento de la discapacidad por parte de la familia

Toda la familia tiene conocimiento, sin embargo la mama y abuelo paterno estan
aprendiendo braille.

* Grado de participacion del alumno en las actividades del hogar.
La alumna pone la mesa con ayuda de su madre.
b) Habitos de trabajo en casa:

* Refuerzos positivos y negativos utilizados por la familia, respecto a su
comportamiento.

Felicitaciones como refuerzo positivo y castigo con sus juguetes favoritos cuando es
necesario.

* Condiciones fisicas en el hogar para atender la discapacidad.
Estan presentes todas las condiciones Optimas para desplazarse con autonomia en el hogar.

Actividades placenteras / desagradables que realiza el alumno(a)
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Es muy afectuosa, lo desagradable seria que es muy contestadora y quiere hacer siempre las
C0sas a su manera.
* Tiempo disponible de tutor, apoderado (a) para colaborar en actividades escolares.
Disponibilidad total de la madre para los quehaceres escolares de la alumna.

* Tiempo disponible de tutor, apoderado (a) para colaborar en actividades de ocio y
recreacion.

Disponibilidad total de la madre y del padre en las tardes para jugar.

* Expectativas de la familia respecto al aprendizaje del alumno (a)
Que logre la mayor autonomia posible para su vida.

* Expectativas de la familia respecto a esta unidad educativa.

Que la acompafien para que pueda ser independiente

* Experiencias con otros centros educativos.

Ha tenido buenas experiencias en el Centro de estimulacion temprana “Angelitos, en la
escuela E-922 y en CEMIVI.

* Principales barreras para el aprendizaje y la integracion.

Quiere hacer todo a su manera, siempre quiere tener la razon y eso no deja que la alumna se
integre de manera auténoma en las actividades, requiere de supervision constante.

» Tematicas que les gustaria se abordaran en las reuniones de apoderados.
La puntualidad con la llegada de los nifios.

111 CONTEXTO SOCIAL/COMUNITARIO

e Utilizacion de los recursos de la comunidad.

Asisten a la iglesia, al centro teleton una vez al mes, al Centro Municipal del Integrado
Visual y al Centro de Rehabilitacion e Integracion Escolar

* Actividades de ocio y tiempo libre
Le gusta ir al parque y jugar en casa con sus legos, cubos y pegatinas.
* Participacion en la comunidad (iglesia, centros deportivos, etc.)

Ademas de los centros educativos, participan en la iglesia los sabados junto a su familia.
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* Interacciones y grado de participaciéon con pares
Solo interactta con nifios de su edad en la escuela y en la iglesia.
* Habilidades y motivaciones para el trabajo

La alumna quiere ser escritora.
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Universidad de Concepcion
Educacion Diferencial
Unidad Académica

Xeny Godoy Montecinos
Magister en Educacion
Mencion psicopedagogia.

Los Angeles

ANAMNESIS ECOLOGICA
(Modelo en validacion)

| Identificacién:

Nombre: R.C alumno 2

Fecha Nacimiento: 11 de Julio de 2007 Edad: 9 anos, 3 meses

Rut: xxxxx

Curso/ Nivel: 3° béasico

Profesor(a) Jefe: Paola Mufioz
Direccion: XxXxxx

Entrevistado(a): J.P (madre 2)
Entrevistador: Catalina Pérez Mege

Fecha: 30 de septiembre de 2016

I1.-Motivo de referencia o consulta:

I11.-Antecedentes Relevantes:

1.- VARIABLES INDIVIDUALES
a) Gestacion, nacimiento

¢ Planificacion del embarazo

Si

* Atencion médica, tipo de parto.

Escolaridad: Arturo Alessandri Palma
E-922

Teléfono: xxxxx

Parto asistido, se realiza cesarea por complicaciones médicas.
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* Condiciones en general.

Parto prematuro de 28 semanas, se realiza cesarea de emergencia por desprendimiento de
placenta.

¢ Peso, talla al nacer

1,605 kg, 38 cms.

* Periodo de lactancia.

Primeros 5 minutos, porque no aceptaba la leche, tuvo que tomar relleno por sonda.
* Necesidad de incubadora.

Si

* Apgar.

Minuto 1: Apgar 8

Minuto 5: Apgar 9

b) Antecedentes del desarrollo.

* Naturaleza de la discapacidad; mental, motora, sensorial, multi.

Presenta discapacidad de tipo sensorial, relacionados al no desarrollo de érganos de la
vision.

* Aspectos etiologicos

Desarrolla su discapacidad al no poder llegar a término de gestacion por problemas
médicos, provocando que no se desarrollaran los érganos del ojo correctamente.

 Antecedentes de salud asociado a la discapacidad.

* Condicion general.

Se presenta como un nifio saludable.

* Enfermedades recurrentes.

No, se han desarrollado sus controles de forma periodica.
* Médicos tratante.

Anuales:



Dr. Hernandez, broncopulmonar

Dra. Negrete, médico general

Dra. Beltran, médico general

Dr. Vejar, oftalmoélogo

* Tratamientos clinicos, periodicidad.

Ninguno

* Incidencia de la discapacidad en el aprendizaje.

No, ya que la discapacidad afecta principalmente la via sensorial y no cognitivo.
e Dificultades de movilizacion o traslado en la comunidad.

Se moviliza la mayor parte del tiempo acompafiado, en el colegio usa su baston.
2.-VARIABLES CONTEXTUALES

2.1.-CONTEXTO ESCOLAR

a).- Nivel de competencias en las diferentes areas

» Competencias / dificultades cognitivas observables. (Atencion, concentracion,
memoria)

Las competencias del alumno se encuentran principalmente en el area de memoria, y
debilidades en el area de concentracion, ya que si el canal auditivo se ve interrumpido al
alumno se le dificulta este proceso, ademas de que se distrae con facilidad.

* Forma de acceder al aprendizaje.
Utiliza la via auditiva y tactil, a través del proceso braille en el aula regular.

* Competencias/ dificultades motrices.
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Sensibilidad téctil desarrollada, presenta movimientos estereotipados de cuerpo y brazos.

* Competencias / dificultades personales afectivas
Presenta buenas relaciones personales y afectivas.

* Competencias/ dificultades de relaciones interpersonales.



149

Se desarrolla de forma Optima interpersonalmente.
* Competencias / dificultades de actuacion e insercion social en la comunidad.

Presenta una personalidad muy extrovertida, genera instancias de conversaciones, se
desenvuelve con facilidad.

* Competencias / dificultades manejo personal (autonomia)

Es casi completamente autdnomo, se viste, alimenta y desplaza de forma auténoma, cepilla
sus dientes y se peina, entre otras, recibe apoyo por parte de la familia para actividades
como, salir fuera del hogar, aseo personal (el cual se esta trabajando con él para que logre
la autonomia adecuada)

* Competencias / dificultades de la comunicacion.
Se comunica con facilidad, sin presentar alteraciones en el lenguaje oral.
» Competencias / dificultades académicas funcionales (lectura, escritura, calculo)

Sus competencias académicas se encuentran en el area de matematicas e inglés, y sus
dificultades a pesar de ser buen alumno dentro de su curso, se presenta en el area de
lenguaje.

2.2.- CONTEXTO FAMILIAR

a) Antecedentes Familiares:

* Tipo de familia; extendida, monoparental, biparental, nuclear. (Protegida)
Familia nuclear.

* Constitucion familiar.

Madre J.P de 38 afios y padre C.C de 37 afios

* Nivel de escolaridad padres.

Ambos poseen ensefianza media completa.

* Integrantes de la familia con ingreso remunerado, lugar(es) de trabajo.

Ambos padres, madre desempefia labor de comerciante, padre se desempefia como
operador de guardia.

* Figuras significativas para el alumno (a)

Padres.
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* Participacion de la familia en la comunidad.

Iglesia evangélica

* Relaciones interpersonales entre los miembros de la familia.
Buena.

* Relaciones entre el alumno(a) y los miembros de la familia.
Buena relacion, es el regaldn de la casa.

* Grados de autonomia (responsabilidades, oportunidades de participacion) que la
familia otorga al alumno (a)

Se le solicita que ayude en la casa dentro de algunas actividades domésticas, como traer
cosas de ciertos lugares. Su unica gran responsabilidad es estudiar para que le vaya bien en
el colegio.

* Juegos y Ocio, actividades recreativas que realiza el alumno(a) en el hogar.
Juega mucho, escucha television, toca distintos instrumentos, escuchar musica

* Actitud de la familia frente a las diferencias manifiestas de su hijo (a)

Le dan la razon.

* Valores que le inculca la familia.

Siempre ser el nimero uno, estudiar siempre, respetuoso con los demas, no ser mentiroso.

* Conocimiento de la discapacidad por parte de la familia

Si, completo conocimiento y participan en el aprendizaje.

* Grado de participacion del alumno en las actividades del hogar.

Ayuda a levantar cosas de la mesa, ayuda a lavar loza, deja ropa sucia en canasta, ordena
b) Habitos de trabajo en casa:

* Refuerzos positivos y negativos utilizados por la familia, respecto a su
comportamiento.

Refuerzan con las comidas favoritas del alumno y en caso contrario lo castigan con las
cosas que le gusta hacer.

* Condiciones fisicas en el hogar para atender la discapacidad.
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Nada en particular, ya que conoce la casa completamente y de desenvuelve bien en ella.
Actividades placenteras / desagradables que realiza el alumno(a)
Jugar con su pelota sonora solo, no le gusta caminar

* Tiempo disponible de tutor, apoderado (a) para colaborar en actividades escolares.
Por el trabajo es poco el tiempo, pero tratamos de compensarlos los domingos en familia,
estudiando a través de concursos.

* Tiempo disponible de tutor, apoderado (a) para colaborar en actividades de ocio y
recreacion.

Fines de semana o cuando llega del trabajo.

* Expectativas de la familia respecto al aprendizaje del alumno (a)
Apoyarlo en continuar sus estudios universitarios.

* Expectativas de la familia respecto a esta unidad educativa.

Que logren la empatia con el alumno para que puedan desarrollar las clases segun las
necesidades de su hijo.

* Experiencias con otros centros educativos.

Ha participado solo en CEMIVI, desde el afio y medio de vida y en su actual colegio desde
pre — kinder.

* Principales barreras para el aprendizaje y la integracion.

Que las cosas hay que adaptarlas para él, porque no hay nada especificamente en la vida
diaria para ciegos.

* Tematicas que les gustaria se abordaran en las reuniones de apoderados.

Cuando se necesita hacer algiin comentario se realiza de forma inmediata, pero fomentar
los talleres de inclusion para que la gente conozca mas de la discapacidad.

111 CONTEXTO SOCIAL/COMUNITARIO

* Utilizacion de los recursos de la comunidad.

Del alumno en forma auténoma, por decision de la madre, no.
* Actividades de ocio y tiempo libre

Recreacidn en casa con la familia, haciendo las cosas que a €l le gustan



* Participacion en la comunidad (iglesia, centros deportivos, etc.)

Ademas de los centros educativos, solo participan de la iglesia evangélica.

e Interacciones y grado de participacion con pares
Muy bueno.
* Habilidades y motivaciones para el trabajo

Reunidn en familia para hacer concursos que motiven el estudio
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Universidad de Concepcion
Educacion Diferencial
Unidad Académica
Los Angeles
Xeny Godoy Montecinos
Magister en Educacion

Mencion psicopedagogia.

ANAMNESIS ECOLOGICA
(Modelo en validacion)

| Identificacién:
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Nombre : C. G. (alumna 3)

Fecha Nacimiento : 22 de julio 2005 Edad : 11 afios, 3 meses

Rut - XXXXX

Curso/ Nivel : 5° basico Escolaridad : Escuela Espafia D-870

Profesor(a) Jefe : Alejandra Saavedra

Direccion - XXXXX Teléfono
Entrevistado(a) : A. C. (madre 3)

Entrevistador : Sylvia Pulido Cid

Fecha : 26 de septiembre de 2016

I1.-Motivo de referencia o consulta:

Recopilar informacidn relevante en el proceso de ensefianza y aprendizaje del alumno y su

entorno, para elaboracion de estudio de caso.

I11.-Antecedentes Relevantes:

1.- VARIABLES INDIVIDUALES
a) Gestacion, nacimiento

¢ Planificacion del embarazo

Si, planificado.

* Atencion médica, tipo de parto.
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Parto asistido, se realiza cesarea por decision de la madre para realizar esterilizacion.
* Condiciones en general.

Condicién general de salud buena, normal.

¢ Peso, talla al nacer

2,8 kg, 47 cms.

* Periodo de lactancia.

Durante un afio.

* Necesidad de incubadora.

Si, por presentar ictericia a las dos semanas.

* Apgar.

Minuto 1: Apgar 9

b) Antecedentes del desarrollo.

* Naturaleza de la discapacidad; mental, motora, sensorial, multi.

Presenta discapacidad de tipo sensorial, diagnostico oftalmologico Microftalmia Bilateral.
* Aspectos etiologicos

Le comunican dos posibles causas sobre el diagnostico, por una rubeola congénita o la no
unién de los gametos.

» Antecedentes de salud asociado a la discapacidad.

Irritacion ocular, dolores de cabeza frecuente.

* Condicion general.

Presenta un tono muscular hipotonico

* Enfermedades recurrentes.

Resfrios.

* Médicos tratante.

Neurdlogo, Pediatra, Especialista Visual, Traumatologo y Kinesiologo.

 Tratamientos clinicos, periodicidad.

* Incidencia de la discapacidad en el aprendizaje.



No, ya que la discapacidad afecta la via sensorial y no cognitivo.
¢ Dificultades de movilizacion o traslado en la comunidad.

Para movilizarse autbonomamente depende del baston, o acompafiada de la madre.

2.-VARIABLES CONTEXTUALES

2.1.-CONTEXTO ESCOLAR
a).- Nivel de competencias en las diferentes areas

» Competencias / dificultades cognitivas observables. (Atencion, concentracion,
memoria)

Las competencias del alumno se encuentran principalmente en el area de memoria, y
concentracion. Su atencion en ocasiones se desvia por estimulos auditivos atrayentes.

* Forma de acceder al aprendizaje.

De forma oral, mediante la escritura en braille, e imagenes en relieve.

* Competencias/ dificultades motrices.

Sensibilidad téctil desarrollada, presenta dificultades de prension por hipotonicidad.
* Competencias / dificultades personales afectivas

Se caracteriza por ser individualista. Dificultar para confiar. Muy perceptiva.

* Competencias/ dificultades de relaciones interpersonales.
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Dificultad para establecer relaciones interpersonales, grupo de amigos reducido totalmente,

desconfia cuando la dejan sola.

* Competencias / dificultades de actuacion e insercion social en la comunidad.

Participa activamente del grupo de primera comunion en su iglesia, muestra interés por
participar en talleres extraescolares, pero es limitada su participacion por decision de los

monitores al no sentirse preparados para trabajar con una alumna ciega.

* Competencias / dificultades manejo personal (autonomia)

En competencias de manejo personal es capaz de vestirse por si sola, asi como también

realiza todas las acciones relacionadas con la higiene personal de forma independiente. En

las demaés actividades es apoyada constantemente por la madre.

* Competencias / dificultades de la comunicacion.



Se comunica con facilidad, sin presentar alteraciones en el lenguaje oral.
* Competencias / dificultades académicas funcionales (lectura, escritura, calculo)

Sus competencias académicas se ven reflejadas en la mayoria de las areas, presenta un
pequefio grado de dificultad en matematica (ecuaciones).

2.2.- CONTEXTO FAMILIAR

a) Antecedentes Familiares:

* Tipo de familia; extendida, monoparental, biparental, nuclear. (Protegida)
Familia nuclear.

* Constitucion familiar.

Madre A. C. de 43 afios, padre M. G. de 44 afios y hermanas mellizas de 18 afios.
* Nivel de escolaridad padres.

Madres: Ensefianza técnico superior (secretariado), Padre: Técnico operador de planta.
* Integrantes de la familia con ingreso remunerado, lugar(es) de trabajo.
Solo el padre, en planta MININCO.

« Figuras significativas para el alumno (a)

Madre y hermana melliza.

* Participacion de la familia en la comunidad.

En la iglesia catdlica, ambos padres monitores de confirmacion y participantes del grupo
lector de la iglesia.

* Relaciones interpersonales entre los miembros de la familia.

Buena.

* Relaciones entre el alumno(a) y los miembros de la familia.

Excelente relacion con el padre, con hermanas no comparte mucho por tiempo.

* Grados de autonomia (responsabilidades, oportunidades de participacion) que la
familia otorga al alumno (a)
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Se le solicita que ayude en la casa dentro de algunas actividades domésticas, como traer
cosas de ciertos lugares, picar fruta con supervision. Durante el verano se generan
instancias en donde pueda cocinar con la madre, sin acercarse al fuego.

* Juegos y Ocio, actividades recreativas que realiza el alumno(a) en el hogar.
Taller de teclado.
* Actitud de la familia frente a las diferencias manifiestas de su hijo (a)

No se pens6 mucho en la situacion y actuaron de inmediato, aceptando y acatando lo que
significa tener un integrante ciego. Fue un golpe duro para hermanas provocando en una de
ellas posteriormente una depresion y en la otra celos por la atencion dada a hermana menor.

* Valores que le inculca la familia.

Respeto, confianza, solidaridad, paciencia y comunicacion.

* Conocimiento de la discapacidad por parte de la familia

Si, completo conocimiento y participan en el aprendizaje, todos los integrantes de la
familia.

* Grado de participacion del alumno en las actividades del hogar.

En periodo de clases minimo, en vacaciones se le otorga mayor responsabilidad y
participacién en las actividades del hogar.

b) Habitos de trabajo en casa:

* Refuerzos positivos y negativos utilizados por la familia, respecto a su
comportamiento.

Refuerzan positivos felicitaciones y con las comidas favoritas del alumno aclarando que
no es un cambio sino que una felicitacion por sus logros. Refuerzos negativos llamado de
atencion y se reducen las cosas que le gusta hacer, para corregir.

* Condiciones fisicas en el hogar para atender la discapacidad.

En el hogar suavizaron todas las esquinas con material blando, se alfombraron las piezas, a
la escalera le instalaron rejas, levantaron enchufes y siempre mantener las puertas abiertas
de todas las habitaciones de la casa.

Actividades placenteras / desagradables que realiza el alumno(a)

Actividades placenteras: Ponerse pijama y desconectarse del colegio.

Actividades desagradables: Perder tiempo, esperar bus y viajar, ir al bafio del colegio.

* Tiempo disponible de tutor, apoderado (a) para colaborar en actividades escolares.

Las 24 horas del dia durante toda la semana.
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* Tiempo disponible de tutor, apoderado (a) para colaborar en actividades de ocio y
recreacion.

Muy reducido, especificamente los sdbados en la mafiana durante el periodo de clases.
* Expectativas de la familia respecto al aprendizaje del alumno (a)

Que la alumna alcance la autonomia total y que logre todos los objetivos que la alumna se
proponga.

* Expectativas de la familia respecto a esta unidad educativa.

En CEMIVI reforzar la ensefianza de la tiflotecnologia y mantener el nivel de aprendizaje
y exigencia que tiene la alumna para que vaya a la par con sus comparieros en la escuela.

* Experiencias con otros centros educativos.

Breve experiencia traumante con escuela especial Ampald. Jardin “Mi gran mundo” muy
buena desde el afio seis meses a los 5 anos. Y en Escuela Espafia muy satisfactoria.

* Principales barreras para el aprendizaje y la integracion.

Adecuaciones de acceso, en cuanto a las presentaciones en ppt, guias y evaluaciones
escritas.

* Tematicas que les gustaria se abordaran en las reuniones de apoderados.

Cuando se necesita hacer algtin comentario se realiza de forma inmediata, pero fomentar
los talleres de inclusion para que la gente conozca mas de la discapacidad.

111 CONTEXTO SOCIAL/COMUNITARIO

e Utilizacion de los recursos de la comunidad.

Del alumno en forma dependiente totalmente de la madre.

* Actividades de ocio y tiempo libre

Tocar piano y participar en celebraciones.

* Participacion en la comunidad (iglesia, centros deportivos, etc.)

En el grupo de primera comunién en la iglesia catélica, concursos de braille, y en concurso
de piano.

* Interacciones y grado de participacion con pares

Regular, en la iglesia y en la escuela.
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* Habilidades y motivaciones para el trabajo

Mediante la lectura, metas altas y competitivas.
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6.4 Validacién entrevistas

Los Angeles, Agosto de 2016
SR:
GONZALO AGUAYO CISTERNAS
UNIVERSIDAD DE CONCEPCION

Estimado Sr. Gonzalo:

Junto con saludar, expresar nuestra gratitud y asi mismo, hacer de su conocimiento que
siendo alumnas tesistas de quinto afio de la carrera de Educaciéon Diferencial de la
Universidad de Concepcion, campus Los Angeles, requerimos validar las entrevistas con
las cuales recogeremos la informacién necesaria para poder desarrollar nuestra
investigacion, la cual lleva como objetivo: “Analizar los procesos de lectura y escritura que
realizan los estudiantes de edad preescolar y educacion basica que presentan discapacidad
visual en condicion de ceguera”.

Es imprescindible contar con la aprobacion de una comisién de expertos en el area de la
educacioén, es por esto que hemos considerado conveniente recurrir a usted, ante su
experiencia en temas educativos referidos a la lectoescritura y por pertenecer a la comisién
evaluadora de nuestra investigacion.

El expediente de validacion, que le hacemos llegar contiene:

1. Anexo 1: entrevista semiestructurada a alumnos observados

2. Anexo 2: entrevista semiestructurada a docentes unidades educativas
3. Anexo 3: entrevista semiestructurada a profesionales especialistas
4

Anexo 4:entrevista semiestructurada a madres de alumnos observados
Sin otro particular, se despiden atentamente.

Catalina Pérez Sylvia Pulido Eva Rios
Alumnas tesistas
Educacion Diferencial
Universidad de Concepcion.
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Los Angeles, Agosto de 2016
SRA:
ANDREA TAPIA FIGUEROA
UNIVERSIDAD DE CONCEPCION

Estimada:

Junto con saludar, expresar nuestra gratitud y asi mismo, hacer de su conocimiento que
siendo alumnas tesistas de quinto afio de la carrera de Educacion Diferencial de la
Universidad de Concepcion, campus Los Angeles, requerimos validar las entrevistas con
las cuales recogeremos la informacion necesaria para poder desarrollar nuestra
investigacion, la cual lleva como objetivo: “Analizar los procesos de lectura y escritura que
realizan los estudiantes de edad preescolar y educacion basica que presentan discapacidad
visual en condicion de ceguera”.

Es imprescindible contar con la aprobacion de una comision de expertos en el area de la
educacion, es por esto que hemos considerado conveniente recurrir a usted, ante su
experiencia en temas educativos, Iinvestigacion educativa y por pertenecer a la comision
evaluadora de nuestra investigacion.

El expediente de validacion, que le hacemos llegar contiene:

1. Anexo 1: entrevista semiestructurada a alumnos observados

2. Anexo 2: entrevista semiestructurada a docentes unidades educativas
3. Anexo 3: entrevista semiestructurada a profesionales especialistas
4

Anexo 4:entrevista semiestructurada a madres de alumnos observados

Sin otro particular, se despiden atentamente.

Catalina Pérez Sylvia Pulido Eva Rios
Alumnas tesistas
Educacién Diferencial

Universidad de Concepcion.
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6.5 Entrevistas semiestructuradas

6.5.1 Entrevista semiestructurada a alumnos observados

Nombre informante

Relacion con el alumno

Nombre entrevistador

Fecha

Lugar de la entrevista

Obijetivos:

v ldentificar las necesidades de apoyo asociadas al proceso de lectoescritura que
presentan los alumnos con discapacidad visual en edad escolar.

v" Reconocer las etapas del proceso de aprendizaje de la lectura y escritura en
alumnos de edad escolar que presentan discapacidad visual.

v Conocer la metodologia de ensefianza de la lectura y escritura para estudiantes con

discapacidad visual.
PREGUNTAS:
CATEGORIA 1: NECESIDADES DE APOYO

1. ¢Qué necesitas para poder participar y sentirte comodo en la sala de clases?

2. ¢Qué necesitas para poder leer y escribir?

CATEGORIA 2: PROCESO DE LECTOESCRITURA

3. ¢Qué aprendiste primero a leer 0 a escribir 0 ambas al mismo tiempo?
- ¢Que has aprendido en CEMIVI?
4. ¢Qué es lo més facil y dificil de aprender a leer y a escribir en braille?
- ¢Qué actividades de CEMIVI son mas dificiles? ;Cuales son mas faciles?
5. Actualmente ¢qué estas aprendiendo del sistema braille, tanto en lectura como

escritura?
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CATEGORIA 3: METODOLOGIA DE ENSENANZA

6. ¢COmo seria para ti una clase ideal de lenguaje?
7. ¢Como aprendiste a leer y escribir utilizando el sistema braille?
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6.5.2 Entrevista semiestructurada a madres de alumnos observados

Nombre informante

Relacion con el alumno

Nombre entrevistador

Fecha

Lugar de la entrevista

v Objetivo: Identificar las necesidades de apoyo asociadas al proceso de lectoescritura
que presentan los alumnos con discapacidad visual en edad escolar.

v Reconocer las etapas del proceso de aprendizaje de la lectura y escritura en alumnos
de edad escolar que presentan discapacidad visual.

v Conocer la metodologia de ensefianza de la lectura y escritura para estudiantes con

discapacidad visual.

PREGUNTAS:

CATEGORIA 1: NECESIDADES DE APQYO

1. ¢Usted cree que es un apoyo para el alumno ciego que los padres aprendan el
sistema braille? ¢Por qué?

2. ¢De qué forma refuerzan la lectura y escritura de sus hijos en casa?

CATEGORIA 2: PROCESO DE LECTOESCRITURA

3. ¢Que fortalezas y dificultades ha presentado su hijo en el proceso de aprendizaje del
sistema braille?

4. Su hijo/a ¢aprendié a leer y escribir al mismo tiempo que sus comparfieros de curso?

CATEGORIA 3: METODOLOGIAS DE ENSENANZA

5. ¢Como aprendio a leer y escribir su hijo(a) en el colegio?

6. En CEMIVI ;como le ensefiaron el sistema braille a su hijo/a?
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6.5.3 Entrevista semiestructurada a docentes unidades educativas

Nombre informante

Relacion con el alumno

Nombre entrevistador

Fecha

Lugar de la entrevista

Objetivos:

v

Identificar las necesidades de apoyo asociadas al proceso de lectoescritura que
presentan los alumnos con discapacidad visual en edad escolar.

Reconocer las etapas del proceso de aprendizaje de la lectura y escritura en
alumnos de edad escolar que presentan discapacidad visual.

Conocer la metodologia de ensefianza de la lectura y escritura para estudiantes con
discapacidad visual.

PREGUNTAS:

CATEGORIA 1: NECESIDADES DE APOYO

1.

Debido a que el sistema de lectura y escritura son diferentes en alumnos videntes y
ciegos ¢podria usted identificar las fortalezas y desafios que generd el trabajo con
un/a alumno/a ciego/a en la ensefianza de la lectura y la escritura en el aula regular
para usted, para y el grupo curso?

¢Qué adecuaciones debio realizar en sus clases, considerando metodologia,
materiales, abordaje de las actividades y contenidos para que el alumno/a pudiera

participar de sus clases sin dificultad?
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CATEGORIA 2: PROCESO DE LECTOESCRITURA

3.

4.

En general ¢cudles son y en qué consisten las principales etapas de la ensefianza de
la lectura? ¢Cuéles sony en que consisten las principales etapas de la ensefianza de
la escritura?

Las etapas anteriormente mencionadas ¢son las mismas al incorporar el sistema

braille en el proceso de ensefianza de la lectura y escritura?

CATEGORIA 3: METODOLOGIAS DE ENSENANZA

5.

¢ Como se realizd el primer acercamiento a la lectura y la escritura en el alumno
ciego?

Para ensefiar a leer y a escribir a un alumno vidente y un alumno ciego ¢ Utiliza
diferentes metodologias al ensefar con el sistema braille? ;cuéles y en qué

consisten?
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6.5.4 Entrevista semiestructurada a profesionales especialistas

Nombre informante

Relacion con el alumno

Nombre entrevistador

Fecha

Lugar de la entrevista

Objetivos:

v Identificar las necesidades de apoyo asociadas al proceso de lectoescritura que
presentan los alumnos con discapacidad visual en edad escolar.

v" Reconocer las etapas del proceso de aprendizaje de la lectura y escritura en
alumnos de edad escolar que presentan discapacidad visual.

v Conocer la metodologia de ensefianza de la lectura y escritura para estudiantes con
discapacidad visual.

PREGUNTAS:
CATEGORIA 1: NECESIDADES DE APOYO
1. ¢Qué conocimientos y habilidades basicas debe tener un profesional de la educacion
para poder intervenir de manera efectiva en la ensefianza de la lectura y la escritura en
un alumno/a ciego/a?

2. ¢Cudles son las necesidades de apoyo que presentan los alumnos ciegos en el proceso

de lectura y escritura en el aula regular?

CATEGORIA 2: PROCESO DE LECTOESCRITURA

3. Segun su conocimiento ¢el proceso de lectura y escritura utilizando el sistema

braille, se adquiere en conjunto o de forma separada en los alumnos ciegos?
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4. Segun su criterio ¢cuales son y en qué consisten las etapas del proceso de lectura 'y
escritura utilizando el sistema braille?
5. ¢Cuales son los errores frecuentes en el proceso de adquisicion de la lectura y

escritura braille?

CATEGORIA 3: METODOLOGIAS DE ENSENANZA

6. ¢Como se ensefia a leer a un alumno ciego?
7. ¢De qué manera se ensefia a escribir a un alumno ciego?

8. ¢Pueden existir diferentes metodologias para ensefiar el sistema braille?
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6.6 Entrevistas aplicadas

6.6.1 Entrevista semiestructurada a alumnos observados

Nombre informante K.B (Alumna 1: Pre-kinder)

Relacién con el alumno -

Nombre entrevistador Eva Alexandra Rios Mena
Fecha 01 Septiembre 2016
Lugar de la entrevista CEMIVI

Obijetivos:

v ldentificar las necesidades de apoyo asociadas al proceso de lectoescritura que
presentan los alumnos con discapacidad visual en edad escolar.

v Reconocer las etapas del proceso de aprendizaje de la lectura y escritura en
alumnos de edad escolar que presentan discapacidad visual.

v Conocer la metodologia de ensefianza de la lectura y escritura para estudiantes con

discapacidad visual.

PREGUNTAS:

CATEGORIA 1: NECESIDADES DE APOYO

1.  ¢Qué necesitas para poder participar y sentirte cbmodo en la sala de clases?
No lo sé...
- ¢te sientes comoda?
iSi!
- ¢Y por qué te sientes comoda?
No, incomoda
- ¢Porqué?
No lo sé, porque.
- ¢Tegustair aclases?
iMe gusta!

- ¢Hacen algo que te gusta?




Si, las tareas.
- ¢Cbmo son las tareas?

Buenas.

2. ¢Queé necesitas para poder leer y escribir?
Eh... no me acuerdo.

- ¢Con qué puedes escribir los puntos de las vocales?
Con el cajetin, le pongo los tarugos y la Perkins.

- ¢Algo mas?

Eh... no lo se.

CATEGORIA 2: PROCESO DE LECTOESCRITURA

3. ¢Qué aprendiste primero a leer o a escribir o ambas al mismo tiempo?
- ¢Qué has aprendido en CEMIVI?
Braille, usar la Perkins, la regleta y el punzén.

4.  ¢Qué es lo mas facil y dificil de aprender a leer y a escribir braille?
- ¢Qué actividades de CEMIV I son mas dificiles? ¢ Cuales son mas faciles?
Una tarea que me mando la tia
- ¢Qué tenias que hacer en esa tarea?
Contar las tapitas de los cajetines. Hacer tareas cortitas con el punzon y los cajetines.
- ¢Para qué sirven los cajetines?
Para marcar las vocales con los tarugos, la “a”

- (Y como es la vocal “a”?

El punto 1.
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5. Actualmente ¢Qué estas aprendiendo del sistema braille, tanto en lectura como

escritura?
Punzar.

- ¢Qué mas ha aprendido?
A ponerme mi delantal.



171

- ¢Y de las letras, cudles te sabes?

La “a”, punto 1, la “e”, punto 1,5, esas me sé

CATEGORIA 3: METODOLOGIAS DE ENSENANZA

6. ¢CoOmo seria para ti una clase ideal?
Ayer le tiré la plasticina a la tia y no le avisé.
- ¢Que te gustaria hacer en clases?
Trabajar con la Perkins y la regleta, tia yo sé usar la Perkins pero escribo lentito, el R.C y
la C.G escriben rapidito y yo no.

7. ¢Como aprendiste a leer y escribir utilizando el sistema braille?
Con lo aspero y lo suave
- ¢Y como aprendiste a utilizar la Perkins?
En CEMIVI uso la Perkins con la tia y ahora pongo la hoja mire ¢Quiere ver? Paseme la
Perkins (toma una hoja e intenta ponerla en fa maquina Perkins y lo logra con ayuda de la

profesora).
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Entrevista semiestructurada a alumnos observados

Nombre informante R.C (Alumno 2: Tercero basico)

Relacion con el alumno -

Nombre entrevistador Catalina Pérez Mege
Fecha 14 de Septiembre de 2016
Lugar de la entrevista CEMIVI

Obijetivos:

v' Identificar las necesidades de apoyo asociadas al proceso de lectoescritura que
presentan los alumnos con discapacidad visual en edad escolar.

v Reconocer las etapas del proceso de aprendizaje de la lectura y escritura en
alumnos de edad escolar que presentan discapacidad visual.

v Conocer la metodologia de ensefianza de la lectura y escritura para estudiantes con

discapacidad visual.
PREGUNTAS:
CATEGORIA 1: NECESIDADES DE APOYO

1. ¢ Qué necesitas para poder participar y sentirte comodo en la sala de clases?
Que... mis comparieros se callen porque son muy desordenados y conversan mucho y no
puedo escuchar a el tio cuando habla y sentarme en mi mesa y mi silla pa’ no cansarme
po’ obvio... (Silencio) porque si estoy parao toda la clase se me cansan los pies... y que me
escuchen... porque siempre tengo que decirles que se callen porque no dejan nunca de
hablar y eso no mas.
- ¢Y para hacer tus tareas?

Que me pasen mi libro... pa’ poder leer porque yo no me lo llevo a la casa y me gustaria
que... me regalaran una grabadora, para asi poder grabar todas las clases y poder
escucharlas cuando llegue a la casa, aunque yo creo gque escucharia puro boche noma

porgue mis comparieros son guenos pa’hablar.
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2. ¢ Qué necesitas para poder leer y escribir?
Para leer mis libros po...que me escriben en CEMIVI 0 la tia en el colegio, el otro dia vi el
libro de mi compariero y era flaquito y el mio stper gordo pero parece que decian lo
mismo Si, eso creo...

- ¢ Y paraescribir, que necesitas?
Hm... la Perkins nomas, hay que ponerle una hoja, y ahi se pasa asi (haciendo gesto con
las manos) y después se escribe, tiene que ser una hoja roja si, porque ese es mi color
favorito y ahi hay que escribir, porque la tia no me quiere ensefiar a usar la regleta
todavia y no me quiere hacer caso si ya la Perkins la se ocupar.

CATEGORIA 2: PROCESO DE LECTOESCRITURA

3. ¢Qué aprendiste primero a leer o a escribir o ambas al mismo tiempo?
Parece que a escribir primero, no se no me acuerdo

- ¢Qué has aprendido en CEMIVI?

Hartas cosas, a leer, escribir, algunas veces hago mis tareas... igual a veces me aburro un
pOCO Yy me canso, pero un poco nomas porque llego cansado del colegio y la tia me hace
seguir trabajando y por eso me canso, ¢pero no le diga que yo le dije, bueno? Ah... y otras

veces cuando no podia almorzar me ponia un poquito mafioso pero ahora si como.

4. ¢ Qué es lo mas facil y dificil de aprender a leer y a escribir en braille?

Lo mas facil es que ya no confundo tanto las letras que se parecen porque se acuerda que
me confundia y leia la e y no era e porque era una i, en eso ya no me equivoco po’ ¢se dié
cuenta?

- .Y lo mas dificil?

Lo mas dificil es que cuando leo hay muchas letras y no le ponen dibujos.

- ¢ Respetas los signos de puntuacion? Las comas, puntos, preguntas...

Si, las veo cuando estoy leyendo.

- ¢ Qué actividades de CEMIVI son mas dificiles? ¢ Cuales son mas faciles?

Cuando la tia solo quiere que lea, tengo que leer y leer y me canso porgue son puras

lecturas nomas y ya se leer...
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- ¢ Y cuales son mas faciles?
Cuando trabajamos en el computador y me deja jugar a Pequen, ese es mas facil porque
ahi me gusta grabar las cosas que digo y... y después puedo escucharlas todas las veces

que quiera.

5. Actualmente ¢que estas aprendiendo del sistema braille, tanto en lectura como
escritura?

Nada nuevo porque todavia estoy trabajando con la Perkins y ya se leer y escribir pero la
tia no me deja todavia aprender a escribir con la regleta porque... ¢le digo por qué? Yo
creo que piensa que no voy a aprender o no sé porque a la C.G la dejan escribir asi si yo
también quiero pero a mi no me dejan, digale usted a la tia, que me deje escribir asi... que

me ensefie...

CATEGORIA 3: METODOLOGIAS DE ENSENANZA

6. ¢ Cémo seria para ti una clase ideal de lenguaje?
Que mis comparfieros estuvieran callados porque no puedo escuchar, a veces salimos a el
patio un rato a leer y eso también es bacan pero siempre alguien tiene que hacer ruido y

no me gusta leer tanto porque en clases ... el tio me hace leer y me aburro.

7. ¢, Como aprendiste a leery escribir utilizando el sistema braille?

Igual como la K.B, ¢por qué a ella le hacen cosas mas divertidas y mis trabajos son mas
aburridos? Con el cuadernillo de apresto parece, veia puros dibujos, casi nada de letras.

- ¢Puedes nombrarme las tareas que hacias con la tia, que cosas te ensefio primero?
Me mostro el cajetin, los tarugos y parece que me decia como tenia que ponerlos, asi como
lo hacen con la K.B pero més fome porque a mi no me aplaudian parece... y me hacian ver
imagenes y cosas con mis manos, no me acuerdo que mas... parece que era mas chico que

no me acuerdo.
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Entrevista semiestructurada a alumnos observados

Nombre informante C.G (Alumna 3: Quinto basico)

Relacion con el alumno -

Nombre entrevistador Sylvia Nataly Pulido Cid
Fecha 01 de septiembre del 2016
Lugar de la entrevista CEMIVI

Obijetivos:

v ldentificar las necesidades de apoyo asociadas al proceso de lectoescritura que
presentan los alumnos con discapacidad visual en edad escolar.

v Reconocer las etapas del proceso de aprendizaje de la lectura y escritura en
alumnos de edad escolar que presentan discapacidad visual.

v Conocer la metodologia de ensefianza de la lectura y escritura para estudiantes con

discapacidad visual.
PREGUNTAS:
CATEGORIA 1: NECESIDADES DE APOYO

1. ¢ Qué necesitas para poder participar y sentirte comodo en la sala de clases?
Tener mi material y también que me... que vayan explicando los profesores los power.

- ¢Qué material?

Eh... no sé... si pasan un dibujo tenerlo joh!, tenerlo en relieve.

- ¢Y en una clase de lenguaje que necesitas?

El texto, el texto en braille y saber... 0 sea tener una maquina perkins para escribir y una
regleta. Igual tengo una profesora la tia Alejandra dos, entonces ella aprendié a escribir
con braille en la universidad. Entonces ella ya sabia braille, por eso ella me va adaptando
todas las cosas, y todos los dias la veo nunca falta.
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2. ¢ Qué necesitas para poder leer y escribir?
Eh... la maquina Perkins, la regleta y el punzdn. Ah y por supuesto necesito saber el

sistema braille.

CATEGORIA 2: PROCESO DE LECTOESCRITURA

3. ¢ Qué aprendiste primero a leer o a escribir o ambas al mismo tiempo?

A escribir, antes yo estaba con los cajetines con esos aprendi a escribir. Y después aprendi
a leer, porque antes no leia muy rapido, ahora si. Primero me aprendi el alfabeto luego las
vocales. No primero las vocales y luego el alfabeto, luego todo los signos y luego la regleta

y luego las estenografias, pero yo recién voy en las estenografias.

4. ¢ Qué es lo mas facil y dificil de aprender a leer y a escribir en braille?

Hm... no se jajaja, es que... lo que mas me costo fue aprender a escribir bien en braille con
la maquina Perkins. Primero aprendi a hacerlo en la maquina y luego en la regleta. Pero
en la regleta me costo mucho mds... aunque igual aprendi. Es mas dificil porque se escribe

al revés que en la maquina. Lo mas facil fue aprender a leer con los dedos.

5. Actualmente ¢ qué estas aprendiendo del sistema braille, tanto en lectura como
escritura?

Hm... en escritura estoy aprendiendo los signos... el porciento, el grado eh muchos signos
que todavia no me sé... jah! y también las estenografias. Ah y ahora estoy con la regleta,
bueno algunos profesores me dicen que debo practicar mas y otros me dicen que estoy
bien. Y en lectura nada. Porque ya se leer todo y me gusta leer, yo tengo como una
pequefia biblioteca en braille. Eso si estoy leyendo con los dedos de las dos manos, casi
nadie lee asi.

CATEGORIA 3: METODOLOGIAS DE ENSENANZA

6. ¢ Como seria para ti una clase ideal de lenguaje?
EA... con el dibujo del texto, con el texto y jcon todo! Adaptado. Que se pueda saber todo

lo que yo... lo que el profesor tiene en la pizarra. Que a veces la tia muestra cosas y no me
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las cuentan, pero la tia Alejandra no es una de ellas, hay algunas profesoras nomas que lo
hacen. Pero la tia de artes y musica me cuentan todo. Hm... también que el profesor fuera
hombre porque son mas simpaticos los hombres y también seria que nos sentdramos de a

uno y que tuviera todo adaptado.

7. ¢ Como aprendiste a leer y escribir utilizando el sistema braille?

Con un papel... con la mdquina... tia es que no sabria decirle... hm... con cajetin primero
tia, con un cajetin que se le insertaban los puntos, tarugos... después con un cosito con
letras en braille que yo tenia que ir armando... como un rompecabezas de palabras... por
ejemplo A B E J A... acd (sefiala en un papel) la a, la b, la e, la j, la a... si, eran como
cartoncitos. lgual me costd un poco aprender el sistema braille, porque primero en la
maquina no me resulto muy bien asi a la primera pero despues pude ir mejorando igual
que me pasa con la regleta. Para aprender a leer, la tia primero me mostré unas letras y
yo tenia que leerlas, como yo no sabia leer no podia leer. Asi que hizo esto, ella me empez6
a explicar y me empez6 a ensefiar, por ejemplo simulemos que esto (toma un papel) esta
escrito en braille, ya entonces, yo quiero leerlo pero no puedo entonces la tia me dice que
tengo que reconocer las letras y juntarlas para hacerlas palabras... y hago asi entonces
(junta ambos dedos indices y los pasa por el papel) yo leo asi... jyo siempre leo asi! En
braille en mi casa, en mi escuela... siempre leo @asi... asi entiendo las palabras. Y a
escribir, por ejemplo simulemos que esto es un papel... entonces mire... imaginese que yo
no supiera escribir ya... mire yo queria escribir unas vocales unas palabras y no podia
entonces ocupe las letras asi, asi, asi (marca con los dedos el orden de los puntos de cada
letra) y dijo la tia que las juntaras para hacer las palabras, entonces ahi empecé un punto
laa, lab, 1-2, lac, 1-4.
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6.6.2 Entrevista semiestructurada a madres de los alumnos observados

Nombre informante C.C (madre 1)
Relacion con el alumno Madre
Nombre entrevistador Eva Alexandra Rios Mena
Fecha 22 Septiembre 2016
Lugar de la entrevista CEMIVI

Objetivos:

v' Identificar las necesidades de apoyo asociadas al proceso de lectoescritura que
presentan los alumnos con discapacidad visual en edad escolar.

v Reconocer las etapas del proceso de aprendizaje de la lectura y escritura en
alumnos de edad escolar que presentan discapacidad visual.

v Conocer la metodologia de ensefianza de la lectura y escritura para estudiantes con

discapacidad visual.
PREGUNTAS:
CATEGORIA 1: NECESIDADES DE APOYO

1. ¢Usted cree que es un apoyo para el alumno ciego que los padres aprendan el
sistema braille? ¢ por qué?

Es demasiado apoyo, porque sino yo no podria leerle sus tareas, yo no podria decirle K.B
esta mal tu letra, como para que ella vaya practicando mas en la casa, porque si no esta en
el colegio, estd en CEMIVI y en la casa igual tiene que practicar porque le sirve para su
vida, no puede ir a la par con los nifios, porque los deméas nifios en una pasada lo pasan
todo.

- En su casa, ¢Quién esta aprendiendo braille?

Mi suegro y yo, porque mi suegro esté viviendo con nosotros.
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2. ¢De qué forma refuerzan la lectura y escritura de sus hijos en casa?

Como todavia no lee, por ejemplo le voy viendo la carpeta que me pasaron del afio pasado
y veo que cosas tienes hechas y se las hago igual con las hojas, le pego la goma eva, hay
partes por ejemplo que dice, reconoce la figura diferente y ella tiene que tocar y le pongo
puros cuadrados y un triangulo y ahi ella toca la figura diferente y le pone plasticina

- ¢Qué mas han hecho?

Bueno, yo le cuento cuentos, porque no pone mucha atencién con el tema de los cuentos,
entonces nos propusimos hacer un cuento entre las dos, que yo se lo voy a hacer en braille
y vamos a hacer los monitos de una mufiequita de trapo en el cuento de Alicia, cosas asi.
Porque no le llaman la atencion los cuentos.

- ¢Han trabajado las vocales?

Si, con el cajetin de madera que le mande a hacer, de los mismos que hay en CEMIVI y se

(TR «“_ 9

sabe todos los puntos de las vocales, hasta la “i” y la “u”, se las sabe.

CATEGORIA 2: PROCESO DE LECTOESCRITURA

3. ¢Qué fortalezas y dificultades ha presentado su hijo en el proceso de aprendizaje
del sistema braille?

Se la hace mas facil el tema del cajetin con los tarugos, pero cuando ella se desconcentra
un poco, se frustra mucho, no quiere nada.

- ¢Y la mayor dificultad?

Yo creo que reconocer mas los puntitos al leer.

4. Su hijo/a ¢aprendié a leer y escribir al mismo tiempo que sus compafieros de
curso?

Aln no lee pero esta aprendiendo con el cajetin lo que es la escritura, pero igual yo la
encuentro atrasada porqgue los nifios van con las vocales, a leerlas y escribirlas, en cambio
la K.B se sabe el orden de los puntos de las vocales pero no las reconoce en una hoja,
reconoce la pura “a”, pero las otras no y los demdas nifios ya van con las demas letras, con

los numeros igual, la K.B sabe nombrar, sabe contar, separa de a 5 cosas asi pero igual se

pierde en cambio los nifios ya estan contando bien y escribiendo nimeros.
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CATEGORIA 3: METODOLOGIAS DE ENSENANZA

5. ¢Como aprendi6 a leer y escribir su hijo(a) en el colegio?

Yo sé que con la Tia Tania en diferencial, la tia le tiene cosas con los puntitos, le pone una
hoja por ejemplo con la pura “a’ y donde pilla la “a” tiene que pegar una pegatina eso es
como para reconocer un poco mas la “a”’.

- ¢ Y solo la profesora diferencial esta trabajando lectoescritura?

Si, porque la tia Carolina educadora de parvulos no esta trabajando lo que es braille, ella
trabajando otras cosas, porque a la K.B le cuesta un poco mas con la tia Carolina, porque

no quiere.

6. En CEMIVI ;cdmo le ensefiaron el sistema braille a su hijo/a?

Acd le estan ensefiando el tema de la Perkins, el orden de las teclas, yo se que las vocales
las ha estado reconociendo con los castillos, no sé si los habra reconocido bien pero trato,
eso encuentro.

- ¢Recuerda alguna otra actividad?

Las figuritas, porque yo en la casa le hice unos memorice que me pidieron para aca que lo
hice con botones, le hice las vocales dos veces, cosa que ella meta su mano en la caja y
busque la dos vocales iguales y ahora estoy haciendo un alfabeto con mostacillas

chiquititos, pegando mostacillas porque tengo listo el carton piedra.
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Entrevista semiestructurada a madres de alumnos observados

Nombre informante J.P (madre 2)
Relacion con el alumno Madre
Nombre entrevistador Catalina Pérez Mege
Fecha 28 de Septiembre 2016
Lugar de la entrevista CEMIVI

Objetivos:

v' Identificar las necesidades de apoyo asociadas al proceso de lectoescritura que
presentan los alumnos con discapacidad visual en edad escolar.

v Reconocer las etapas del proceso de aprendizaje de la lectura y escritura en
alumnos de edad escolar que presentan discapacidad visual.

v Conocer la metodologia de ensefianza de la lectura y escritura para estudiantes con

discapacidad visual.
PREGUNTAS:

CATEGORIA 1: NECESIDADES DE APOYO

1. ¢Usted cree que es una ayuda para el alumno ciego que los padres aprendan el
sistema braille?

Si. -¢por qué?, - porque... asi puedo enseniarle yo a hacer sus tareas bien, puedo saber si
lo que le esta ensefiando y escribiendo la profesora esta bien, porque si no tampoco sé lo
que le estan enseriando a mi hijo... puedo corregirle... y sin saber braille no puedo
corregirle lo que él esta haciendo... tiene que ser un trabajo en conjunto porque la idea es
que los papéas podamos estar ahi apoyandolos en sus estudios y sin saber braille es poco lo
que podemos hacer.

2. ¢De qué forma refuerzan la lectura y escritura de sus hijos en casa?
Eh... ¢como?, con la Perkins, a veces le dicto cosas y €l tiene que escribirlas, o leer los

materiales que le preparan del colegio o de CEMIVI, leyendo sus libros en braille.
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CATEGORIA 2: PROCESO DE LECTOESCRITURA

3. ¢ Qué fortalezas y dificultades ha presentado su hijo en el proceso de
aprendizaje del sistema braille?

¢Es que dificultades que tiene él?

- Si, cuales son sus fortalezas y cuales son sus dificultades que ha tenido durante el
proceso del aprendizaje del braille.

Su dificultad... es con baston yo pienso...

- Ya, pero netamente con el braille.

Es eh... es con los acentos, las coma.

- .Y en las fortalezas?

Eh... inglés y matematicas igual porque usa bien el abaco y se le hace facil, sumar, restar,

lo hace rapidito ya, por practica no ma’y le gusta tambien.

4. Su hijo/a ¢aprendio a leer y escribir al mismo tiempo que sus comparieros de
curso?

Si.

-¢Y qué es lo que aprendi6 primero €l, a leer o escribir?

A leer, o al mismo tiempo parece, a ver déjeme pensar... si a leer primero porque el R.C
iba leyendo y escribiendo, leyendo y escribiendo, asi por lo menos lo vi yo, porque él
aprendio a leer aqui (en CEMIVI), porque aqui yo podia venir a verlo también, el empez6
a venir aqui cuando tenia un afio y medio y ya en Kinder empezé a leer, tenia como 5 afios,
porque en Kinder ya fue a participar en braille, el a esa edad ya leia en braille, empezé

chiquitito con el... cuaderno de apresto parece que era y el cajetin.

CATEGORIA 3: METODOLOGIAS DE ENSENANZA

5. ¢ Como aprendio a leer y escribir su hijo(a) en el colegio?
Con ayuda de sus tias, que le han ido ensefiando, hay una tia que se maneja en braille y él
le hace todas las guias y lo ayuda siempre, pero si nadie supiera, ¢como aprenderia mi

hijo alla? Si nadie podria ensefiarle, yo sé que si yo estuviera ahi todos los dias con el R.C
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él tendria mejores notas y mejores promedios, porque estaria ahi cateteandolo, pero como
no puedo porque yo trabajo, se deja estar, yo sé que ahi también es culpa mia, yo le exijo y
si no lo reto, y si le va bien, yo lo motivo en regalos, todos me dicen que no haga eso, pero
yo siempre le digo R.C, mientras yo trabaje no te va a faltar nada, pero le va bien, siempre

saca los tres primeros lugares.

6. En CEMIVI ¢como le ensefiaron el sistema braille a su hijo/a?

Empezaron con el tema de las texturas, el cuaderno de apresto... y ahi después empezo con
el cajetin movimiento con las manos cuando lee y en kinder ya empez6 con la Perkins, si
porque en kinder ya fue a concurso de Perkins y sacé segundo lugar, esa vez participo con
la C.G, nadie sabia que el R.C estaba en Kinder, si que ya habia concursado y no lo
podian sacar, si que esa vez el R.C sacé segundo lugar y la C.G primero, ya después
cuando paso a primero volvid a concursar y sacé primer lugar, y ahora viene el concurso
de nuevo si que vamos a ver como le va, yo quiero que gane, pero si no puede filo, ya lleva
tres a los ganando, pero si se la puede, puede, si €l no tiene nada méas que hacer, tiene que

irle bien.
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Entrevista semiestructurada a madres de alumnos observados

Nombre informante A.C (Madre 3)
Relacion con el alumno Madre
Nombre entrevistador Sylvia Nataly Pulido Cid
Fecha 21 de septiembre del 2016
Lugar de la entrevista CEMIVI

Objetivos:

v ldentificar las necesidades de apoyo asociadas al proceso de lectoescritura que
presentan los alumnos con discapacidad visual en edad escolar.

v Reconocer las etapas del proceso de aprendizaje de la lectura y escritura en
alumnos de edad escolar que presentan discapacidad visual.

v Conocer la metodologia de ensefianza de la lectura y escritura para estudiantes con

discapacidad visual.
PREGUNTAS:
CATEGORIA 1: NECESIDADES DE APOYO

1. ¢Usted cree que es un apoyo para el alumno ciego que los padres aprendan el
sistema braille? ¢ por qué?

Eh... buena pregunta, yo creo que si es elemental que los papas sepan braille, ¢por qué?,
porque el nifio esta casi la mitad del tiempo en su casa, 0 se podria decir que mitad y
mitad, entonces es fundamental que la maméa refuerce lo que la profesora le estéa
ensefiando a un nifio que recién esta empezando a conocer ... a saber lo que es el braille, a
conocer las vocales, todo. Entonces tienen que saber los papas, es lo ideal, yo soy una
experta... jajaja andtelo. lgual aprender no fue facil, Eh... a ver... igual fue engorroso si.
Porque yo entre la pena que tenia, tenia que decir: no, jyo puedo! Yo sé que no me lava a
ganar.- y... fue engorroso pero a la vez fue gratificante, porque de primera dije: ¢y esto?-

No conocia los puntos, no sabia nada, nada, y cuando empecé a conocer las vocales ahi
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dije yo: ah... asi se... asi aprenden... asi va a aprender mi hija dije yo, entonces yo tengo

que poder, si ella puede yo tengo que poder.- Y empeceé po.

2. ¢De qué forma refuerzan la lectura y escritura de sus hijos en casa?

Yo me acuerdo, cuando ya aprendi, aprendi a escribir, después palabras igual que un nifio
chico jaja eh después empecé con frases después con fabulas cuentos chiquititos cortos, le
hacia una fabula no se po’ de unos 5 reglones y le hacia un monito, por ejemplo un raton
en la fabula del ratdn y de ahi de a poquito empezé a agarrar el sentido por el dibujo por
el tacto, el olor con todo eso, yo todavia tengo material de la C.G de eso... lo preste por
ahi ... pero va en lo que la mamé quiere para su hijo, onda si yo quiero que ella sea igual
que todos los nifios que estudian, yo la tengo que motivar, porque la motivacion viene de la
casa y obviamente se le traspasa a sus hijos y ellos se motivan con mayor razon... y yo le
hacia cosas de todo tipo a la C.G, dibujos, cuentos, palabras, le recortaba letras en braille,
las vocales en braille, todo. Entonces yo le ponia en una cajita busca aca las “A”, busca
acd las “E”. Juntemos la palabra pala, ya la p, la a, la [, la a, con las letras en braille en
diferentes cajitas con palabras cortitas, entonces todo ese tipo de cosas la fue motivando.
Las fabulas le encantaban, yo le hacia libros casi todas las semanas con la maquina
Perkins... pero aqui (CEMIVI) yo estaba todo el dia, todo el dia escribiendo, porque era
lenta porque estaba empezando igual, pero yo queria que ella supiera que iba a tener su...
libro, que ya no era tan solo una palabra chiquitita, sino gue se iba uniendo, entonces ella
tenia que empezar a recorrer y donde iba ir juntando iba ir conociendo, y con el tacto
obviamente que ellos van conociendo més palabras, ah se acuerda... Ah jya!, esta era la
M... ah esta es la “0”, a esta no la sabia hacer y me decia esta es la “o0” (hace gesto con
las manos, como si estuviera leyendo braille) entonces ellos van reconociendo eso con la
practica, también por lo que me acuerdo yo le hice unas laminas, unas laminas asi como
esto (toma un rectangulo de carton), entonces esas laminas yo se las forraba con papel
bonito si. Entonces yo le colocaba no se po, un gorro de lana vy le escribia la palabra,
entonces ella tocaba el objeto y antes de leer la palabra, aunque la idea era esa que leyera,
pero ella sabia por el tacto que era un gorro, entonces después decia: ah viste te dije que
era un gorro, ahi dice gorro, ge, 0, erre, erre, 0... gorro.- Y muchas laminas le hice, eso

fue lo primero que tuvo.
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CATEGORIA 2: PROCESO DE LECTOESCRITURA

3. ¢Qué fortalezas y dificultades ha presentado su hijo en el proceso de
aprendizaje del sistema braille?

Yo diria que... no... siempre tuvo las ganas la C.G, nunca se vio chiquitita ante eso. jAh!
Si lo que le aburria si, pero yo creo que como todo nifio chico, era que siempre tenia que
hacer la misma letra varias veces, pero era basicamente por conocimiento para que ella
supieraqueeralaa,laa,laa,lab, lab, lab, ... etc. Hm... y confundia la “e¢”, con la “i”,
pero basicamente era eso porque no... Es que es dificil con puntos pu’ €s cdmo jno! Uno se
imagina puntos y no se los asocia con cualquier cosa. En la lectura ahi sipo le costd
diferenciar las palabras cortas, los espacios. Sipo si empez0 lentito la “1” con la “a”, uno
tenia que decirle como era la letra, no le podia decir la eme sino la m, todo con sonido, eso
fue lo otro que le sirvio mucho a la C.G, con sonido, todo con sonido. El abecedario era
todo con sonido. Hm... lo que le fue mas fdcil uy... no me acuerdo, que podria haber sido...
no se para ella. Lo bueno que fue que se le quedaba rapido lo que le ensefiaban, tiene
buena memoria, retiene stper bien la informacion. Y si le cuesta la repasa, la repasa hasta

que se le quede aqui grabada (se indica la cabeza).

4. Su hijo/a ¢aprendio a leer y escribir al mismo tiempo que sus compafieros de
curso?

Hm... yo creo que en kinder mas o menos parece que fue ahi, porque la C.G ya sabia ya, se
manejaba ya cuando entro a primero, si en kinder, porque sabia palabras cortas pala,
mesa, silla y esas palabritas, las sabia escribir y las sabia leer, pero no asi no se pum, eh
por lo que me acuerdo yo asi como que le pasaran varias juntas no, pero asi de una si
parece, no me acuerdo bien. En primero si aprendié a escribir en Perkins, siempre hemos
andado con la Perkins para arriba y para abajo. No, fue en primero, porque en kinder la
C.G estuvo con la tia... la tia Maria Teresa, y ella solamente hacia mas apresto pegar,
rellenar, reconoce la p, también a la C.G le pasaban la vocal o el abecedario con relleno o
con esta cosa de la silicona, le formaban la letra y eso no le servia. Pero tenia que hacer la

actividad de los comparieros entonces algunas cosas se las adaptaban, algunas podian y
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otras no. Porque para ella era nuevo todo eso, entonces kinder fue como ahi llego ella
(C.G) y ahi ellas (tias) tuvieron que aprender a adaptarse con ella.

CATEGORIA 3: METODOLOGIAS DE ENSENANZA

5. ¢ Coémo aprendid a leer y escribir su hijo(a) en el colegio?

Igual que todos lo mismo, claro que las palabras venian escritas ya en braille, si, si me
acuerdo de eso, es que practicamos tantas cosas, eh... fue un proceso largo pero a la vez
bueno porque ella después estaba feliz cuando ya sabia que la palabra decia algo, empezé
a entender los puntos, porque era 1-2-3, 4-5-6 y no 123456789... entonces ella también
preguntaba cosas de nifia chica. Pero yo creo que en primero agarr6 el hilo con los

compafieros, hacian las mismas tareas, entonces ya la tia se manejaba mas.

6. En CEMIVI ¢como le ensefiaron el sistema braille a su hijo/a?

Aqui conocimos el braille con la tia Paulina, (suspira). Por lo que me acuerdo ella nos
ensefi0 con cajetines, que era un cajetin, porque... quien era Luis Braille, por qué lo creo,
los puntos, cuantos puntos eran, eh como se escribio... no se las vocales, que la “a”, era
un punto y asi sucesivamente hasta que después ya empezamos con cajetines, después ya
con unos tableros que teniamos nosotros y que tenian puros puntos, anda puros cajetines
pegados y ahi empezamos a juntar las palabras por ejemplo casa o lava la ropa (hace el
gesto de cada palabra en un reglon) asi de a poquito, todo eso con puro cajetin.. también
lo trabajamos con las cajas de huevos, sobre todo los puntos 1-2-3-4-5-6, 1-2-3-4-5-6... lo
haciamos saltados eh 2-3, 1-5, 1-3-6, eso era mucho de eso para practicar el orden de los
puntos y después ya uno empezo como ah ya ... captaste bien?;si? A ya empezaste con la

Perkins... jwua! Y ahi la tia ya la matriculé con la Perkins, jajaja. Y eso pu tia.
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6.6.3 Entrevista semiestructurada a docentes unidades educativas

Nombre informante C.P.

Relacion con el alumno Educadora de Parvulos

Nombre entrevistador Eva Alexandra Rios Mena

Fecha 22 Septiembre 2016

Lugar de la entrevista Escuela E-922
Objetivos:

v" Identificar las necesidades de apoyo asociadas al proceso de lectoescritura que
presentan los alumnos con discapacidad visual en edad escolar.

v" Reconocer las etapas del proceso de aprendizaje de la lectura y escritura en
alumnos de edad escolar que presentan discapacidad visual.

v Conocer la metodologia de ensefianza de la lectura y escritura para estudiantes con

discapacidad visual.
PREGUNTAS:
CATEGORIA 1: NECESIDADES DE APOYO

1. Debido a que el sistema de lectura y escritura son diferentes en alumnos videntes
y ciegos ¢podria usted identificar las fortalezas y desafios que generd el trabajo con
un/a alumno/a ciego/a en la ensefianza de la lectura y la escritura en el aula regular
para usted, para K.B y el grupo curso?

Se generaron todas las estrategias tanto de material concreto como de la eh... el uso de la
iniciacion del braille como lo es el uso del cajetin, porque yo tenia un conocimiento previo
por haber trabajado con R.C, eh... las debilidades estarian en que la niiia tiene poca
concentracion, eh... capta poco lo que uno le dice porque todo lo atribuye al juego, esa
seria una debilidad, un grado de inmadurez en la nifia a pesar de la edad, porque ella
debiera estar en Kinder y eh... en este caso estariamos con esa debilidad, pero como te
digo se generaron todo el trabajo de iniciacion a la pre escritura y con el apoyo de los

libros que se le hicieron en CEMIVI con el material que se le prepara aca, pero la nifia, es
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mayor la debilidad porque hay muy poca recepcion de la nifia, porque las estrategias se
han utilizado con la pequefia, las que les corresponde, el material concreto, las distintas
texturas, eh... €l uso del cajetin, el trabajar en forma concreta, eh... ponte ta ¢Solo lectura
y escritura verdad?

- Si, solo referido a la lectura y escritura.

Ya, en lectura también se han trabajado los cuentos, ha trabajado, tu viste la otra vez que
fuimos a la sala de computacion, tiene poca concentracion, es un cuento que ella lo trabaja
aqui y lo trabaja en CEMIVI, pero hay poca concentracion, ademas que yo debo ser
honesta que a mi recién ahora en una conversacion que tuve con la mamad, eh... tuve claro
el diagnostico de la pequeria, entonces eh... claro harto hace la pequefia para la dificultad
que hay, porque hay mas dificultad gue la que tiene el R.C, porque el R.C era solamente
vision, ademas hay un dafio neurologico entonces eso provoca que el trabajo sea mas
dificil y més lento.

- ¢Y lo mismo para los compafieros, como han reaccionado los demas nifios?

Como curso super bien, las fortalezas yo creo que los chicos que a pesar que es la primera
vez que se relacionan con una nifia con esta discapacidad y a pesar de que al principio no
entendian eh... la aceptaron super bien, ¢ Donde esta la debilidad? Es que K.B no deja que
los comparieros se acerquen a ella, ella de repente pelea o los empuja y eso ha dificultado
el trabajo de los nifios con ella, porgue ella en fondo como que los espanta, yo creo que el
curso a pesar de que era primera vez para ellos, algo nuevo porque no tienen familiares en

esta condicion la aceptaron bien y no la discriminan.

2. ¢Qué adecuaciones debid realizar en sus clases, considerando metodologia,
materiales, abordaje de las actividades y contenidos para que el alumno pudiera
participar de sus clases sin dificultad?

Bueno, como te comentaba en materiales la utilizacion del material concreto, las texturas
eh... la incorporacion del cajetin y el punzon para las actividades de K.B, pero siempre
con el mismo objetivo que sus compafieros, en contenido s6lo cambia por sugerencia de
Paulina eh... el tema de las vocales, que no se las estamos pasando ahora, sino que la
profesora diferencial lo esta viendo con K.B en aula de recursos, en el horario que ella

puede porque la nifia no esta incorporada al PIE, porque no esta la cantidad de nifios
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necesaria para abrir el PIE en el curso, entonces en los horarios que la profesora puede se
la lleva. Pero en general son las mismas actividades con leves adecuaciones y por supuesto
el tema de las instrucciones y actividades orales se trabaja mucho con ella, repitiendo,

enfatizando y haciendo ejemplos concretos para ella.

CATEGORIA 2: PROCESO DE LECTOESCRITURA

3. En general ¢cuales son y en qué consisten las principales etapas de la
ensefianza de la lectura? ¢cuales son y en qué consisten las principales etapas de la
ensefianza de la escritura?

Bueno en la lectura, eh... se parte con todo lo que es conciencia fonoldgica, separacion de
silabas, sonidos iniciales y finales, eso K.B ha logrado hacerlo. Eh... bueno también es
stper importante que ella desarrolle e internalice los conceptos concretos de las cosas que
la rodean, por ejemplo si estamos hablando del lapiz, pasarle un lapiz en su mano para

que tenga sentido y le dé un significado y un significante a las cosas que esta aprendiendo.

4. Las etapas anteriormente mencionadas ¢son las mismas al incorporar el
sistema braille en el proceso de ensefianza de la lecturay escritura?
Si, son exactamente las mismas porque deben aprender lo mismo eh... deben llegar a lo

mismo.

CATEGORIA 3: METODOLOGIAS DE ENSENANZA

5. ¢Como se realiz6 el primer acercamiento a la lectura y la escritura en el
alumno ciego?

El primer acercamiento a la lectura seria a través de la conciencia fonoldgica, la lectura
de cuentos y en la escritura netamente el trabajo del libro de apresto a la lectoescritura
que le hicieron en CEMIVI y que lo trabajamos acé en la escuela y trabajar en actividades

como punzar, rasgar, etc.
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6. Para enseiar a leer y a escribir a un alumno vidente y un alumno ciego ¢ utiliza
diferentes metodologias al ensefiar? ¢cuales y en qué consisten?

No, yo no utilizo diferentes metodologias paso lo mismo para todos, lo Unico diferente
serias las adecuaciones en el ambito del material concreto y la utilizacion del punzon por
ejemplo, eh... pero en el caso de K.B por sugerencia de Paulina no estoy pasando las
vocales con ella, pero si fuera una decision que debiera tomar yo, también estaria pasando
vocales con ella al mismo ritmo del curso, porque en todo lo demés va a la par con sus
compafieros, solo cambia en el tema de las vocales como te digo por sugerencia de

Paulina.
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Entrevista semiestructurada a docentes unidades educativas

Nombre informante C.P.

Relacion con el alumno Profesora de parvulo

Nombre entrevistador Catalina Pérez Mege

Fecha 30 de Septiembre de 2016

Lugar de la entrevista Escuela Arturo Alessandri Palma
Objetivos:

v' Identificar las necesidades de apoyo asociadas al proceso de lectoescritura que
presentan los alumnos con discapacidad visual en edad escolar.

v" Reconocer las etapas del proceso de aprendizaje de la lectura y escritura en
alumnos de edad escolar que presentan discapacidad visual.

v Conocer la metodologia de ensefianza de la lectura y escritura para estudiantes con
discapacidad visual.

PREGUNTAS:
CATEGORIA 1: NECESIDADES DE APOYO

1. Debido a que el sistema de lectura y escritura son diferentes en alumnos
videntes y ciegos ¢podria usted identificar las fortalezas y desafios que generd el
trabajo con un/a alumno/a ciego/a en la ensefianza de la lectura y escritura en el aula
regular para usted, para el/la alumno/ay el grupo curso?

Bueno en primer lugar el R.C cuando llego venia adelantado ya, para la edad que tenia se
manejaba stper bien sique para el eh... dificultades casi no hubieron, yo creo la dificultad
fue mds para mi porque eh... él fue el primer alumno no vidente que yo atendi, entonces me
tocd ser sUper autodidacta, jugarmela por el alumno que tenia porgue no sabia bien como
era el sistema, en ese sentido las profesoras de CEMIVI me ayudaron al principio, en
cuanto a lo que tenia que hacer, como trabajar con él, pero de partida fue todo nuevo, una
experiencia enriguecedora desde ambos lados, especialmente para mi, pero el trabajo de

forma concreta en la lectura principalmente parte de acercar al nifio al mundo lector, se
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les leian diferentes tipos de narraciones, poemas, cuentos, fabulas, y en cuanto a la
escritura, se inicio el trabajo acorde a lo que se coordinaba con CEMIVI que es el caso de
R.C y la comparierita que tenemos ahora es de trabajo con textura, reconocimiento de
formas y espacios, ubicacion y eh... bueno siempre también destacando el trabajo de las
profesoras detréds, porque como te digo, R.C empezd pequefio asistiendo a CEMIVI
entonces era sequisimo cuando llego... - y en relacion a sus compafieros?, -Bueno como ti
ves hasta el dia de hoy, todos los comparieros pendientes de R.C siempre, acé en el jardin
los teniamos mezclados, habian de los dos cursos que ahora son terceros, ellos lo
acogieron siempre muy bien, nunca lo aislaron, lo ayudaban, a pesar de que no tomaban a
esa edad tanta conciencia de lo que significaba no ver para él, y va también yo creo en la

personalidad del R.C porque siempre ha tenido esa misma llegada con la gente.

2. ¢ Qué adecuaciones debio realizar en sus clases, considerando metodologia,
materiales, abordaje de las actividades y contenidos para que el alumno/a pudiera
participar de sus clases sin dificultad?

En metodologia ninguna, porgue siempre se enfoco hacia el mismo objetivo, lo que si
hacia, era detallar todo lo que se hacia y describir completamente las cosas, siempre que
se contaban cuentos, se detallaba la descripcion de los personajes, para que a él no le
generara dudas, no sé de qué forma el creaba como imagenes mentales en su cabecita,
pero tendia a comparar con otras cosas lo que se estaba hablando... eh... yo muchas veces
dudé si es que R.C podia ver o no, porque describia objetos a la perfeccién, conversaba
con mucha naturalidad como si no se estuviese perdiendo nada, y ese era fruto del trabajo
que se estaba realizando en cuanto a detalle y lecturas comprensivas diarias que se les leia
al curso y al trabajo con texturas, porque todo lo que se le ensefiaba iba con una

representacion grafica en relieve.
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CATEGORIA 2: PROCESO DE LECTOESCRITURA

3. En general ¢cuéles son y en qué consisten las principales etapas de la
ensefianza de la lectura? ¢cuales son y en qué consisten las principales etapas de la
ensefianza de la escritura?

En... en esta etapa es principalmente el desarrollo de la conciencia fonoldgica, se trabaja
con lo que es conciencia fonoldgica, sonidos, silabas, para poder dar sentido a las
palabras, se les lee mucho, mucho, se trabaja harto con la lectura de cuentos y a partir de
eso es el primer acercamiento que tienen los nifios con la lectura, luego para escritura, se
trabaja grafo motricidad, motricidad gruesa primero, para que los nifios tengan y
desarrollen fuerza en sus manitos antes de pasar a lo mas especifico, se hacen lineas rectas
0 curvas, con diferentes materiales, con tempera con paledgrafos, eh... ldapices, se trabaja
con punzon, para que los nifios trabajen precision y asi bajan desarrollando sus
habilidades hasta llegar a lo que es motricidad fina, seguir caminos con un lapiz, etc.
Porque no se puede empezar a trabajar con el dibujado de letras si eso requiere mayor
precision, por eso se empieza desde lo méas general para lograr de apoco internalizar

mecanismos.

4. Las etapas anteriormente mencionadas ¢;son las mismas al incorporar el
sistema braille en el proceso de ensefianza de la lectura y escritura?

Si, completamente, porque lo que se requiere aqui es no perder el objetivo, y los nifios son
completamente capaces, aunque no posean vision, de desarrollar motricidad de igual

forma haciendo la adecuacion pertinente.

CATEGORIA 3: METODOLOGIAS DE ENSENANZA

5. ¢Como se realizd el primer acercamiento a la lectura y la escritura en el
alumno ciego?

Bueno el primer, primer acercamiento no lo tuvo conmigo, pero aqui en el jardin R.C
trabajo con cajetines como debia hacerlo, siempre fue muy inteligente, tu te podras dar

cuenta que avanza rapidito, pero precisamente aqui, trabajo en lo que es... como se llama
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esto... sensibilizacion, con su cuaderno de apresto al braille, tocando distintas texturas y
formas, ademas en el a&mbito lector, como te decia antes, el tema de la lectura es

fundamental y es de la misma forma que se trabaja con la pequefia ahora.

6. Paraensefiar a leer y a escribir a un alumno vidente y un alumno ciego ¢ utiliza
diferentes metodologias al ensefiar con el sistema braille? ¢cuales y en qué consisten?
No, no uso diferentes metodologias, solo adecuaciones para que el alumno trabajara a la
par con sus comparieros, como lo estoy haciendo ahora también, la idea es que se
encuentre el ritmo del nifio para trabajar con él, con R.C fue super sencillo, todo se hacia
con texturas y detallando lo que lo ameritaba y como te digo, lo conseguimos con mucha
facilidad.
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Entrevista semiestructurada a docentes unidades educativas

Nombre informante M. T.
Relacion con el alumno Educadora de Péarvulo en Kinder
Nombre entrevistador Sylvia Nataly Pulido Cid
Fecha 27 de septiembre del 2016
Lugar de la entrevista Escuela Espafa

Objetivos:

v ldentificar las necesidades de apoyo asociadas al proceso de lectoescritura que
presentan los alumnos con discapacidad visual en edad escolar.

v Reconocer las etapas del proceso de aprendizaje de la lectura y escritura en
alumnos de edad escolar que presentan discapacidad visual.

v Conocer la metodologia de ensefianza de la lectura y escritura para estudiantes con

discapacidad visual.
PREGUNTAS:
CATEGORIA 1: NECESIDADES DE APOYO

1. Debido a que el sistema de lectura y escritura son diferentes en alumnos
videntes y ciegos ¢podria usted identificar las fortalezas y desafios que genero el
trabajo con un/a alumno/a ciego/a en la ensefianza de la lectura y la escritura en el
aula regular para usted, para C.G y el grupo curso?

Para mi al principio fue mucho miedo mucho temor, porque en realidad yo pensaba, como,
como le voy a ensefiar, como lo voy a hacer, pero con la ayuda, por supuesto de la
profesora Paulina de CEMIVI, mas la profesora aca encargada de diferencial, mas una
asistente que tengo yo aqui que es muy creativa y entre todas empezamos a idear, y a ver
que si no podia ser por el medio visual habia que hacerlo por el tacto y lo auditivo...
Bueno y fue un gran desafio, porque en primer lugar yo tuve que capacitarme ya, fui a
capacitacion con la... la encargada de CEMIVI. Y ... tuve que aprender braille, porque no

lo sabia, no tenia idea del braille y... mds que nada fue en esa parte eh... en lectoescritura,
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porque eh... bueno también lo otro que me favorecio mucho, es que C.G fue una nifia eh...
muy inteligente, muy avanzada, entonces yo hasta podria decir que... que yo tenia nifios
con mas problemas que ella siendo que no tenian ninguna discapacidad, me entiendes,
entonces eh... como te digo lo, lo que mads se dificultaba era la parte de... visual de ella,
que ella no podia ver, ya, pero eso se suplia con su audicion y con su tacto, entonces eh...,
también lo otro que nos favorece a nosotros en kinder que se trabaja mucho con material
concreto entonces ella podia tocar, ya, entonces en realidad, en cuanto a adecuacion, eh...
en esa parte yo casi no, no tuve que hacer ya, eh...

-Y, ¢parael curso?

Mira en realidad para el curso eh... fue como te dijera igual gratificante porque el hecho
de tener una compariera no vidente para ellos era nuevo, entonces como que todos querian
ayudarla, todos querian que... que se yo, apoyarla, pendientes de ella, pero en esa parte
nomas, porque, por ejemplo que la discriminaran o que la vieran como una persona rara,
que se yo, no, no fue problema, fue todo normal, stper normal, super normal, yo diria que
la experiencia para ellos fue bastante buena.

-Y, ¢para C.G?

Como te estaba diciendo, ella era una alumna muy avanzada, y yo no vi ninguna dificultad,
lo Unico que yo te digo es que nosotras tuvimos que ir a capacitacion, y mas y trabajar mas

esa parte eh, darle mayor énfasis a la parte de tocar y de oir.

2. ¢ Qué adecuaciones debi6 realizar en sus clases, considerando metodologia,
materiales, abordaje de las actividades y contenidos para que el alumno/a pudiera
participar de sus clases sin dificultad?

Bueno, como te decia anteriormente eh... yo no tuve que hacer muchas adecuaciones, en lo
que, en lo que si tuve que adecuar mas, fue en el silabario con el que nosotros trabajamos
para enserniar los sonidos, ya, el silabario luz, en ese tiempo. Y... como era, eh... era no
vidente, entonces ella tenia que aprender los sonidos tocandolos, ya, entonces, nosotros el
silabario luz, bueno nosotros tuvimos mucho apoyo de la madre, ella es una persona muy
preocupada, entonces ella nos ayudd mucho en... en la parte de material que digamos,
entonces en el silabario, eh... aparecian imdgenes, y esas imdgenes hubo que hacerlas en

relieve, cosa que ella al tocarlas se diera cuenta de que lo que era, ya, entonces eh... una
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vez que ella ya lo tocaba se trabajaba por medio de la audicion, ya por ejemplo eh... en, en
la parte kinder no sé, no se utiliza mucho todavia el... el, como te dijera... el braille,
porque se le da mayor énfasis al sonido, ya entonces, ella tocaba por ejemplo y... y
escuchaba el sonido, entonces usando ese método ella iba aprendiendo los sonidos, y como
te digo ella iba aprendiendo mas rapido que sus comparfieros, porque el silabario luz se
trabaja con los sonidos onomatopéyicos, ya entonces, por ejemplo para ensefiarle el sonido
“m”, se relaciona con el sonido que hace la vaca al mugir, ya entonces, ellos ya asociaban

ese sonido con la imagen de la vaca, ya entonces, por ejemplo a la C.G, le haciamos en

relieve la vaquita.

CATEGORIA 2: PROCESO DE LECTOESCRITURA

3. En general ¢cuéles son y en qué consisten las principales etapas de la
ensefianza de la lectura? ¢cuales son y en qué consisten las principales etapas de la
ensefianza de la escritura?

Bueno, en primer lugar, eh manipular, manipular el material concreto, después ya como
que una vez que los nifios ya trabajan bastante en esa parte el material concreto, se lleva
como a la, digamos al papel, ya, ahi también se trabaja harto con el... a pasar al pizarron,
y... por ejemplo... primero se inicia con... grafismos ya, con eh... grafo motricidad, que es
todo, este movimiento con el que se va a iniciar la soltura de la, de la mano que se yo,
movimientos que son parecidos a l0s, a los, a las figuras de las letras, eh... el conocimiento
de los sonidos iniciales y finales, rimas principalmente eh... en el fondo todo esto encierra
la conciencia fonoldgica, que se llama, ya eh... el vocabulario, conocer diferentes... mayor
cantidad de palabras, los significados, eh... jay! la...  separacion silabica, la
segmentacion, ya ahi entonces, ya después... como te digo primero la grafo motricidad,
después la identificacion de sonidos iniciales y finales, las rimas, separacion silabica, y...
ya ahi se empieza con el desarrollo de la palabra, ampliando el vocabulario, lo fonico, los
fonemas, ya después, tu estds viendo cémo se forma una silaba, con dos sonidos y...
después hasta que llegas a la palabra...

- La lecturay escritura ¢se dan de forma conjunta o por separado?
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Yo diria que primero es la lectura, si porque les cuesta mucho a ellos la escritura, ya
porque, primero conocen ellos la palabra visualmente, porque por ejemplo ahora se
trabaja mucho con el mundo letrado, tienen la sala ponte td, llena de palabras, de letras,
todo rotulado, que se yo, entonces ellos se familiarizan con la palabra y con las letras, y
con todo ese asunto eh... y lo que ellos primero ven es la imprenta, entonces para ellos,
empiezan a copiar las letras, la palabra, entonces se les hace facil la imprenta, porque es
la que estan viendo continuamente, pero la manuscrita se les hace muy dificil, entonces ahi
la grafo motricidad hay que ya empezar a ejercitarla, ya una vez que hayan adquirido la
imprenta se empieza ejercitar la, la manuscrita, si pero lo que mas, es més facil para ellos

es aprender a leer primero, y a adquirir después la escritura.

4. Las etapas anteriormente mencionadas ¢;son las mismas al incorporar el
sistema braille en el proceso de ensefianza de la lectura y escritura?

Si, porque primero ella son solo sonidos, y después ya empieza, por ejemplo, cuando ella
va identifico la... como te dijera, se familiarizo con el sonido, entonces ahi ya, después uno
se pone con el braille, y... la grafo motricidad ella también la trabajaba pero con el dedo,
va, por ejemplo, eh... la linea recta, la linea curva, eh... la que va asi como guirnalda
(realiza gesto con los dedos indices simulando el recorrido de las diferentes lineas,
recreando como lo hacia la alumna), eso todo se hacia con material e#... como te dijera...
con relieve, entonces ella con el dedo iba siguiendo las lineas. Y los demas mayormente
con sonido, ya, generalmente con sonido, porque por ejemplo, el sistema braille es un
punto, entonces, segun el punto y para qué lado estén, y la cantidad de puntos que tenga,
va a significar una letra, entonces, después de que ya se familiarizo con el sonido tuvimos
que aplicar el sistema braille, si, ella aca trabajaba con el cajetin pero..., entonces si ella
tenia el apoyo de que précticamente ese apoyo era mas que nada con la encargada de
CEMIVI, claro, porque ella (C.G) asiste de sala cuna a CEMIVI, entonces todo lo que era
escritura en braille, lo trabajaban alla, y acé (Escuela Espafia) todo lo que era la parte de
material concreto y... y trabajar audio Yy tacto, si. Pero siempre fue el mismo proceso que

hicieron sus comparieros.
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CATEGORIA 3: METODOLOGIAS DE ENSENANZA

5. ¢Como se realizé el primer acercamiento a la lectura y la escritura en el
alumno ciego?

Igual como te explicaba recién, igual que como se hizo con la generalidad de los nifios, se
trabajo con ella, con la unica diferencia que lo, lo que los nifios veian ella lo tocaba,
porque ella podia escuchar perfectamente, entonces ella el sonido, no tenia problema,
ademas a los nifios los motivabamos con los cuentos, con los titeres, con medio

audiovisual, que se yo, y ella lo escuchaba, era todo audible.

6. Para ensefar a leer y a escribir a un alumno vidente y un alumno ciego ¢utiliza
diferentes metodologias al ensefiar con el sistema braille? ¢cuales y en qué consisten?

En este caso no, yo tengo la experiencia con ella de que no fue necesario, a lo mejor si no
hubiese sido un alumno tan avanzado como ella, y a lo mejor hubiera tenido un poco mas
de dificultad y hubiera que haber aplicado otra metodologia. En este curso se utilizo el
método luz, el método luz es un silabario en donde los sonidos de las letras se relacionan
con los sonidos onomatopéyicos de la naturaleza, ya, ese es la Unica diferencia, ya, por
ejemplo la /m/ que el silabario tradicional esta acostumbrado a relacionarlo a una, a un
dibujo que comience con ese sonido ya, aca en este caso, es el sonido que realiza el
animalito ya , eh... no es..., por ejemplo eh... el nombre de la vaca comienza con la /v/, en
el silabario tradicional hubiesen relacionado el dibujo de la vaca con la letra v, pero en el
silabario luz la vaca se relaciona con el sonido /m/, que es el sonido que hace cuando
muge, entonces esa es la diferencia, que el nifio aprende de forma concreta ya, ya y en
forma comprensiva, porque inmediatamente el sonido €l, lo estd relacionando con una
imagen, y entonces por ejemplo para un nifio que le cause més dificultad, ta le puedes
decir: pero acuérdate como hace la vaquita.- y ahi el nifio al tiro va a relacionar el sonido
con el que hace la vaquita. Y con ese se trabajo con la C.G con la Unica diferencia que su

silabario era hecho en relieve.
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Entrevista semiestructurada a docentes unidades educativas

Nombre informante P. M.

Relacion con el alumno Profesora de lenguaje 1° y 2° béasico

Nombre entrevistador Catalina Pérez Mege

Fecha 06 de octubre de 2016

Lugar de la entrevista Escuela Arturo Alessandri Palma
Objetivos:

v' Identificar las necesidades de apoyo asociadas al proceso de lectoescritura que
presentan los alumnos con discapacidad visual en edad escolar.

v" Reconocer las etapas del proceso de aprendizaje de la lectura y escritura en
alumnos de edad escolar que presentan discapacidad visual.

v Conocer la metodologia de ensefianza de la lectura y escritura para estudiantes con
discapacidad visual.

PREGUNTAS:
CATEGORIA 1: NECESIDADES DE APOYO

1. Debido a que el sistema de lectura y escritura son diferentes en alumnos
videntes y ciegos ¢podria usted identificar las fortalezas y desafios que generd el
trabajo con un/a alumno/a ciego/a en la ensefianza de la lectura y escritura en el aula
regular para usted, para el/la alumno/ay el grupo curso?

Eh... para el estudiante con discapacidad visual es un desafio pero... gigante iniciar su
proceso de lectoescritura, porque... eh... hay muchas habilidades que tiene que desarrollar
previo al proceso, por ejemplo la sensibilizacion de los dedos... en la etapa de Kinder y
Pre — kinder a ellos se les ensefia con unos cajetines grandotes, entonces al estar en
primero basico tiene que adaptar su... su sensibilidad al tamafio real de los puntos, a los
cajetines de la escritura del braille, de la maquina Perkins, entonces, primer gran desafio
para él, pasar de lo macro a lo micro, eh... en el caso de R.C, él tenia esta habilidad super

desarrollada, porque el trabajo que hizo con la educadora diferencial fue... fue bueno, el
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R.C lleg6 a primero bésico leyendo, identificando las vocales y consonantes, por lo tanto él
ya era capaz de hacer una lectura en primer nivel lector, en inicios del primero basico, el
asunto ha estado en que con el paso del tiempo para él ha sido mucho mas complejo,
porque aparecen las vocales con tilde por ejemplo y eso le resulta engorroso, él ya estaba
acostumbrado a un sistema sin tildes donde se sentia duefio del conocimiento y le aparecen
estan vocales y le desarmé todo su sistema, eh... el uso también de la puntuacion, de los
signos, ha sido eh... un nuevo desafio para él, desafio que no le ha sido tan grato, porque
él estaba super acostumbrado a la lectura de oraciones breves, y R.C tiene la capacidad de
eh... inferir rapidamente lo que se viene, entonces el lee la primera parte y la segunda la
deduce, hace trampa y ahora, se ve forzado a leer el texto completo y eso ha sido una
batalla dura diaria con él, porque no le gusta... eh... lo otro que en este caso, el apoyo de
la familia ha sido nulo practicamente, €l es un nifio de un caracter bastante fuerte y sus
padres hacen lo que él quiere, entonces si él no quiere leer en casa, no lee y... los papas
nos entregan a nosotros la responsabilidad de todo el proceso de lectoescritura de R.C,
ahora, en cuanto a la escritura, para él ha sido facil y entretenido porque conoce los
puntos, o sea... memorizo el orden de los puntos en cada letra y el uso de la mdquina
Perkins le resulta facil y entretenido, ahora el proceso que se viene, que es con la regleta,
ahi yo creo que a R.C se le va a venir de nuevo el mundo encima, €l quiere, quiere, quiere
aprender a usarla, pero cuando él siente que... la actividad estd siendo demasiado
desafiante, se queda... es comodo, es muy comodo mi chiquitito... lo otro que le ha costado
es que no tiene autonomia en el proceso de la lectura, en escritura, €l es autbnomo, pero en
lectura no, eh... si tu no estdas encima de ¢l motivandolo a que continue leyendo, no lo
hace, puede estar con los dedos en el inicio de la lectura mucho rato y después toca hasta
el final de la linea para saber cuanto es, hace como un escaneo de la hoja con sus manos, y
ahi se queda, a no ser que tu estés ahi, desafiandolo, motivandolo, lo hace... en primero
basico para lograr que el tuviese eh... una lectura mas amplia lo haciamos juntos, él y yo,
era como el desafio... tu lees hasta aqui, ya... después me toca a mi... y asi fui, para hacer
que él se lanzara a leer mas, el leia... ni siquiera leia oraciones, leia frases... cuando ya
pasamos a la oracion, le complicaba, que no podia y se quedaba haciéndose el remol6on
con los dedos sobre la linea y me decia que desconocia la letra... entonces, yo le decia,

9

Jpero qué puntos hay ahi? Dice 1,3 y 5 entonces ;qué letra es?, la “0”, en el fondo me
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decia que no las conocia para quedarse ahi y no leer, asi que el proceso estd en vias de...
porque ha sido todo un desafio y en sus fortalezas es que es un nifio tremendamente
inteligente, que tiene la capacidad de memorizar grande eh... entonces todo se le va a
hacer facil... cuando él quiere, pero du fortaleza principal es que es muy inteligente,

tremendamente inteligente.

2. ¢ Qué adecuaciones debio realizar en sus clases, considerando metodologia,
materiales, abordaje de las actividades y contenidos para que el alumno/a pudiera
participar de sus clases sin dificultad?

Eh... harto, primero partiendo de la metodologia de enserianza, por ejemplo con ninios
videntes yo entro y digo, ‘v ahora vamos a hacer... vamos a leer en el texto en la pagina
25 ponte t4, vamos a ver las silabas siguientes” y si yo escribo en el pizarron, ellos van a
ver... con R.C yo tengo que relatar todo, primera adaptacion... y en este minuto, me voy a
dirigir al pizarréon, voy a escribir las silabas, silabas que a la vez a él se le entregan en
papel porque empezamos el proceso de lectoescritura, lo otro es que el trabajo de R.C,
tenia que ser mucho méas personalizado que el resto, con los alumnos veia primero los
casos generales y después atendia los casos particulares, con R.C al inicio las indicaciones
tenian que ser personalizadas para que €l se ubicara en el espacio, que es diferente que el
nifio vidente que observan su hoja y se ubican, td le indicas cierto que se escribe de
izquierda a derecha y un nifio vidente también, pero tienes que ocuparte que él pueda
percibir toda el espacio que tiene, lo otro eh... las imdgenes, todas tenian que ser en
relieve y tenian que ser explicadas, porque tu comprenderas que él sentia una cosa , pero
yo le podia incluso decir a que se parece, pero la experiencia que él tiene es diferente, por
ejemplo, hay un libro que se le imprimié en CEMIVI, que habla sobre el copo de nieve y
ese libro tenia el copo de nieve dibujado y era una mota de algoddn, entonces el tocaba eso
y decia “pero tia, esto es una mota de algodon” y ahi yo le decia, si, pero es que el copo de
nieve es parecido a una mota de algoddn porque es suave, la diferencia es que el copo de
nieve es frio, tratar de ir diciendo todo lo que él no distingue, entonces, desafio para él,
desafio para mi, porque a nosotros los profesores basicos no nos ensefian y nos tenemos

que auto capacitar para eso.
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CATEGORIA 2: PROCESO DE LECTOESCRITURA

3. En general ¢cuéles son y en qué consisten las principales etapas de la
ensefianza de la lectura? ¢cuales son y en qué consisten las principales etapas de la
ensefianza de la escritura?

En... lectura y escritura en primero basico van de la mano absolutamente, la primera
etapa se ve en el kinder donde se les ensefia las cinco vocales y pueden llegar con dos o
tres consonantes, hay un primer proceso de lectoescritura que se llama primer nivel lector,
donde tu ensefias las cinco primeras consonantes, mas las vocales, partes formando las
silabas, ay, es que en realidad hay dos métodos, el método antiguo que habla que el nifio
forma la silaba eh... y después de eso va formando palabras y después tu le agregas el
articulo, después viene la frase y vas agregando mas palabras y formas la oracion... hay
eh... otro estilo, otro método que habla del golpe de vista en donde tu pones palabras por
toda tu sala y el nifio sin saber decodificar lo que hay dice su ojo capta y dice, ah! Ahi dice
puerta, aca dice ventana, y después en un texto amplio sin saber decodificar aun lo que
dice, la reconoce... después pasas al segundo nivel lector donde pones consonantes un
poco Mas complejas por ejemplo, la “c”, silabas ca, €O, cu, ce, ci... y ahi seles empieza ya,
a enredar un poco mas el proceso aumentando en complejidad... r, w, z, la x... y una vez

que tienes esto todo mas afianzado e identifican cada letra con su fonema y su grafema han

iniciado su proceso, pero van de la mano, lectura y escritura van de la mano.

4. Las etapas anteriormente mencionadas ¢;son las mismas al incorporar el
sistema braille en el proceso de ensefianza de la lectura y escritura?

Eh... si son las mismas en cuanto a decodificacion, el primer método que te explicaba,
letra a letra, silaba a silaba, palabra a palabra, en el caso del sistema braille ahi no
puedes utilizar obviamente el golpe de vista, ni siquiera digamos el golpe de tacto porque

tienes que ensefiar a decodificar cada cédigo en braille.
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CATEGORIA 3: METODOLOGIAS DE ENSENANZA

5. ¢Como se realizé el primer acercamiento a la lectura y la escritura en el
alumno ciego?

El primer acercamiento fue hecho por la educadora diferencial a través del uso de
cajetines grandes eh... y de la memorizacion de la ubicacion de los puntos... entonces él
trabajaba en los cajetines y posterior a ello eh... tomaba diferentes cajetines y formaba
palabras, por ejemplo R.C... pato, ;Cémo se escribe pato? Entonces él hacia ahi como una
imagen mental, pero como seria una... relacionaba como seria el fonema, la “p” con la
“a”, que los puntos son tanto, tanto, tanto...1,2,3,4... después la a, punto 1 y asi, tomaba
sus cajetines, los reconocia y firmaba la palabra y después de eso la colega escribia en
braille, la misma palabra y €l la leia en una hoja en braille, asi se hizo el inicio de R.C en

braille.

6. Para ensefar a leer y a escribir a un alumno vidente y un alumno ciego ¢utiliza
diferentes metodologias al ensefiar con el sistema braille? ¢cuales y en qué consisten?

La metodologia en el alumno vidente , son dos metodologias... esta en enseniarle la forma
de la letra, manejamos el pais de las letras, esa metodologia donde cada letra era un
personaje y a traves del personaje se lograba la identificacion del fonema y también que
ellos lograran dibujar el grafema, con cabeza, con manos y con pies... en el caso de R.C, el
también escuchaba los cuentos, participaba del fonema, pero para él la reina “a” era el
punto 1, el principe “e” era el punto 1y 5, €tc. Ahi hubo adaptacion del método y... y, y el
trabajo de la educadora diferencial fue fundamental porque todo eso del reconocimiento
de los puntos fue apoyo ella, porque el nifio necesita silencio y concentracion para eso,
entonces el ruido de la sala lo distraen, asi que hubo que hacer un trabajo con R.C eh...

independiente.
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Entrevista semiestructurada a docentes unidades educativas

Nombre informante H. G.

Relacion con el alumno Profesor de lenguaje

Nombre entrevistador Catalina Pérez Mege

Fecha 30 de Septiembre de 2016

Lugar de la entrevista Escuela Arturo Alessandri Palma
Objetivos:

v' Identificar las necesidades de apoyo asociadas al proceso de lectoescritura que
presentan los alumnos con discapacidad visual en edad escolar.

v" Reconocer las etapas del proceso de aprendizaje de la lectura y escritura en
alumnos de edad escolar que presentan discapacidad visual.

v Conocer la metodologia de ensefianza de la lectura y escritura para estudiantes con
discapacidad visual.

PREGUNTAS:
CATEGORIA 1: NECESIDADES DE APOYO

1. Debido a que el sistema de lectura y escritura son diferentes en alumnos
videntes y ciegos ¢podria usted identificar las fortalezas y desafios que generd el
trabajo con un/a alumno/a ciego/a en la ensefianza de la lectura y escritura en el aula
regular para usted, para el/la alumno/ay el grupo curso?

Bueno, primero seria que se necesita apoyo especifico, 0 sea, necesitamos una ayuda para
enfocar el tema del trabajo individualizado de R.C, porque requiere supervision, requiere
acompariamiento y también requiere un tema de dedicacion...y también se pierde mucho
tiempo entre darle las instrucciones al grupo de estudiantes que usan el método de lectura
normal y después hacer la actividad para R.C, en este caso para el alumno no vidente,
entonces para fortalecernos tanto para él como para mi y el curso es que hubiese una
asistente que estuviera o el apoyo de la profesora especialista en las horas de lectura, que

eso facilitaria el trabajo con R.C, y la debilidad es el tema de los tiempos... y cuanto no
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estd la profesora especialista se pierde, una se pierden los tiempos y la otra eh...
generalmente se deja de lado la sistematicidad del trabajo con el estudiante porque hay
que estar tanto con ¢él, como con el resto del curso... y es una debilidad también en el tema
de la lectura y la escritura, que en este caso el profesor de lenguaje, o sea, yo me complica
un poco el tema de entregar o revisar ciertas actividades por no manejar el método braille,
entonces eso es una desventaja que yo tengo y que el R.C tiene al no tener un profesor de
lenguaje que maneje el método braille... ademds en relacion al curso, ellos van mas
adelantados y R.C va mas atrasado por un tema de trabajo... que asiste a CEMIVI o
actividades propiamente tal de trabajo en aula de recursos, por lo tanto ahi se atrasa el
trabajo de R.C en relacion al de sus compafieros en lo que es unidades y contenidos.

2. ¢ Qué adecuaciones debio realizar en sus clases, considerando metodologia,
materiales, abordaje de las actividades y contenidos para que el alumno/a pudiera
participar de sus clases sin dificultad?

Eh... se hizo adecuaciones en el tema de los... libros... ya, los libros que se leyeron a nivel
de curso el R.C los expuso o realizd como informe de trabajo, tiene un libro especial de
lenguaje y comunicacion que es de braille para él, viene disenado, y los materiales... y los
materiales y los instrumentos de evaluacion pasan por la profesora de educacion especial
gue maneja el método braille, los adecua en funcion a las necesidades del alumno en este
caso yo entrego el material fungible y ella lo modifica en relacion a las necesidades de R.C
y lo que se hace es la ubicacion de espacio, se cambia desde el puesto donde estad a un
puesto centralizado donde tenga mayor vision y supervision del profesor.

- En este caso, ¢R.C da las pruebas con el curso completo o las da después?

Eh... las da después porque como tiene, asiste a otras actividades en las horas de lenguaje
entonces tiene que darlas después, porgue hay, creo que dos dias que él no estad conmigo
porgue uno esta con la profesora de diferencial y otro dia va a CEMIVI, por lo tanto ahi

hay dos clases que se pierde conmigo de las cuatro.
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CATEGORIA 2: PROCESO DE LECTOESCRITURA

3. En general ¢cuéles son y en qué consisten las principales etapas de la
ensefianza de la lectura? ¢cuales son y en qué consisten las principales etapas de la
ensefianza de la escritura?

Eh... ya por ejemplo, la etapa de la lectura de reconocer el fonema, eh identificarlos
dentro de una palabra relacionada al fonema — grafema, ya... y lectura, escritura de
reconocimiento, decodificacion, desintegracion y volver a reestructurar la palabra, se
empiezan con palabras familiares y después con palabras nuevas para reconocer y
empezar a hacer el proceso de lectura. Y en la escritura estd... identificacion gréfica, de
los diferentes ef... grafemas tanto letra script y ligada, después combinaciones de palabras
eh fonema, grafema, fonema — grafema y también se realiza el proceso de reconocimiento

a través de lo visual y lo grafico de las palabras familiares y después palabras nuevas.

4. Las etapas anteriormente mencionadas ¢;son las mismas al incorporar el
sistema braille en el proceso de ensefianza de la lectura y escritura?

Eh... lo que tengo entendido es que no, que el braille funciona con los seis puntos y se va
haciendo una combinacion de izquierda a derecha y dependiendo el orden eh se va... eh N0
sé si palabras nuevas o letras nuevas que depende el orden, depende si hay puntos arriba,

punto abajo... cambia en funcion de... de las palabras.

CATEGORIA 3: METODOLOGIAS DE ENSENANZA

5. ¢Como se realiz6 el primer acercamiento a la lectura y la escritura en el
alumno ciego?

A mi se me hizo una... una induccion del método braille, un taller donde me explicaron que
tipo de letras eran, como se hacia, como se leia y cosas asi, eh... que se usaba de izquierda
a derecha que usaban los... dos tipos de dedos particularmente para reconocerlo... las
palabras, eso. Y el material para el R.C venia hecho por la profesora de diferencial,
porque este es mi primer afio haciéndole clases a él, venia todo en braille, entonces el
alumno escribia y después le entregaba esa hoja a la profesora diferencial para que ella la

decodificara a escritura normal y asi yo pudiera verlo que el R.C escribia.



209

6. Para ensefiar a leer y a escribir a un alumno vidente y un alumno ciego ¢utiliza
diferentes metodologias al ensefiar con el sistema braille? ¢cuales y en qué consisten?

Para ensefiar a un alumno vidente utilizo diferentes estrategias, por ejemplo puede ser
visual, puede ser el método global, lo que significa que se le ensefia la palabra completa al
nifio, por lo tanto la ven visualmente y la reconocen, despueés esta la analitica, donde se le
ensefia solamente un fonema y... marcando con un color, por ejemplo un color verde,
entonces reconoce solamente ese fonema, y el equilibrado, donde se utiliza las eh... las
cualidades de ambos, el global y del analitico y se puede segmentar la palabra, se puede
achicar, agrandar o agregar ... y tipos de metodologia de la enseiianza de la lectura y la
escritura, dependiendo de las caracteristicas de cada alumno y en relacion... a la
metodologia de la ensefianza del método braille quien esta encargado de eso puntualmente
es la profesora de educacion diferencial porque ella tiene la especialidad y la experticia
para ensefarle, ella fue la que le ensefio a leer en braille, yo lo tomé recién ahora en
tercero sique ella lo maneja mejor y ella aplica los métodos de lectura y escritura en
braille, porque €l como ya tiene el proceso adquirido, en clases lee y escribe y pule las
técnicas que ya sabe. Pero puntualmente yo no le he ensefiado a leer a R.C, como te digo,
lo tome recién este afio y venia con ese proceso adquirido, solo trabajamos la lectura y

escritura como tal.
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Entrevista semiestructurada a docentes unidades educativas

Nombre informante A.S.
Relacion con el alumno Profesora Jefe — Profesora de Lenguaje
Nombre entrevistador Sylvia Nataly Pulido Cid
Fecha 07 de septiembre del 2016
Lugar de la entrevista Escuela Espafia
Objetivos:

v Identificar las necesidades de apoyo asociadas al proceso de lectoescritura que
presentan los alumnos con discapacidad visual en edad escolar.

v" Reconocer las etapas del proceso de aprendizaje de la lectura y escritura en
alumnos de edad escolar que presentan discapacidad visual.

v Conocer la metodologia de ensefianza de la lectura y escritura para estudiantes con
discapacidad visual.

PREGUNTAS:
CATEGORIA 1: NECESIDADES DE APOYO

1. Debido a que el sistema de lectura y escritura son diferentes en alumnos
videntes y ciegos ¢podria usted identificar las fortalezas y desafios que generd el
trabajo con un/a alumno/a ciego/a en la ensefianza de la lectura y la escritura en el
aula regular para usted, para C.G y el grupo curso?

Es que fortalezas como te digo yo, ella como venia con el aprendizaje desde kinder, ella
traia muy claro su alfabeto... en braille, si, ya lo tenia internalizado. Ella venia... ella traia
una base eh muy buena, en realidad para ir trabajando con ella lo que mas hice yo fue
reforzar. Entonces ella traia esa fortaleza, traia esa base que era muy buena. Y
debilidaaad fijate que con la C.G... (silencio)... s que aparte de lo que yo la estimo y la
admiro caleta, porque nunca ha habido un obstaculo para ella, imaginate que las primeras
veces nos venian a dar charlas de dentistas, de CONAF y ella todo el rato asi atenta y de

repente decia: jya po tia, sale que no me dejai’ ver!.- y nosotras quedabamos asi pa’




211

dentro. Yo, si las primeras veces debo reconocer que yo llore harto porque me mande
muchos condoros en el sentido verbal, por ejemplo: C.G ¢como no te diste cuenta?- , 0 a
veces le digo yo a la C.G: jcorramos por ahi!- y corriamos como unas locas por el pasillo,
pero a mi también se me olvidaba que la puerta por ejemplo ella no la veia... como te digo
eso, que me la llore al principio, pero era por los errores que yo cometia, no, no, porque
me fuera dificil el aprendizaje con ella, porque la C.G yo considero que trae su sentido de
la audicion asi, tan, tan activado, que no se le pasa nada.

-'Y ¢para usted?

¢Para mi?... bueno yo. A nosotros cuando nos dijeron que ella iba a pertenecer al colegio,
la presentaron en kinder y vinieron del jardin anterior donde ella estaba, y nos dieron una
charla, nos dijeron como se preparaban los materiales, por ejemplo que no habia ah... que
ser tan rebuscados, sino que por ejemplo: las cajas de huevos nos servian, las pelotas de
ping-pong, material con relieve, nos dieron mas o menos cual era la mmm... la, las cosas
que nos iban a servir pa’ trabajar con ella. Como éramos tres primeros que venian porque
ese afio ella estaba en kinder y pasaba uno de los tres, yo me ofreci de modo voluntaria
para trabajar con C.G, si, para que ella formara parte de mi curso, entonces en ese
proceso, empecé a asistir ah... a trabajos con Paulina eh... empecé en mi casa, por
ejemplo no la tengo ahora, porque siempre ando trayendo una libretita, y en mi libreta yo
tenia el alfabeto braille, entonces yo rato que tenia libre yo empezaba a, b, ¢, d, (con sus
manos realiza la posicion de los dedos para escribir cada letra en maquina perkins) a
practicar con los dedos para poder identificar mas facil, mas que visual, sino que en
escritura... y ahi fuimos trabajando, en realidad fue un trabajo en paralelo con la C.G en
conjunto. Si, porque cuando ella practicaba yo, yo, eh... también afianzaba lo que era el
alfabeto con ella, fuimos aprendiendo juntas, si.

- Y ¢para el curso?

Los nifios son stper unidos con ella, bueno, ahora que ya estdn mas grandes y tienen mas
independencia eso es inevitable, pero siempre al pendiente, siempre salian con ella,
siempre la ayudaban, yo como te digo, cuando yo sabia que ella me iba a tocar la C.G ahi
se escondia, no queria nada, absolutamente nada conmigo, en kinder no hubo caso... y...
pero los compafieros, ponte tu, tenia que ir al bafio iba con ellos, tenia que hacer una tarea

y todos trabajaban, ella no habia problema, ella estaba muy bien integrada en el curso,
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por lo menos en el primer ciclo. Como te digo ahora ya los chicos como pasan a segundo
quieren mds independencia y andar mas libres... pero siempre hay comparierismo, es muy
rara vez que yo les diga: ¢quién va al patio hoy dia con la C.G?- que alguien se niegue,

siempre hay alguien.

2. ¢ Qué adecuaciones debio realizar en sus clases, considerando metodologia,
materiales, abordaje de las actividades y contenidos para que el alumno/a pudiera
participar de sus clases sin dificultad?

Bueno, tratando que las actividades sean adaptables al material que ella necesita. Por
ejemplo si era escritura eh... tener el objeto para que ella lo pudiera manipular y realizar
la escritura, eso era en los primeros anos y... y en realidad, siempre la actividad se basé
en lo que era amoldable hacia la C.G para poderla aplicar a sus comparieros. Por ejemplo
si era un video audible, si era un tema con escritura corta, siempre que pudiera ser facil
adaptar, para poder transcribirlo mas que nada, porque de adaptacion era solamente el
texto en braille, no habia mayor modificacion, en decir: chuta tengo que bajar el nivel- no.
Solamente que pudiera ser transcrito y pudiera tener un material donde ella pudiera tocar
o entender el concepto. Igual trabajando con lo que ella traia por base, porque por
ejemplo: ¢como te imaginas esto?- porque ella imaginacion no tiene po, su mundo es
oscuro, pero ahi ella asociaba, pasto-verde, hojas-verdes, y ahi uno va... o de repente ella
siempre pregunta cuando ella no entiende algo como es, como es el objeto o concepto. Y en
las evaluaciones sélo transcribir a braille, bueno después si el texto era muy largo, era
resumir, eliminar. Por ejemplo si habian 10 preguntas y salia muy extensa, se le
eliminaban dos o tres dependiendo, o se les tomaban oral. Pero no, asi como mayor
adecuacion. Por ejemplo cuando habia que pintar, vamos a pintar de color azul, que en
realidad la C.G no diferencia los colores, se trabajaba con textura, dos o tres colores con
textura, uno con sémola, uno con arroz y el otro con arena, entonces ella asi. Y lo otro que
los lapices de palo ella se le hicieron un sacado, dos sacados, un cuadrado, un triangulo, y
asi. Entonces la C.G aqui tenia un dibujo, que la forma de que ella sepa que hay un dibujo
hecho, con la silicona. Ponte tu, ya dividiamos aqui, aqui esta el sol y aqui tenemos una
palmera por decirte, entonces ella de qué color quieres pintar la palmera, bueno la

palmera es un arbol y ella sabia que el tronco es café y sacaba y se ponia a pintar y como



213

estaba delimitada, cachay por ejemplo... y todo tactil nomas, por eso igual nos apoyamos
harto en lo que es la goma eva, en lo que son esto los stickers con relieve para poder ir

asociando.

CATEGORIA 2: PROCESO DE LECTOESCRITURA

3. En general ¢cuéles son y en qué consisten las principales etapas de la
ensefianza de la lectura? ¢cudles son y en qué consisten las principales etapas de la
ensefianza de la escritura?

¢Las etapas de la lectura?... fijate que la etapa o el desarrollo de la lectura es primero
conociendo los fonemas po, fonemas, ir formando grafemas, ir formando palabras, frases,
oraciones, siempre del micro al macro. La lectura y la escritura es un proceso en conjunto,
van a la par... van de la mano. Es dificil, que tu reconozcas una letra o sea que la puedes
escribir sin leerla, no, o sea bueno igual los chicos esa lectura visual que todos hacen, el
famoso Coca-cola, la Pepsi, eso es de forma, pero si, la lectura y la escritura van de la

mano.

4. Las etapas anteriormente mencionadas ¢son las mismas al incorporar el
sistema braille en el proceso de ensefianza de la lectura y escritura?

Y... y con la C.G fue de la misma manera, al igual que con todos sus compafieros. De la
misma manera, con la uUnica diferencia que cuando los nifios, con la tipica grafo
motricidad de la “a” (realiza con la mano el movimiento para escribir la a), la C.G era un
punto, en el cajetin. Y por ejemplo, por ejemplo cuando tu a los nifios siempre les dices
busca palabras que vengan con “e” o la imagen, la C.G se le facilitaban objetos que
fueran con esa letra, ella por ejemplo era mucho mas material concreto que el resto de los

chiquillos que podian hacer dibujos o siluetas.
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CATEGORIA 3: METODOLOGIAS DE ENSENANZA

5. ¢Como se realizé el primer acercamiento a la lectura y la escritura en el
alumno ciego?

De manera verbal, todo verbalizado. Es que como te digo ya venia ya, entonces ese es un
rol que hizo la educadora de parvulo. Porque la C.G ya sabia leer y escribir cuando llego
en primero, y no se me hizo dificil para mi ese proceso, pero...después, cuando ya
empezamos con las historias més largas, con los cuentos més largos, era siempre el cajetin
o0 la Perkins, bueno y después ella se afianzo con la Perkins y ya no habia nada que volver

con los cajetines, esos ya pasaban a la historia.

6. Para ensefar a leer y a escribir a un alumno vidente y un alumno ciego ¢utiliza
diferentes metodologias al ensefiar con el sistema braille? ¢cuales y en qué consisten?

Hm... no, porque por ejemplo uno con los chiquillos decia me van a contar eh 0 me van
hacer que cierto elemento haga algo, por decir, la pelota, que podria hacer la pelota. A
todos por igual, y la C.G con sus cajetines o con su tablero completo ella empezaba a
escribir, la espacio pelota (hace gesto simulando la escritura con tarugos en el tablero de
cajetines) y ahi paraba un poco, mientras los compaferos escribian, y ella hacia su, su
oracion. Por eso te digo que mayor modificacion, asi como decir esto es pa’ la C.G y esto
es para ustedes no, no porque por ejemplo ya si esta es la prueba y la C.G tiene que unir,
une igual, tiene que encerrar, encierra igual, si tiene que, es todo igual. Si lo Unico que se

varia es la cantidad, porque como a ella le sale mas extenso el texto, es la cantidad.
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6.6.4 Entrevista semiestructurada a profesionales especialistas

Nombre informante P.B.
Relacion con el alumno Profesora de CEMIVI
Nombre entrevistador Catalina Pérez Mege, Eva Rios Mena
Fecha 22 de Septiembre de 2016
Lugar de la entrevista CEMIVI
Objetivos:

v' Identificar las necesidades de apoyo asociadas al proceso de lectoescritura que
presentan los alumnos con discapacidad visual en edad escolar.

v Reconocer las etapas del proceso de aprendizaje de la lectura y escritura en
alumnos de edad escolar que presentan discapacidad visual.

v Conocer la metodologia de ensefianza de la lectura y escritura para estudiantes con

discapacidad visual.
PREGUNTAS:
CATEGORIA 1: NECESIDADES DE APOYO

1. ¢Qué conocimientos y habilidades basicas debe tener un profesional de la
educacion para poder intervenir de manera efectiva en la ensefianza de la lectura y
escritura en un alumno ciego?

Como un profesor de lenguaje, - ya... eh... profesor de lenguaje, no un profesor
especialista... — no, - cualquier profesional de la educacion, eh... ya, bueno primero que
nada, o primero que todo debe saber lo que es discapacidad visual, tiene que tener
conocimiento de discapacidad visual, lo que implica eh... la patologia ocular que posee el
alumno, si es progresiva, sino, en tanto las consecuencias medicas de esta patologia y las
consecuencias emocionales, como el alumno ve, con que iluminacién, o si no ve... porque
no todas las personas ciegas tienen vision cero hay personas que sSi tienen remanente
visual, ven sombras, ven colores, eh... pero si necesitan braille, eso eh... y bueno necesitan
saber todas las conductas previas que debe manejar una persona para aprender braille,

tienen que manejarse con las técnicas de lectura bimanual, técnicas manuales, conocer el
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alfabeto braille, eso a grandes rasgos, ojala hacer un curso jaja, de todas maneras
capacitarse, capacitarse... tener capacitaciones generales de lo que es el sistema braille,
porque ahi uno puede en realidad explicar lo que es el alfabeto, como se va trabajando el
codigo, pero los colegas tienen eh... capacitaciones al menos semanales, porque cada

semana los alumnos van incorporando nuevos cddigos en musica, matematicas, etc.

2. ¢ Cuales son las necesidades de apoyo que presentan los alumnos ciegos en el
proceso de lecturay escritura en el aula regular?

Eh... varias, muchas eh... {t0 me hablas como las sugerencias de acceso?, -claro, bueno
sentarse adelante, tiene que estar cercano al profesor, eh... debe tener una mesa mas
grande o dos mesas juntas, lo ideal es que sea una mesa grande, para gque pueda tener su
Perkins y pueda tener todos sus materiales de apoyo, la Perkins, la regleta el punzon, el
abaco, material de geometria de acuerdo al curso en el que este el alumno, necesita estar
sentado ojala cerca de un compafiero que lo pueda apoyar cuando queda atrasado, no
debe estar sentado solo, e/... el necesita tener un lugar al inicio de la sala donde colgar su
bastdn, necesita tener un lugar donde tener los materiales especificos para él sus libros en
braille, todo lo que va a guardar dentro de la sala de clases, la regleta, etc. Eso debe estar
definido con anterioridad para que quede cercano, de facil acceso y no se mueva durante
todo el aiio en lo posible, eso... eso es a nivel fisico, a nivel académico, los profesores
deben anticipar las guias, las pruebas, deben anticipar todas las materias que el alumno va
a recibir, sobre todo lo que esta escrito en el pizarrén, debe ser entregado en un
documento escrito cuando el nifio es pequefio, también puede ser... también deben aceptar
que las clases puedan ser grabadas con los celulares, con los mp3 que ahora se usan,
porque el alumno asi no eh... tienen carencia en la entrega de contenidos, el alumno
siempre tiene que estar en igualdad de condiciones con respecto a todo lo que realizan sus
compafieros, si sus compafieros van a realizar la prueba, el alumno debe realizarla de la
misma forma, eh... obviamente esa prueba o esa guia que se le entrega va adecuada
porque el alumno no ve, por lo tanto, si hay una actividad de pintar hay que hacer esas
minimas adecuaciones considerando el objetivo que el profesor tiene, eso nunca debe
perder el objetivo que €l tiene, cual es el objetivo que tiene esa guia, eso es lo que tiene que
perseguir, no la metodologia.
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CATEGORIA 2: PROCESO DE LECTOESCRITURA

3. Segun su conocimiento ¢el proceso de lectura y escritura utilizando el sistema
braille, se adquiere en conjunto o de forma separada en los alumnos ciegos?

Juntos, yo los ensefio juntos, en forma paralela, si, siempre eh... al menos con los nifios
que yo he trabajado, que son hartos, eh... son nifios pequefios, hay nifios mas grandes, que
se yo, hay diferencias en eso, si hay un joven que quedo ciego y que ya tuvo un proceso de
leer y escribir a tinta, yo le voy a ensefiar otra forma, una forma mas rapida, porque €l ya
tiene adquirido el proceso lector y de escritura, pero si es una persona que por primera vez
le vas a ensefiar el sistema braille generalmente yo, empiezo primero con todo el apresto,
lo que es el desarrollo tactil, preparando para la lectura y paralelo a eso empiezo a
trabajar con los macro cajetines eh... en lo que es escritura, y asi voy siempre, de esto mi
experiencia me dice que la escritura es mas facil y la lectura més dificil, por eso

empezamos por la lectura en el apresto con el desarrollo tactil.

4. Segun su criterio ¢cuales son y en qué consisten las etapas del proceso de
lectura y escritura utilizando el sistema braille?

Uy no sé, jen cudntas etapas? En muchas... jajaja los nifios primero tienen que tener
nociones basicas de hartas cosas cuando son pequerios, tienen que tener todas las nociones
temporales, espaciales, traslaciones espaciales, hay que agregar la nocién al medio, eso
como los conceptos, tiene que desarrollar todo lo tactil, reconocer semejanzas, diferencias,
seguir lineas, etc. Todo el apresto tactil que el nifio necesita, después tiene que eh...
entender e internalizar lo que es el cajetin braille, en su cuerpo, en elementos concretos,
mas grandes, hasta minimizarlo hasta llegar al cajetin real, y de ahi seguimos con todas
las etapas que tiene que ver con el reconocimiento de los puntos, la ubicacion espacial de
los puntos en el cajetin, bueno... y asi empezamos con las series, tienes en braille, al
menos, me parece que son seis series en la que yo divido el braille y después de eso,
trabajamos textos, ortografia, bla, bla, bla... si es harto, son dos arios, un aiio y medio.

- ¢ Entonces lo dividiria en pequefias etapas?
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Yo si, hay gente que se tira de una, eso yo lo he visto mucho, hay gente que inmediatamente
ensefia braille y t0 no puedes hacerlo asi, porque el nifio después va a tener muchas
confusiones, y aun asi ensefiandole por etapas los nifios tienen muchas confusiones con las

letras espejo, pero no podi’ quemar etapas en esto, y si el nifio no aprende, tu retrocedes.

5. ¢,Cuales son los errores frecuentes en la lectura y escritura braille?

De parte del nifio los errores frecuentes una que no tenga bien desarrollada la parte tactil,
sobre todo en los dedos lectores que no tenga una buena postura corporal porque para
poder leer el debe saber que debe tener una buena postura eh... de brazos, de espalda, que
se yo, para poder leer porque si no se va a cansar eh... €s0, debe haber adquirido fuerza
en sus dedos para poder escribir si es que lo va a hacer en braille, bueno en regleta
también, para la presion del punzon, bueno cuando ya tenemos el proceso de lectura, ellos
hacen omisiones, se comen espacios, no separan las palabras, hacen inversién de letras,
eh... eso... ;Ah!'y omiten signos ortografices, como la mayuscula, o de puntuacion como la

comay punto.

CATEGORIA 3: METODOLOGIAS DE ENSENANZA

6. ¢ Como se ensefia a leer a un alumno ciego?

Primero, primero, empezar con todo lo que es corporal, cierto, lateralidad, conciencia del
cuerpo, porque si no tienes conciencia de su cuerpo no te vas a poder sentar bien, no vas a
poder poner los brazos, bueno eh... entonces, esto se trabaja en orientacion y movilidad
eh... y la lectura tiene que ver principalmente con la orientacion espacial y el desarrollo

tactil, eh... eso es pero cada uno de estos tiene muchos puntos dentro.

7. ¢De qué manera se ensefia a escribir a un alumno ciego?

La escritura es mucho mas facil de ensefiar, eh... yo creo que en la escritura lo mds
importante es el material adecuado, un material rico al menos unos 6 o 7 materiales para
ensefar a internalizar la posicion del puntos, te vai’ por un tubo, y en eso uno se tiene que

detener al menos unas 4 o 5 sesiones trabajadas a full.
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8. ¢Pueden existir diferentes metodologias para ensefar el sistema braille?
Existen diferentes metodologias, al menos la que yo ensefio es la que me ensefiaron en la
universidad.
- ¢ Tiene algn nombre?
No, pero existen, hay métodos, el punto a punto creo que es una, pero yo no me cifio por
ninguna de esas, yo con la que me ensefiaron en la universidad y lo que voy rescatando a
través de la experiencia, porque hay métodos que son super, como de libro, y que también
estén bien, como las que hay en Espafia, que usan metodologias distintas, pero a mi me ha
resultado la metodologia que yo uso.
- ¢Nos podria describir la metodologia que usted usa?
Pero es como la que te he dicho, tiene que ver con eso, hay metodologias que se basan mas
en la escritura de las letras, empiezan inmediatamente con las vocales, inmediatamente
con las consonantes, yo no me baso en eso, yo me baso como en lo previo, en el apresto y
la internalizacion de la orientacion espacial de los puntos, ese es como mi fuerte, pero hay
otras personas que no lo hacen asi y puede que también les funcione.
- ¢Como usar la regleta antes de la maquina Perkins?
Claro, claro, por ejemplo, en algunas lados e/... inmediatamente en primero bésico
utilizan la regleta al tiro, yo no lo hago asi y tiene que ver que yo no lo hago asi porque
siento que los alumnos no estan preparados para la inversion de los puntos, es muy dificil
hasta para un adulto, yo ensefio braille en la universidad y es muy dificil, por lo tanto hay
un dicho que dice “la letra con sangre entra”, y yo sé que es asi, o sea, yo podria hacerlo,

pero no es la idea hacerlos sufrir porque sé que ellos igual lo van a aprender.
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Entrevista semiestructurada a profesionales especialistas

Nombre informante B. A.
Relacion con el alumno Profesora especialista en braille
Nombre entrevistador Catalina Pérez Mege, Eva Rios Mena
Fecha 2 de Septiembre de 2016
Lugar de la entrevista Universidad Santo Tomas

Objetivos:

v' Identificar las necesidades de apoyo asociadas al proceso de lectoescritura que
presentan los alumnos con discapacidad visual en edad escolar.

v Reconocer las etapas del proceso de aprendizaje de la lectura y escritura en
alumnos de edad escolar que presentan discapacidad visual.

v Conocer la metodologia de ensefianza de la lectura y escritura para estudiantes con

discapacidad visual.
PREGUNTAS:
CATEGORIA 1: NECESIDADES DE APOYO

1. ¢ Qué conocimientos y habilidades basicas debe tener un profesional de la
educacion para poder intervenir de manera efectiva en la ensefianza de la lectura y
escritura en un alumno ciego?

Si, yo creo que lo primero es como generalidad, que no es aplicable solo al proceso de
lectura y escritura si no que a todo, que es ponerse en los zapatos del otro, 0 sea, eh...
saber, comprender, como funciona el mundo de una persona que no ve, de una persona
ciega, y para eso es necesario hacer actividades tanto en la escuela, donde el estudiante se
esté integrando, o en la familia en donde las personas se pongan en el lugar de él y para
eso que hagan lo cotidiano como desplazarse, caminar, obviamente en lugares mas
protegidos, con la vista tapada, y una serie de actividades donde tengan que emplear el
resto de los sentidos, es el primer paso, 0 sea Si uno no parte por eso, es todo teoria, hay
que hacer una sensibilizacion pero desde lo practico, y desde lo practico y no desde esta

mirada pasiva del pobrecito de joh! para mi fue terrible entonces para el también, sino que
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darle una mirada distinta de que él puede, porque después de una vez que uno logra
superar estas barreras autoimpuestas personales, eh... €s capaz de hacer todo lo que los
demas pueden, y después de eso ya hay conocimientos especificos que deben manejar, el
tema de la psicomotricidad, que esta super enlazada con lo que es los procesos cognitivos,
entonces, ellos requieren saber cuéles son los procesos que ellos van viviendo eh... que es
lo esperable dentro de los pardmetros como para considerar si una persona con
discapacidad visual por ejemplo presenta algun grado de retaso del desarrollo psicomotor,
porque ahi es distinto o sea, los parametros esperados son distintos, son plazos de un afio y
medio a dos afios mas, en comparacion con un estudiante, con un nifio que ve, con un nifio
que tiene vision normal, porque precisamente los procesos psicomotrices tanto gruesos
como finos van a ser la base posterior de lo cognitivo y del desempefio con su regleta, con
su maquina o con su abaco en las dreas de matemdticas y eh... tiene que saber cuales son
los procesos graduales, o sea, cual es el periodo llamado de apresto, por eh... hacer la
similitud digamos entre los procesos que emite una persona, un nifio que ve y un nifio que
no ve, también hay un periodo de apresto, apresto al braille, que... precisamente se trata
de desarrollar todos los sentidos del estudiante, e/... sin olvidarnos del tacto corporal
verdad que generalmente uno lo llama tacto de las manos especificamente porque van a
leer con las manos, no... tacto corporal, eh... yo cuento como anécdota que tenia un
alumno, que para él fue tan motivador aprender braille que para él era un desafio
aprender a leer braille por ejemplo con la punto de la nariz, y lo logro, claro... entonces
ahi uno va jugando también, esos son desafios que se pone un nifio verdad, pero uno
también los aprovecha para motivarlos, y le cost6 mucho aprender a leer braille mucho,
como cuatro anos él tenia un diagnostico de discapacidad intelectual leve y ... igual, ahora
se maneja pero... ahora es un adulto claro... entonces todo el periodo de apresto con todo
el desarrollo sensoperceptivo que hay que tener en forma gradual paso a paso a través del
juego en formas ludicas y bueno... con respecto a la metodologia en cuanto a como
ensefar la metodologia el profesor tiene que saber que el unico método aplicable es el
silabico o el alfabético, o sea, el global no les va a funcionar, eh... tiene que conocer la
historia también del braille pienso yo, para valorar, porque en este momento igual a nivel
mundial, asi como hay una crisis de la lectura en todos los nifios, también hay una crisis en

la lectura en los ninios discapacidad y también con discapacidad visual, entonces... valorar
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y que durante siglos, las personas ciegas fueron analfabetas y salieron del analfabetismo
gracias al sistema braille, o sea desde el siglo IV que se estaba tratando de desarrollar un
sistema de lectura y de escritura para personas ciegas y recién funciono con Luis Braille
en 1.800 y tanto, entonces la historia también es parte importante porque entonces ahi el
profesor, la familia y el alumno hace una valoracion, una revaloracién de los procesos de

lectura y escritura.

2. ¢ Cuales son las necesidades de apoyo que presentan los alumnos ciegos en el
proceso de lecturay escritura en el aula regular?

En el aula regular, los tiempos que hay que otorgar mas tiempos porque quizas un
estudiante que ve, demore una semana, dos semanas, tres semanas en aprender un, una
consonante determinada o en hacer su conjugacion, su combinacion sildbica, pero a un
estudiante ciego le puede tomar mucho mas tiempo, entonces los procesos son muy
personales ya... y aqui hay investigaciones, hay estudios en Esparnia sobre todo de cuanto
es lo esperable, mas o menos el criterio es que los nifios se demore, un nifio que ve se
demore en leer y escribir dos afios, a un nifio ciego perfectamente le podria tomar cuatro,
entonces ahi los tiempos son distintos, eh... 10s recursos, l0s recursos materiales también,
eh... la creatividad del profesor para presentar todo este tema de manera amigable, el
cajetin verdad y hacer que para €l sea un mundo entretenido eh... el tener dentro de todos
estos recursos materiales, tener su maqguina porgue es importantisimo partir con su
maquina y no partir con la regleta, ¢por qué se parte con la regleta a veces?, porque es
mas barato, pero les genera confusion, les genera verdadera dislexia por el tema de la
posicién de las letras espacialmente, entonces lo ideal es partir con su maquina, en lugares
donde hay mas recursos se parte incluso con una maquina que es para nifios, que no es
una Perkins, es una Erika, modelo Erika que es méas pequefiito, donde las teclas se ajustan

a esos deditos, a esas manitos que son mas chiquititas, entonces eso es como lo ideal.
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CATEGORIA 2: PROCESO DE LECTOESCRITURA

3. Segun su conocimiento ¢el proceso de lectura y escritura utilizando el sistema
braille, se adquiere en conjunto o de forma separada en los alumnos ciegos?

Eh... yo creo que va a depender de la persona, va a depender del nirio, porque hay ninios
donde el proceso mas o menos van a la par con sus compafieros, pero en otros, y no pasa
por un tema de capacidades cognitivas, pasa por un tema de motivacion, pasa por un tema
de habilidades motrices finas, por un tema de atencion, hay nifios ciegos que también
tienen algo de déficit atencional y les va a costar el doble o el triple, entonces con algunos
nifilos que no tienen otras dificultades asociadas y que ademas tienen un buen sistema de
apoyo familiar, un buen sistema de apoyo en el colegio, donde hay un profesor que se
interesa por aprender braille y no de los que dice: no, no, no, este es responsabilidad tuya,
o donde hay una familia en donde la mama dice, si, yo voy a aprender a la par con el nifio
y no donde la mama dice, no, es que eso es muy dificil para mi, yo ni siquiera sé leer,
entonces que me van a enseniar a mi... por lo tanto en algunos casos se puede ir casi casi a
la par, yo no he visto, por experiencia, yo no he visto ni siquiera en el estudiante ciego con
mas habilidades intelectuales que he tenido que haya ido igual que sus comparieros, pero si
después de un tiempo logran ponerse al dia y los alcanzan , entonces igual a veces es
necesario eh... que haya mas tiempo de apoyo, que haya apoyo en un aula sobre todo si
hay temas de atencion y concentracién de por medio.

- Pero generalizando, que se daria primero, ¢la lectura o la escritura en un alumno
ciego?

Eh... en un alumno, la lectura, la lectura... si, si.

4. Segun su criterio ¢cuales son y en qué consisten las etapas del proceso de
lectura y escritura utilizando el sistema braille?

En etapas, mira lo que pasa es que aqui hay métodos distintos, sinceramente te digo, aqui
hay métodos que plantean el aprendizaje de lectura y escritura por eh... como es que le
Ilaman, francamente yo nunca lo use, porque encuentro que no da muchos resultados, que
no es por etapas, se llama eh... es por el posicionamiento, en donde parten primero
ensefiando las letras del alfabeto que estan en la posicional alta, luego en la posicion

media y luego en la posicion baja, ya eh... la verdad es que aqui hay que tratar de enseiiar
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a través de lo que a él le llame la atencién y ¢qué es lo que generalmente les llama la
atencion? Aprender su nombre, aprender el nombre de sus familiares, aprender el nombre
de sus mascotas, entonces yo ahi siempre fui como flexible en el sentido de ensefar
siempre de acuerdo al interés, pero también tratando de asociarlo a alguna complejidad, o
sea no le iba a enseiiar la “y” al tiro que es super dificil o la “z” que es super dificil, si no
que tratando de conjugar esas tres cosas: que vayan a la par con su grupo curso, segundo
introducirle letras que fueran significativas para el nifio, y mmm... y tercero que no sea tan
complejo, en cuanto a las espacialidad propia del bebé.

-Ya, y por ejemplo, considerando el apresto que va primero, después ;como le llamaria a
la otra etapa?

De inicio a la lectura y escritura, yo la dividiria en dos cosas, lo que es el apresto y lo que
es la lectura y la escritura propiamente tal... y el apresto es variable po, el apresto que en
un nifio es bien trabajado, u nifio, nuevamente con una familia que es apoyadora, eso esta

listo en pre-kinder, kinder, primero en el primer semestre, primero bésico.

5. ¢ Cudles son los errores frecuentes en la lectura y escritura braille?

Presionar, presionar a los nifios, eh... N0 respetar sus tiempos, que no haya una
sistematicidad, o sea, que se trabaje una letra que quizas no esta del todo afianzada y
partimos con otra y vamos como agobiando, no es un proceso organizado, ese es un error
clasico, eh... tratar de que vaya exactamente a la par con sus comparieros, y ahi las mamds
tienden a desesperarse un poquitito, a veces los profesores basicos también, en el sentido
de que quieren gue vayan en conjunto con los otros nifios y no resultan.

- Y en el tema de la escritura por ejemplo ¢tienen inversiones de letras?

Si, cuando se parte con la..., con la regleta ocurre eso porque si o si con el mas habil
hablando espacialmente se va a confundir, si... eh... no haber hecho un buen proceso de
apresto, también es un error que es parte de acelerar el proceso, de querer terminarlo ya 'y
partamos luego con... y no haberlo presentado de manera motivadora también, cuando los
profesores somos de repente muy rigidos y no hacemos actividades creativas, los chicos se
aburren rapido con el braille, como que no le encuentran sentido, si... también lo que es un
error a través de... asi como un error social, asi como viendo barreras en todo nivel, el

hecho de que el braille no esté... ek... como masificado, como generalizado, que los chicos
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no encuentren braille en cualquier parte, entonces no hay un entorno lector, a diferencia
para quienes vemos que es un entorno lector muy rico, entonces si 0 si nos vamos a
encontrar con un diario, con una revista, con un letrero en la calle y para un nifio ciego
€s0 No existe.

- Y nos podria decir ¢cuales serian los errores tipicos en los nifios al escribir o al leer?
Las letras en espejo, las letras en espejo obviamente se les dificulta més y les toma mas
tiempo eh... aprender a diferenciarles, la “e” con la “i”, la “d” con la “'f” , la “a”
mayuscula, las letras con tilde, porque son méas complejas, esos son como los errores
frecuentes y lo otro es eh... el no tener un... afianzado completamente el tema de las manos
lectoras con la técnica lectora adecuada, entonces que pasa... que el nifio quizas estd
leyendo bien, lee bien, pero se desorganiza en la pagina, entonces baja donde no debe,
corta el sentido de la frase, de la palabra, de la oracion verdad... se desorganiza con
facilidad dentro de una hoja y ese es el motivo, y en la escritura el... la fuerza, la presion
en las teclas que a veces le quedan unas mas fuertes, mas marcadas, méas débiles, cuando
pasan a la regleta lo mismo, que ahi se cambian de punto, algunos puntos le quedan mas

marcados y otros quedan como muy debiles.

CATEGORIA 3: METODOLOGIAS DE ENSENANZA

6. ¢ Como se ensefia a leer a un alumno ciego?

Yo creo que primero, motivando con la lectura en general, de un modo ver que es todo un
mundo de conocimientos que se amplia cuando una persona cede a la lectura que es lo
minimo que se intenta hacer con un nifio ciego y... presentdndole el braille como un
sistema amigo, nosotros por ejemplo teniamos la metodologia de que siempre lo
presentadbamos como el sefior cajetin, o el amigo cajetin, hay nifios que le llaman el “Brai”
como una forma mas carifiosa de acercarse a él y eso siempre asociado a cosas que ellos
puedan tocar, palpar y aprender tactil, por ejemplo, si vamos a presentar, tal como se hace
con un nifio que ve, pero representado en relieve, o sea por ejemplo, si vamos a presentar
la “a”, presentar la “a” y presentar un objeto que empiece con “a”’ y que tenga su
representacion en relieve, mds o menos el mismo proceso y... ser organizado, y... las

series, lo de las series lo descarto un poco, no me centro en los tres puntos... y eso respetar

los signos mas que nada.



226

7. ¢ Como se ensefia a escribir a un alumno ciego?

Con la escritura hay que ser super metodico, hay que practicar mucho, mucho, mucho,
mucho, mucho, permitirle que se equivoque, trabajar mucho con ellos, a veces, por ejemplo
con la maquina partiamos usando el mano sobre mano para que el sintiera las pulsaciones,
las fuerzas que se ejercian, que dedo era que iba en tal o cual tecla, entonces la técnica de
mano sobre mano, eran las manos del nifio sobre las manos nuestras para ir percibiendo
los movimientos y todo lo que uno hace al rallar la hoja y es lo importante y es lo que es
necesario, y dar muchos ejercicios progresivos por ejemplo de... de hacer lineas completas
con una determinada tecla o numeracion verdad y después con otra o hacer lineas més
largas o mas cortas, es como hacer proceso de apresto, pero ya mas relacionado al braille

propiamente tal.

8. ¢ Pueden existir diferentes metodologias para ensefiar el sistema braille?

Si existen, yo conozco por lo menos tres formas distintas de enseniar braille, y... si tu me
preguntas con cual me quedo, me quedo con lo que sea mas comodo al nifio, o sea,
nosotros culturalmente a los nifos que ven , con el mismo método, y cuando a los nifios les
cuesta en vez de decir este método no les sirve, decimos este nifio no puede aprender a leer,
en vez de probar con otro método, entonces con los nifios ciegos en particular yo creo que
habiendo estos tres métodos especificos uno tiene gue verlo, que es lo que mas le acomoda
al nifo y si hay que variar el método hay gue hacerlo.

- ¢ Y esos métodos tienen algin nombre?

Tienen nombres, pero yo en este momento no los recuerdo, el... si quieres me dejas un

correo porque los tengo por ahi pero no los recuerdo y ahi se los envio mejor.



