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RESUMEN

Frente a la actual Ley de Inclusiébn N° 20.485, la cual enfatiza en una educacion de
calidad para todos sin importar su condicion, surge la imperante necesidad de identificar las
estrategias de ensefianza que utilizan los Profesores de Ciencias Naturales y Biologia y su
efecto en el rendimiento académico en aulas donde coexisten alumnos con Necesidades
Educativas Especiales (N.E.E).

Por ello, la presente investigacion de enfoque mixto y de disefio de triangulacion
concurrente (DITRIAC), tiene como objetivo general determinar cuéles son las estrategias
de ensefianza que utilizan los Profesores de Ciencias Naturales y Biologia en un aula en
donde coexisten alumnos con y sin N.E.E., y su relacion con el rendimiento académico.

Los resultados ses0b rvacion aplicada a dos

docentes, en la cué as de ensefianza, un

cuestionario y una € entos por parte de los
alumnos se analiz e salida”, y el registro
del rendimiento aca los test de salida se
utilizé para determ ia de estrategias de
E.

tes son:. Preguntas

ensefianza y el renc
Las estrategias
zadas no se relaciona

intercaladas y sefial la frecuencia-con la que es

lineal y directament dimiento académico de Ic con N.E.E, ya que el

coeficinte de correl 0ajo (-0,342) y no es

Rendimiento académico.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La sociedad del siglo XXI exige una educacién de calidad, que cuente con la
presencia de docentes que tengan una formacion inicial integral, asentada en el
constructivismo (Furid, 1994). La concepcion constructivista le ofrece al profesor un marco
para analizar y fundamentar muchas de las decisiones que toma en la planificacién y en el
curso de la ensefianza (Solé y Coll, 1993). Este paradigma sostiene que el conocimiento
del alumno se construye al introducir nuevos elementos en los esquemas de conocimiento
gue €l ya posee, con la intencion de que reestructure sus esquemas mentales a partir del
conflicto cognitivo generado por el docente, contribuyendo asi a un aprendizaje significativo
(Diaz y Hernandez, 1999).

En este contexto los profesores encargados de la ensefianza de las ciencias se ven

desafiados, ademas idad de generacién de

nuevos conocimient odificaciones en los

contenidos y en is al desarrollo de
competencias cient
International Student
edio de 447 (OCDE,

a, evidenciando que

Los estudia
Assessment) realizé
2015), equivalente
casi un tercio de la eridas para participar

completamente en e los estudiantes se

encuentra bajo el de comp cias cientificas ia de Calidad de la

da el afilo 2006 no se

Educacion, 2015). Al comf estos resultados con la p

literales apropiados, pero no soO ara explicar situaciones de la vida
cotidiana o para plantear conclusiones basadas en investigaciones simples (OCDE, 2006).
Los resultados obtenidos en PISA 2006 y 2015, segun el informe de la OCDE (2015), se
deben en gran medida al modo en como se imparten las ciencias, pues los docentes no
adaptan la ensefianza segun las necesidades del alumno; si no que presentan las ciencias
como un conjunto de contenidos conceptuales, tratados de manera abstracta, fomentando
la memorizacion y descuidando la ensefianza hacia aquellas personas que no presentan

interés en carreras relacionadas con ella (Acevedo, 2004). Adema4s, existe una vision
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sesgada por parte de los docentes que ensefan ciencias, ya que piensan que quienes se
dedican a ella son cientificos en rigor y por ello ensefian ciencia y tecnologia con una
perspectiva alejada del mundo real, que no tiene en cuenta los aspectos histéricos, ni sus
relaciones actuales con el medio y la sociedad, lo que explica que la mayor parte de los
estudiantes desconozcan las aplicaciones técnicas de la ciencia y su influencia en la
sociedad, repercutiendo en un desinterés total por parte de los alumnos (Gil y Vilches,2006).

Es asi como, numerosas publicaciones cientificas de la tltima década han mostrado
la necesidad imperante de concentrar los esfuerzos en una formacion inicial docente que
prepare a los futuros profesores para los actuales cambios socioculturales, ya que el éxito
o fracaso de cualquier reforma curricular, y por tanto, de la calidad de la educacion recae
principalmente en las competencias que posee el profesorado (Cofré, Camacho, Galaz,

Jiménez Santibafez Ante tal neces idad el MII C ya en el afio 2008

planteaba nuevas tegorias del andlisis

didactico: concepto den a su vez con las
dimensiones de las ndamentales y de los
contenidos minimo:t D 0 habilidad general
disciplinaria, como n el procedimiento y
estrategias de ense ase, considerando las
caracteristicas part ue todos tengan un
aprendizaje significe
2009), establece e

independientemente de dici unstancias tiene ismas oportunidades

romulgada en el afio

y c, que alumnos y alumnas,

Sin embargo, y a pesar de lo establecido en la ley N° 20.845, Alemany y Villuendas
(2004) sefialan que la labor y actitudes de los profesores del aula regular, que incluyen a
los alumnos con Necesidades Educativas Especiales (N.E.E), presentan cierto desanimo,
miedo y ansiedad al momento de integrar, ya que consideran que son necesarios recursos
con los que no siempre disponen. Ademas sienten temor de trabajar con nuevas
metodologias, porque no quieren romper su rutina y sienten que no cuentan con una

formacion inicial que les ensefie en la practica como tratar con nifios con N.E.E. Por otra
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parte, aluden no contar con un profesor de apoyo y/o un equipo psicopedagdgico;
reconociendo que es necesario realizar modificaciones en la idea de educar y en la actitud
hacia los alumnos con N.E.E.

Por ello diversos autores plantean que para llevar a cabo la integracién, y por ende
la inclusidn, los cambios en la predisposicion inicial y las actitudes de los profesores hacia
la diversidad son fundamentales (Ainscow, 2001; Sanchez, Diaz, Sanhueza y Friz, 2008;
Vega, 2009; Granada, Pomés y Sanhueza, 2013; Rivera, 2016; Rodriguez, Leivay Moreno,
2017). Todas estas apreciaciones se relacionan también con el rendimiento académico de
los alumnos con N.E.E, ya que se sabe que el rendimiento en la asignatura de ciencias
naturales asi como en las otras aéreas académicas es significativamente inferior que el de
sus compafieros sin N. E. E., debido principalmente a las graves dificultades que presentan

en las habilidades académ icas de comprens ion i matieca y escritura, sumado

ademas a los proble 2sentan. Sin embargo

y a pesar de ests alisis exhaustivo ha
demostrado que se 0 de los alumnos con
N.E.E. mediante la andamios y apoyos
, ¥ Hand. 2012).

2 general logren aulas

apropiados para es

Para enfrent
mas inclusivas, se acciones orientadas
a las instituciones llas curriculares los
conocimientos y es 2gias ecesarias r en la diversidad y

atender las N.E.E. en't ‘ rmacion dc ‘ EDUC, 2005). Es asi

como Diaz y Herna ‘ﬁ ﬂ‘ A endra una mejoria si los
permitan orientar su labe ‘ ‘

diversidad de alumnos presente > 0s de los docentes en generar un
aprendizaje significativo en todos sus alumnos, es que la presente investigacion tiene como
objetivo principal conocer si existe alguna relacion entre el uso de estrategias de ensefianza
usadas por el profesor de Ciencias Naturales y Biologia y el rendimiento académico de los
alumnos con N.E.E transitorias y permanentes de dos establecimientos de la comuna de

Nacimiento.



PREGUNTA DE INVESTIGACION

1. ¢Cudles son las estrategias de ensefianza que utilizan los Profesores de Ciencias
Naturales y Biologia en un aula en donde coexisten alumnos con y sin N.E.E.?

2. ¢Como aplican los Profesor de Ciencias Naturales y Biologia las estrategias de

ensefianza en un aula en donde coexisten alumnos con y sin N.E.E.?

3. ¢Existe una relacion entre las estrategias de ensefianza que utilizan los Profesor de

Ciencias Naturales y Biologia y el rendimiento académico de los alumnos N.E.E.?

OBJETO DE ESTUDIO

Las estrategias de € 5 Naturales y Biologia

en un aula en dond anto académico.

OBJETIV FNERAL

Determinar cuéles s egias de nza que ofesores de Ciencias

Naturales y Biologia en donde coexisten alum N.E.E. y su relacién

con el rendimiento una de Nacimiento,

durante el segundo

'i OBJETIVOS ESPECIFICC

1. Identificar las ‘ &‘& de ensefanza q ‘ ofesores de Ciencias

Naturales y Bio "q‘ 2.en donde 6@1 os con y sin N.E.E., de

Naturales y Biologia en aula en alumnos con y sin N.E.E.

3. Analizar el rendimiento académico de los estudiantes con y sin N.E.E. de segundo
afio de ensefianza media del subsector de Biologia, de dos establecimientos
municipales de la comuna de Nacimiento.

4. Relacionar las estrategias de ensefianza utilizadas por los Profesores de Ciencias
Naturales y Biologia y el rendimiento académico de los alumnos con y sin N.E.E. de

dos establecimientos municipales de la comuna de Nacimiento.

~0 ~



HIPOTESIS

HA: La utilizacion de diversas estrategias de ensefianza por parte de los Profesores
de Ciencias Naturales y Biologia genera un aumento en el rendimiento académico de los
alumnos con y sin N.E.E presentes en el aula regular.

HO: La utilizacion de diversas estrategias de ensefianza por parte de los Profesores
de Ciencias Naturales y Biologia no genera un aumento en el rendimiento académico de
los alumnos con y sin N.E.E presentes en el aula regular.
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MARCO REFERENCIAL

I.  ENSENANZA DE LAS CIENCIAS

La ciencia cobré una gran importancia en la humanidad en el siglo XVII con la
primera revolucion cientifica, en un proceso similar lo hizo también la tecnologia en el siglo
XIX con la revolucion industrial; actualmente la ciencia y la tecnologia tienen un papel
fundamental en la sociedad ya que estan vinculadas con el desarrollo econémico y social
de los paises (Diaz y Garcia, 2011). Sin embargo, la ciencia tiene un rol protagénico ya que
el conocimiento cientifico que entrega ha trascendido més all4 de un laboratorio, llegando
a ser parte de todos los aspectos de la vida cotidiana; se ha vuelto indispensable para
participar de manera fundamentada de una sociedad democratica (Gonzalez, Martinez,

Martinez, Cuevas ermitido importantes

innovaciones para )eranza de vida, el
descubrimiento de : ' i | incremento de la
produccién agricola DS métodos c}omunica ros. El conocimiento

cientifico hace refe ia & rupos de mientos: cimiento de la ciencia, el

cual se divide en 4 o sistemas fundamental imientos tales como:
sistemas fisicos, si , Sistemas de latierray el stemas tecnoldégicos,

y el conocimiento la ciencia si misma, e dos categorias: la
—

Investigacion cien s explicaciones cientific Juisicion de dichos

conocimientos cie )s. se ven influenciados por el Je las competencias

cientificas, ya que itivos en la sociedad

(OCDE, 2009).

ciudadanos activos e informados. E e el termino alfabetizacion cientifica
definido por la OCDE (2009) como: “La capacidad de un individuo de usar el conocimiento
cientifico para identificar preguntas y sacar conclusiones basadas en evidencias, con el fin
de entender y ayudar a tomar decisiones sobre el mundo natural y los cambios provocados
por la actividad humana”. Dentro de ese marco, la alfabetizacién cientifica ha sido declarada
como la finalidad de la ensefianza de las ciencias en la escuela (Vilches et al, 2004 citado
en Navarro y Forster, 2012). La literatura establece que existen grados de alfabetizacion,

entre ellos destaca el esquema presentado por Bybee (1997), en donde propone 5 niveles
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en los cuales los individuos pueden desarrollar gradualmente una comprension mayor y

mas sofisticada de la ciencia y tecnologia. Los 5 niveles son:

1. Analfabetismo cientifico: Se identifica por estudiantes con baja capacidad cognitiva o

comprension limitada para identificar una pregunta dentro del dominio de la ciencia, como

falta de vocabulario y poco manejo de conceptos.

2. Alfabetizacién cientifica nominal: Se caracteriza por la presencia de estudiantes que
comprenden o identifican una pregunta, un concepto o un tema dentro del dominio de la
ciencia; sin embargo, su entendimiento presenta ideas erréneas, teorias ingenuas, 0
conceptos inexactos. Este constituye el nivel basico para avanzar en la construccion de los
siguientes.

3. Alfabetizacion cientifica funcional por el uso de vocabulario

tecnoldgica: Se caracteriza

cientifico solo en predominante es el

memoristico. Los con un vocabulario

cientifico y tecnolég 3 : : les mas amplios pero
con una comprensi

4. Alfabetizacion ¢ studiantes no solo

comprenden conce globalidad de una

disciplina cientifica estigacion. Los mas
relevantes son lo ades propias de la

investigacion cientif

5. Alfabetizacion nifico idi ional: acteriza por incluir
dimensiones filosofi
alla de los concepta . mientos de investigacion
propios de la ciencia. ' : der la relacion, ciencia,

tecnologia y sociedad.

En Chile, segun los resultad lavarro y Forster (2012) en la prueba
realizada a los alumnos de secundaria, basada en los niveles de alfabetizacion cientifica,
establecidos por Bybee, se observd que el 4% se encuentra en el primer nivel de
alfabetizacion cientifica, un 27% en el nivel nominal, un 46% en el nivel funcional y
tecnolégico y un 23 % se encuentra en el nivel conceptual y procedimental; cabe mencionar
gue no se evaluo el nivel de alfabetizacion 5 sugerido por Bybee, ya que el reconoce que
es muy dificil de ser adquirido. Asimismo, al correlacionar las calificaciones de los

estudiantes en la asignatura de biologia, se obtuvo una correlacion positiva y significativa
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tanto con el nivel de alfabetizacion cientifica (AC) como con las actitudes hacia las ciencias.
Por dltimo se concluyd que el monitoreo de las actitudes y el nivel de AC en la clase de
ciencias por parte de los profesores, favoreceria el aprendizaje por parte de los alumnos y
permitiia generar y modificar estrategias pedagdgicas para conseguir mejores
aprendizajes.

Si antes la ensefianza de las ciencias se enfocaba en formar futuros cientificos,
ahora se debe centrar en que todas las personas adquieran un grado suficiente de
conocimientos, habilidades y actitudes cientificas, promoviendo por tanto la inclusion y la
equidad social, considerando que esto es relevante para la vida de cualquier ciudadano, y
por tanto, del desarrollo de cada pais (Gonzalez et al. 2009).

Segun lo de ente presume haber

desarrollado compe pnocimiento cientifico

yelusoqueseleh mas, adquirir nuevos
conocimientos, ex| siones basadas en
evidencias, (b) la ca cia, entendida como
una forma del cono cia de las formas en
gue la ciencia y la tual y cultural (d) la
disposicién a invol y a comprometerse

con las ideas de la

Actualmente e es curriculares de la a 1 de ciencias naturales

ensefianza y aprendizaje, der ifica, el cual se asienta en el

paradigma constructivista (Reyes y Padilla,

El constructivismo es un enfoque o corriente educativa que tiene como fundamento
varias teorias psicoldgicas de connotados investigadores, como: Piaget, Ausbel, Bruner y
Vygotsky (Limas, 2000). Dicho enfoque se basa en la premisa de que es el individuo quien
construye su propio conocimiento a partir de la interaccion de sus propias representaciones
de la realidad y el medio ambiente. Este proceso involucra el ciclo de aprendizaje, ya que

el alumno esta constantemente ensamblando, organizando y extrapolando sus esquemas
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mentales, mediante un conflicto cognitivo o desequilibrio generado por el profesor, como lo
atribuye Piaget (Lawson, 1994; Chadwick, 2001). Dentro del constructivismo se considera
al profesor como el mediador entre el conocimiento y el aprendizaje de sus alumnos, su
principal funcion es orientar y guiar la actividad mental constructiva al compartir
experiencias y saberes en un proceso de negociacion o construccién conjunta del

conocimiento (Ramirez, 1999).

Alfaro (2003) manifiesta que las estrategias de ensefianza “estan directamente
relacionadas con el como ensefiar, esto es, con el ordenamiento, la memorizacion, el
descubrimiento, la manipulacion, la construccién, la significacion; es decir, los procesos
mentales que propician la adquisicion, retencion, almacenamiento y transferencia de

informacion”. Entonces, una estrategia de ensefianza equivale a la actuacion secuencial y

consciente de los dt on esto se pretende

desarrollar una ad ticas personales del

alumno con la inten : ; | S,
. HISTORIA L

Hace algunc icas diferentes a las

establecidas como por las C(iones de eventiva e Invalidez
(COMPIN), organi pendientes..del.-Ministerio gue se encargan de

calificar y certificar la dis ' ona, eran - discriminados por su
condicion. En este ¢ ; uede ser p¢ favorable para la mayoria
de los estudiantes, | par esultar una experiencia dolorosa y

traumatica, cuando , i 5 dnes de discriminacion;

orientacion sexual, identidad de género,
enfermedad o discapacidad (MINEDUC, 2013).

ado civil, edad, filiacion, apariencia personal,

En Chile, la problematica de la discapacidad ha estado presente por mas de 40
afos. Desde la décadas de los 60, educadores junto con otros profesionales comenzaron
a estudiar experimentalmente la manera de atender y solucionar adecuadamente los
problemas de aprendizaje de los nifios con problemas sensoriales, asi como también de

aquellos con deficiencia mental; al mismo tiempo que se construian escuelas para la
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educacion especial. Por otra parte, en el ambito de la formacién de profesores, las escuelas
normales o de aula regular comenzaron a incorporar electivos sobre educacion especial
con el nombre de “pedagogia terapéutica”, contribuyendo asi a generar una mayor
conciencia de la necesidad de dar atencidon educativa a la poblacion con discapacidad
(Godoy, Meza y Salazar, 2004).

Gradualmente comenz6 a desaparecer la barrera entre nifios y nifias con y sin
discapacidad, potenciando asi el surgimiento del principio de normalizacién, dejando de
lado el enfoque rehabilitador dando inicio a un “cambio en la valorizacién social de las
personas con discapacidad, poniendo énfasis en los procesos de integracion y participacion
de estas personas en todas las esferas de la vida social y ciudadana”, centrandose

principalmente en el marco educativo, que implica que los alumnos y alumnas con y sin

discapacidad se ed um comun (Godoy et

al. 2004).

A partir de | se inicia el proceso de re acional en el cual los
establecimientos ed les del pais, i }capacidad a escuelas y
liceos regulares. Este | se Vio f 0 e ince 1do ¢ la promulgacion del
Decreto Supremo 90, el cual_establece no gulan la integracion

escolar de alumnos (MINEDUC, 2005).

Enelafio 19 : la Plenall . ocial de las Personas
con Discapacidad, ).28 [ fortalecer litica de Integracion Escolar,
que estaba vigente ( 5 ecreto 49 ificado por el Decreto N° 1

escenarios de la ensefianza reg | af yromulgacion de la Ley 19.284 fue
reemplazada por la Ley 20.485, tambien ocida como Ley de Inclusion, que establece
normas sobre la igualdad de oportunidades e inclusion de personas con discapacidad.

(Comision de expertos de educacion especial, 2004).

El sistema educacional nacional esté incorporando cada vez mas a las aulas nifios
que presentan algun tipo de necesidad educativa especial. Los establecimientos, ya sea
por la via de proyecto de integracion escolar (PIE) o sin éste, han tratado de responder a
esta necesidad imperante en la realidad educacional chilena. Sin embargo, no es algo que
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sea facil de abordar, principalmente para docentes en el area de las ciencias naturales, que
no han sido preparados académicamente para atender las diferentes necesidades
educativas que presentan los alumnos en el aula (MINEDUC, 2005).

El informe de la UNESCO, UNICEF y fundacién HINENI, en el ciclo de debates
“Inclusion de nifios con discapacidad en la escuela regular”, se plantea que no basta sélo
con legislar para conseguir el objetivo de la atencion a la diversidad, y de manera especial,
a la atencién de los nifios/as y jévenes con discapacidad (UNICEF, 2001 citado en Mufioz,
2014), sino que también como dice Larrive en el afio 1982 citado en Verdugo (1995), el
modo en que el profesor responde a las necesidades de los alumnos, es mucho mas

relevante en el éxito de la integracién que cualquier estrategia administrativa o curricular.

El modo de

dades que presentan
los alumnos es ese de organizacion de la
clase; para disefa 2 considerar algunos
factores como: la di guimiento del trabajo

del alumno, coordin ducativo,

ar y redefinir los roles

del personal y desal 0 para e (Wang, 1998).

Para promo sivas, es decir, aulas

regulares que prese estrategias entre las
cuales se encuent cos de aprendizaje,
adaptar las actividade bjetivos propuestos,
incentivando la sup . Si entes prefieren separar los
alumnos con y sin C presentan conductas
problematicas, desprec e ta nte de informacion sobre
la calidad o suficiencia de

y Stainback, 1999).

Educar para la diversidad debe constituir uno de los aspectos clave de la formacion
del profesorado, tanto en su fase inicial como permanente, dotandoles de conocimiento,
habilidades y actitudes facilitadoras del proceso integrador. Por consiguiente, el desarrollo
de actitudes positivas entre los futuros docentes hacia los alumnos de diferentes grupos
minoritarios debe ser una preocupacion en la formacion del personal docente en todo el
mundo (Meier y Lemmer, 2001).
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El afio 2005, el sistema educacional chileno atendia 129.994 estudiantes que
presentaban necesidades educativas especiales. De éstos 29.473 son alumnos y alumnas
de escuelas de educacién béasica y media (secundaria) con proyectos de integracion. Por
otra parte, varias universidades e institutos profesionales han iniciado un cambio en la
formacion de profesores incorporando en las mallas curriculares tematicas como "Atencién
a las necesidades educativas especiales", "Atencion a la diversidad", "Integracion escolar"
y "Educacion inclusiva" (MINEDUC, 2005).

M. DISENO UNIVERSAL DE APRENDIZAJE (DUA)

Junto con la ley de inclusion surgieron un sin numero de herramientas para enfrentar
la diversidad presente en un aula regular, como se mencioné en los parrafos anteriores,

con el pasar de Ic modificaciones, para

conseguir atender lo anterior que se ha

creado un disefio u e tecnologia especial
aplicada, CAST (Al

flexibilidad al curric [ S materiale endo un aprendizaje

le permite una mayor

significativo en el car, que fogue no es propio de la
educacién, ya que por Ron Mace, en el
campo de la arquite versal (CUD), el cual
se define como el d utilizar sin necesidad
de adaptarloaun p practico de aplicacion

en el aula que se or

Principio I. Pro de la informacién y los

contenidos (el qué del alumnos son diferentes

aprendizaje), parte de la premisa que todos los alumnos tienen diferentes maneras de
aprender y de expresar lo que saben, ya que cada persona presenta sus propias habilidades
estratégicas y organizativas.

Principio 1ll. Proporcionar multiples formas de implicacion (el porqué del
aprendizaje), se basa en que el componente emocional como la motivacion influye

enormemente en el aprendizaje de las personas.
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Los tres principios basicos del DUA indican que es necesario que los docentes
ofrezcan al alumnado un amplio rango de opciones para acceder al aprendizaje. Estos tres
principios a su vez, se desarrollan a través de tres pautas de aplicacion y de varias claves
o puntos de verificacién. Cada principio se corresponde con una de las tres redes cerebrales
implicadas en el aprendizaje, es importante destacar que el funcionamiento de cada una de
estas subredes es distinto en cada persona y en cada alumno.

“La identificacion de estas tres redes cerebrales, junto a la evidencia de la
variabilidad interpersonal en el funcionamiento de las mismas, sent6 las bases sobre las
que se construyo el marco del DUA”. Por lo anterior se definid que un principio debia tener

en cuenta cada una de las redes al disefiar el curriculo (CAST citado en Alba et al, 2011).

En el siguiente cuadro se resume las pautas de aplicacion y las claves o puntos de

verificacion del DUA

Tabla n°1 Pautas dé
I. Proporcionar

)orcionar Mdltiples
Formas de Motivacién

Representacién
orcionar opciones

: Proporc r multiple

edios f’|sicos ge accio

4.1 Variar | étodos de

1: Proporcionard ptar el interés

opciones mizar la eleccion

percepcion al y la autonomia

1.1 Opciones que espuesta y navegacion mizar la relevancia,

la | acceso a y la autenticidad

personalizacion imizar las amenazas
presentacion distracciones
informacion

1.2 Ofrecer

para la informacion auditiva

. 8: Proporcionar opciones
alternativas

para mantener el esfuerzo

1.3 Ofrecer alternativas

para la informacion visual

2: Proporcionar multiples
opciones parael lenguaje,
y los simbolos

fluidez de la

comunicacion
5.1 Usar mdltiples opciones
de medios de

comunicacion

y la persistencia

8.1 Resaltar la relevancia
de las metas y los objetivos
8.2 Variar los niveles de
desafio y apoyo
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2.1 Definir el vocabulario y
los simbolos

2.2 Clarificar la sintaxis y la
estructura
2.3
decodificacion de textos,

Facilitar la

notaciones mateméaticas y
simbolos
2.4 Promover la
comprension entre
diferentes idiomas

2.5

principales a tr

[lustrar las

multiples medios

3: Proporcionar ¢
parala comprens
3.1 Proveer o a¢
conocimientos pre
3.2

caracteristicas

Destacar

fundamentales,
principales vy
entre ellas

3.3 Guiar el procesar
de la informacion,
visualizacion y
manipulacién

3.4 Maximizar la memoria y

la trasferencia de
informaciéon
Aprendiz capaz de
identificar los recursos
adecuados

5.2 Usar multiples
herramientas para la
construccion y la
composicion

5.3 Construir fluidez de
aprendizaje con niveles
graduados de apoyo para
la préactica y la ejecucién

6: Proporcionar opciones

para las funciones

ejecutivas

estrategias

6.3 Facilit stion de

nformaciénEe recursos
6.4 Aument i
para monito

8.3 Fomentar la
colaboracion y la
comunidad

8.4 Incrementar el dominio
de retroalimentacion

orientada

9: Proporcionar opciones
para la auto-regulacion
9.1 Promover expectativas
y creencias que optimicen
la motivacion

litar niveles

jos de apoyo para
abilidades y

ias

arrollar la auto-

ion y la reflexion

nte motivado y
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Al analizar la tabla del DUA, se observa que muchas de las pautas de aplicacién
presentan claves o puntos de verificacion similares a las estrategias de ensefianza definidas
por Diaz y Hernandez 1999, como es en el caso de la pauta de aplicacién: Proporcionar
opciones para mantener el esfuerzo y la persistencia, el punto de verificacion aqui
presentado es resaltar la relevancia de las metas y los objetivos; al igual, que la estrategia
de ensefanza preintruccional, donde se presenta el objetivo de la clase.

V. ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

El término estrategia se entiende como un medio para alcanzar un fin; en el contexto
de la ensefianza se refiere al conjunto de instrumentos o herramientas intelectuales
conscientes e intencionadas basadas en el metaconocimento, dirigidas en pro de organizar

y mejorar los resultado ategias de ensefianza

son una via para q la estructura mental

del alumno se rees iento que el profesor
pretende ensefiar ses curriculares del
MINEDUC (2009),

desafio en la ense

este presume ser un
entifico que se sabe,
debe ser transforma mitir, y es aqui donde
las estrategias de cémo transferir esos
conocimientos de fi Jjuemas mentales, de

igual modo lo explic

Diaz y Hernandez en el afio 1999, e guientes diferencias entre estrategias

de ensefanza y estrategias de aprendizaje:
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» Estrategias de ensefianza: Las acciones que realiza el maestro con el objetivo de

gue el alumno aprenda de la manera més eficaz. Son acciones secuenciadas que
son controladas por el docente. Tienen un alto grado de complejidad. Incluyen
medios de ensefianza para su puesta en practica, el control y evaluacion de los
propositos. Las acciones que se planifiquen dependen del objetivo procedente del
objetivo general de la ensefianza, las caracteristicas psicologicas de los alumnos y

del contenido a ensefar.

Estrategias de aprendizaje: Las acciones las realiza el alumno, con el objetivo de
apoyar y mejorar su aprendizaje, son acciones secuenciadas que son controladas
por el estudiante. Tienen un alto grado de complejidad. Las acciones que ejecuta el
estudiante s procedimientos y
conocimient e haya recibido, por
tanto depen mo una guia de las
acciones qu eguir. Son procedimien ndamentalmente de

caracter cog

Las estrate nadas han.demostrado investigaciones su

efectividad al ser i como ap en textos s, asi como en la
dinamica de la ens sicion, negociacion, disc currida en la clase.
Las principales es i ensefian on las si abla n°2) (Diaz y

Hernandez, 1999).

Tabla n°2. Estrategi

| fianza de las Cienci

Objetivos establecen c de actividad y forma
d . de . Como estrategias de
ense n S, generan expectativas
apropiadas.

Resumenes Sintesis y abstraccién de la informacion relevante de un discurso

oral o escrito. Enfatizan conceptos claves, principios y argumento

central.

Organizadores

previos

Informacion de tipo introductorio y contextual.
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llustraciones Representaciones visuales de objetos o situaciones sobre una
teoria o tema especifico (fotografias, dibujos, dramatizaciones,
etc.).

Organizadores | Representaciones visuales de conceptos, explicaciones o

graficos patrones de informacion.

Analogias Proposiciones que indican que una cosa o evento (concreto y

familiar) es semejante a otro (desconocido y abstracto o complejo).

Organizadores | Organizaciones retéricas de un discurso que influyen en la

textuales comprension y el recuerdo.

Sefalizaciones | Sefialamientos que se hacen en un texto o en la situacion de

enseflanza para enfatizar u organizar elementos relevantes del

Mapas y redes ocimiento (indican

conceptuales

Preguntas intercaladas en la situacid anza o en un texto.

Ny

intercaladas la aten ?avorecen la retencién y la

de infor levante.

Las estrateg los momentos de la

como: preinstruccionales

la infor

clase en las que ¢ los conocimientos,

coinstruccionales ion princip of ruccionales que se

gue potencian el enlace ent re - acion que se ha de aprender
(Diaz y Hernandez, 1999).

Las estrategias preinstruccionales por lo general preparan y alertan al estudiante en
relacion a qué y como va a aprender (activacion de conocimientos y experiencias previas
pertinentes), y le permiten ubicarse en el contexto del aprendizaje pertinente. Algunas de
las estrategias preinstruccionales tipicas son: los objetivos y el organizador previo (Diaz y
Hernandez, 1999).
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Las estrategias coinstruccionales apoyan los contenidos curriculares durante el
proceso mismo de ensefianza o de la lectura del texto de ensefianza. Cubren funciones
como las siguientes: deteccién de la informacion principal; conceptualizacion de contenidos;
delimitacion de la organizacion, estructura e interrelaciones entre dichos contenidos; y
mantenimiento de la atencién y motivacion. Aqui pueden incluirse estrategias como:
ilustraciones, redes semanticas, mapas conceptuales y analogias, entre otras (Diaz y
Hernandez, 1999).

A su vez, las estrategias posintruccionales se presentan después del contenido que
se ha de aprender, y permiten al alumno formar una vision sintética, integradora e incluso
critica del material. En otros casos le permiten valorar su propio aprendizaje. Algunas de
las estrategias posintruccionales mas reconocidas son: preguntas intercaladas, resumenes

finales, redes semanticasy-mapas-conceptuales (Diazy-Hernande

V. RENDIMIENTO

El rendimie a asimilacion de los

dentro de una escala

contenidos de los p > estudio,

convencional (Figu ), es de ado que puede ser

cuantificable, desp e se abordan temas

docente, no se trata sim
ue se considera el conjun ativas utilizadas por el

referentes a lo ense > memorizar lo que el
profesor haya explic
educando a través . : prendizaje que nifiestan mediante el

crecimiento y enriq

estrategias de ensefianza; es i erificar el desemperio tanto de los

estudiantes como el del profesor (Stainback'y Stainback, 1999).

Asi también el rendimiento académico resume la accion del proceso educativo, no
solo en el aspecto cognoscitivo logrado por el educando, sino también en el conjunto de
habilidades, destrezas, aptitudes, ideales e intereses, entre otras. El profesor es
responsable en gran parte del rendimiento escolar, sin embargo, en este interviene una
serie de factores; como la metodologia del profesor, el aspecto individual del alumno, el
apoyo familiar, la situacion social, entre otros (Navarro, 2003).
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DISENO METODOLOGICO
ENFOQUE DE LA INVESTIGACION

La presente investigacion se enmarca dentro de un enfoque mixto, ya que es un
tema que requiere ser explorado para tener un conocimiento en profundidad respecto de
las estrategias de ensefianza utilizadas por los docentes de ciencias naturales y biologia y
su relacion con el rendimiento académico de los alumnos con N.E.E. Centrarse en un solo
enfoque no permitiria plasmar el objetivo de la investigacion, por ello es necesario la
utilizacién del método mixto el cual a través de recoleccion, andlisis y vinculacion de datos
- tanto cuantitativos como cualitativos - permite un trabajo multidisciplinario que confirma o
no los resultados y descubrimientos obtenidos en el estudio (Hernandez, Fernandez y
Baptista, 2010).

Es cualitativo debidc S€ * 3Cte DS mediante observaciones y
descripciones, sin | orp : cion Vi ienen como proposito

“reconstruir” la reali e datos descriptivos: las p bras de las personas,
habladas o escritas conductas o ables. Es *. ya que se utilizaran
procedimientos estandariza para rec atos cua S base en la medicion

ge comportamientos

numérica y el al

(Hernandez et al. 2(

ALCANCE DE LA |

1 Exploratorio, ya que ategis i s docentes y su influencia
en el rendimiento acad { N sido poco estudiadas,

[0 Descriptivo, ya que se describe gias de ensefianza utilizadas por los
docentes de ciencias naturales y bilogia de dos establecimientos educacionales de la

comuna de los Angeles.

[ Correlacional, ya que la finalidad es conocer la relacién entre las estrategias de
ensefianza utilizadas por los docentes y el rendimiento académico de los alumnos con y sin
N.E.E en la asignatura de ciencias naturales y biologia.
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DISENO DE ESTUDIO

En el presente estudio se utiliza el disefio de triangulacion concurrente (DITRIAC),
ya que permite confirmar o corroborar resultados por medio de una validacion cruzada entre
datos cualitativos y cuantitativos sobre el problema de investigacion en el mismo tiempo.
Cabe destacar que este disefio de investigacién permite aprovechar las ventajas de cada
método y minimizar sus debilidades (Hernandez et al. 2010).

DIMENSION TEMPORAL

Este estudio es de naturaleza transversal o sincronica, ya que se analiza el
fendmeno en un periodo de tiempo longitudinal (Hernandez et al. 2010). El estudio se llevé
a cabo durante el seg i

UNIDAD DE ANAL

La unidad de

Profesores de Cien

nza utilizadas por los
mico de los alumnos

cony sin N.E.E. de
VARIABLES

Las variables analiz
[0 Variable indepe
docentes de la asig

Estrategias de ense 3 imi ' ) es o habilidades), que

[0 Variable dependiente: Correspe
N.E.E.
Rendimiento académico: Se refiere al nivel de conocimientos demostrado en un area o

adémico de los alumnos con y sin

materia, comparado con la norma de edad y nivel académico (Jiménez, 2000). Este se
expresa a través de una calificacion cuantitativa y/o cualitativa utilizada para evaluar el
grado de cumplimiento de los objetivos de aprendizaje, cuyos indicadores corresponden a
una escala numérica de 1.0 a 7.0, siendo la calificacion 4.0 la exigida para aprobar
(Lambating y Allen, 2002).
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POBLACION

La poblacion es el conjunto de elementos mediante los cuales se obtuvo informacion
para construir los resultados de la investigacion (Hernandez et al. 2010). Para efectos de la
presente investigacion correspondié a los docentes de segundo afio medio de dos
establecimientos de la comuna de Nacimiento, que imparten clases en aulas en donde

coexisten alumnos con y sin N.E.E.
MUESTRA

Para esta investigacion la muestra a utilizar es de caracter no probabilistica, ya que
de manera intencionada se seleccion6 2 Profesores de Ciencias Naturales y Biologia cada

uno acargode 2 c establecimientos de

aracteristicas de la
Baptista, 2014).

la comuna de Nac

investigacion y prop
RECOLECCION DE

La recolecci mestre del afio 2017,

entre los meses d distintas técnicas de

recolecciéon de dato a continuacion:

‘0

% Cuestionario: Co 2 preguntas viamente y planificadas con el

proposito de generar datos que contribuyan a alcanza 0s de la investigacion
(Bernal, 2010).
El cuestionario es i y segundo item presenta la
identificacion perso ‘r‘ rCe evalla el conocimiento
fortalecer las estrategias € de 12 preguntas cerradas que
corresponden a alternativas de sele Ultiple y 8 preguntas abiertas.

El cuestionario fue aplicado al inicio de la investigaciéncon el fin de conocer las
estrategias usadas y aplicadas por ellos en el aula, su actitud frente a los alumnos con

N.E.E y su conocimiento en cuanto a las diversas estrategias de ensefianza. (Anexo 1).
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Entrevista: Técnica que por medio de una comunicacion directa entre entrevistador y
entrevistado nos permite recoger informacion a través de las respuestas de una
persona, frente a preguntas disefiadas previamente en funcién de las dimensiones que
se pretenden estudiar (Bernal, 2010).

La entrevista semiestructurada se realiz6 al final de la investigacion a dos docentes del
subsector de ciencias naturales con el fin de conocer sus expectativas académicas y la
percepcion sobre la ensefianza de alumnos en un aula en donde coexisten alumnos con
y sin N.E.E. La entrevista constd de once preguntas enfocadas en la labor docente, las
estrategias de ensefianza y su opinién personal respecto a la ensefianza de los alumnos

con N.E.E en un aula en donde coexisten alumnos con y sin ellas. (Anexo 2).

Registro de observaciones: La observacién es un proceso riguroso que permite

conocer en prof y analizar situaciones

sobre lo que se apuntar lo observado
andez et al. 2010).

permitié recopilar la

para tener un re

Este instrumen

en una p

Fe obser

diversidad de es ensefna utilizan lo en el aula, basada en

las estrategias stablecido por Diaz y

Hernandez (199 “Estrat ocentes C ndizaje significativo”.

Fueron aplicada s de obser on en aula

Escrito de un
técnica de evaluacic
apropiacion de los por pa

que han quedado ( 0 (Gonzaga, 2016). Esta

tes. (Anexo 3).

aper es una sencilla

informacién sobre la

delos a

deben responder en un minuto onsideran mas importante de la sesion y
las dudas que han quedado sin respuesta. En la siguiente clase, el profesor
proporcionara retroalimentacion a los alumnos, haciendo hincapié en aquello que haya
guedado poco claro (Anexo 4).
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Registro del rendimiento académico: Corresponde al nivel de conocimientos
demostrado en un area o materia determinada comparada con la norma de edad y nivel
académico (Jiménez, 2000 citado en Navarro, 2003).

En esta investigacion el rendimiento académico se obtuvo mediante la recoleccion de
dos notas de cuatro cursos de segundo afio de ensefianza media correspondientes al
segundo semestre académico del afio 2017. En el establecimiento 1 se recolectaron
notas de 75 alumnos, 39 en el segundo medio A y 36 en el segundo medio B. En el
establecimiento 2 se recolectaron las notas de 65 alumnos, 30 en el segundo medio C
y 35 en el segundo medio D. Se tabularon las notas correspondientes a cada alumno
las cuales, se promediaron obteniendo una nota final que permitié analizar el efecto de
las diversas estrategias de ensefianza utilizadas por los docentes en el rendimiento

académico de los:a

Test de Salida:

“medicion”, insp

acion al concepto de
cientifico, y por tanto
lo valido y confi bas que demuestren
mensurableme € se expresen como
capacidades, de uestren la realizacion
de grupos de ta 2rsos puntajes, etc. El
parametro de ion palpable que el

estudiante debe : no al cumpl nto de los instruccion (Cisterna,

2007).

Se monitored co 0s con y sin N.E.E. lo
que permitié ana ategias de ensefianza
utilizadas por los do )S alumnos. (Anexo 6).
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PLAN DE ANALISIS

Se realizé un andlisis estadistico descriptivo del contenido de la informacion
obtenida, con el fin de determinar la diversidad de estrategias de ensefianza utilizadas por
los docentes y como estas influyen sobre el rendimiento académico de los alumnos con y
sin N. E. E., y de cardcter correlacional.

Los datos recopilados para la encuesta, pauta de observacion, “Escrito de un
minuto”, el cual esta incluido en los test de salidab y registro del rendimiento académico
fueron analizados con el programa Excel 2007 y 2010, donde se utilizé gréficos de barra,
circulares, de linea y pruebas estadisticas descriptivas,con el fin de facilitar la comprensién
e interpretacién de los datos para determinar si existe o no alguna relacion entre las

estrategias de ensefianza utilizadas por los docentes de ciencias naturales y biologia y el

rendimiento acadé acion a la entrevista

semiestructurada s entificacion de cuatro
categorias y pregu

En cuanto al n minuto, s o y a de desempefio que
consta de dos parte . sobre el parte de los alumnos
en relacién al conte 5 posibles dudas que
quedaron al términc se utilizé una lista de
cotejo y rubrica ana alizar el desarrollode
ejercicios de genéti )rogramas de estudio

llamada, Estructura : "F
segunda para el ané o F
deEstructura y funcio 5 VIVOS: ;ﬂ f

Finalmente, pare i0 w a con la que los docentes

duccion celular, y la
rrollo sobre la unidad

humana.

estadistico de correlacion, no paramétrico (Spearman), paramétrico (Pearson) y de

regresion lineal.

~ 29 ~



RESULTADOS

A continuacion se presentan los resultados obtenidos en esta investigacion. Para
resguardar la privacidad de los establecimientos educacionales, profesores y alumnos se
asignaron numeros para las instituciones educacionales y docentes, y letras para los cursos

de cada uno de los establecimientos.

CUESTIONARIO

A continuacién se presentan los resultados obtenidos en el cuestionario de preguntas
abiertas y cerradas (Anexo 1), aplicado a dos docentes de ciencias naturales de dos
establecimientos educacionales de distinto tipo de financiamiento.

I. Identificacién d
Los resultados de Ic n la tabla n°9, la cual
que permiten tene on del tipo de estableci cacional, tiempo de

experiencia docente

Tabla n° 9: Datos d
Cddigo

Perfeccionamiento

establecimiento docente

1 Postitulos y otros.
2 Diplomados,
postgrado y otros.
Il. Conocimiento de pl nseflanza
El grafico 1 muestra las respue erradas del item 3 de seleccion

multiple, en el cual se observa las alte ogidas por ambos docentes (01 y 02) en
relacion a la alternativa correcta (barra verde). En caso de coincidir ambos docentes y
acertar la respuesta correcta aparecen las tres barras unidas y en caso de que no coincidan

ni los docentes ni la respuesta correcta aparecen las tres barras separadas.

~ 30~



D01
D02
Correcta

DOCENTES

?
r
B'

a) b) d) a) a) d) a) a) c) d b) d) b) c) d a) d) a) a)

Q
-

(=8
=

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
N2 PREGUNTAS

Gréfico 1: Gréfico general de respuestas cerradas del item de seleccién multiple (Anexo 1).

Al analizar el porcentaje de coincidencia y no coincidencia de las preguntas
cerradas, entre los docentes participantes (grafico 2), se puede observar que presentan un
50% de similitud en sus respuestas (gréfico 1), las que corresponden a las preguntas 3, 5,
6, 8, 11 y 12 respecti Dién existe un 50% de
s 1,2 4,7, 9y 10

nte destacar que el

respectivamente, s
porcentaje de coin es encuestados, sin
embargo, no refleja ectas como el gréfico
3, en donde se ob ia en relacién a las

respuestas de los d

En relacion & ncia con Ia&euestas CC bos docentes fallaron
en las preguntas 2, - tivamente, ueenlaso as por lo menos unos

de los docentes pa ’ 2spondié correctamente.

Coincide No coincide Coincide No coincide

42%
50% 50%
58%

Gréfico 2: Porcentaje de respuestas
coincidentes y no coincidentes entre
docentes y las alternativas correctas
(Anexo 1).

Grafico 3: Porcentaje de respuestas
coincidentes y no coincidentes entre
docentes (Anexo 1).
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Resulta interesante analizar la pregunta n°8 ¢ En qué momento de la clase considera
usted que se puede hacer un mejor uso de las estrategias de ensefianza? porgue pese a
que ambos docentes coincidieron en su respuesta escogiendo la alternativa (D), no hubo
coincidencia con la respuesta correcta, alternativa B: Desarrollo de la clase, ya que como
sefiala el MINEDUC (2008) el momento mas intenso y extenso en el disefio de una clase
es el desarrollo, pues se caracteriza por la fuerte interaccion entre el profesor - el alumno -
los materiales de ensefianza, permitiendo el desarrollo de actividades que les brinden a los
alumnos la oportunidad de poner en practica los contenidos de la clase.

En relacién a las respuestas no coincidentes entre los docentes participantes, estas

seran analizadas detalladamente a continuacion:

Con respect anza del programa de

ciencias naturales p tra que el docente 01

respondié la alterna A del docente 02 cuya

respuesta fue la alt otros enfo a respuesta correcta

para esta pregunta ativa A: tencias, ’ grama de estudio de

segundo afio medi e el objetivo es promo rollo integral de los
I

el logro de competencias
la disciplin!&s habilidac
P—

estudiantes y orient an la movilizacion de

los conocimientos des para realizar de

manera efectiva une

En cuanto a : n°2 ¢Qu ias s etende privilegiar con el

enfoque del progra encias natur - edia?, el docente 01
respondio la alternati ferencia del docente 02
cuya respuesta fue la a enidos (D) (Ver grafico 1).
La respuesta correcta para e Conocimientos, habilidades y

ecidas por el MINEDUC (2015). El
enfoque del programa de ciencias naturales es que cada estudiante desarrolle la capacidad

actitudes, ya que segun las base
de usar los conocimientos de la ciencia, aplique las habilidades cientificas y asuma las

actitudes inherentes al quehacer de las ciencias para obtener evidencias, evaluarlas v,

sobre esa base, seguir avanzando en la comprension del mundo natural.
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Con respecto a la pregunta n°4 ¢Qué es lo primordial para promover el aprendizaje
significativo en la asignatura de ciencias naturales?, en el gréfico 1 se muestra que el
docente 01 respondio la alternativa: La reflexion o evaluacién del proceso de aprendizaje
(A), a diferencia del docente 02 cuya respuesta fue la alternativa: La contextualizacion en
el entorno personal y social de los estudiantes (D). La respuesta correcta para esta pregunta
es la alternativa D, ya que lo primordial es que el alumno conozca y comprenda la sociedad
en la que estd inmerso para que pueda reconocerse como parte de ella. Cuando nos
referimos a la ensefianza de las Ciencias Naturales no se puede negar que el actor de ella
es la naturaleza que nos rodea y acceder al conocimiento de lo natural involucra un proceso
social de aprendizaje con variados actores en dicho proceso (Cordero, Puebla, Duque,
Tondreaux y Vejar, 2013).

En cuanto a al utilizar estrategias

de enseflanza?, en di6 la alternativa; Las
necesidades de lo ya respuesta fue la
alternativa: Los pla 1 esta pregunta es la
alternativa D, ya q > debe considerar los
contenidos estipula curriculum nacional,
si no que principal )ersonas a las que se
les ensefian todos ¢ idos curric sten las adaptaciones
curriculares como ( ducativas, el propos ar y complementar el
curriculo comun pa Arr esta a las sidades d alumnos, ya sean intereses,

motivaciones, estilos N0 izajes para logra aximo desarrollo personal y

respondié la alternativa: Estrategia on que vinculan los conocimientos
previos con los nuevos (C), a diferencia del docente 02 cuya respuesta fue la alternativa:
Estrategias de organizacién, que son representaciones graficas y/o escritas (D). Sin
embargo, la respuesta correcta para esta pregunta es la alternativa B: Estrategias
preinstruccionales que se apoyan en las experiencias previas de los alumnos, ya que como
explica Diaz y Hernandez (1999), las estrategias preinstruccionales generalmente son
aquellas que preparan y alertan al estudiante en relacién a la activacion de conocimientos

y experiencias previas permitiendo la ubicacion en el contexto del aprendizaje pertinente.
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Con respecto a la pregunta n°10 ¢Qué tipo de estrategias de ensefianza considera
adecuadas para utilizar en el cierre de la clase?, como se muestra en el gréfico 1, el docente
01 respondi6 la alternativa: Estrategias posinstruccionales que valoran el aprendizaje
aprendido (A), a diferencia del docente 02 cuya respuesta fue la alternativa: Estrategias de
retroalimentacién mediante actividades (D). La respuesta correcta para esta pregunta es la
alternativa D, ya que segun Diaz y Hernandez (1999),las estrategias posintruccionales son
las que generalmente se usan en el cierre para promover en el alumno una vision mas
resumida e integral de la materia, y s6lo en algunas ocasiones se utilizan estrategias
didacticas que permitan valorar su propio aprendizaje como evaluaciones formativas, pero
en lo concreto, el cierre de una clase como lo explica Feo (2010), consiste en la combinacion
de técnicas y actividades que promueven la transferencia del aprendizaje, alcanzado

situaciones reales estudiante denominado

metacognicion.

Con respect ategias de ensefianza
influye en el aprend ( alumnos?, con la alternativa A,
donde manifiestan c e estrate el aprendizaje de los
alumnos, ya que es esidades y estilos de
aprendizaje de los aprendizaje que ellos
poseen. También u tegias de ensefianza
diferentes estas ay iendo la participacion

de los alumnos al

“trabaja de manera colaborativa erenciales al planificar las clases” y
el docente 02 “considera el estilo de aprendizaje predominante en el curso y los mas

escondidos para poder potenciarlos”.
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lll. Actividades

En el item 4 del cuestionario (pregunta 13), se presenté a los docentes un listado de
estrategias de ensefianza sobre las cuales debian elegir las que utilizan con mayor
frecuencia. A los docentes se les permitié escoger mas de una opcién y los resultados se

pueden observar en el grafico 4 que se presenta a continuacion.

Pregunta 13 del cuestionario: Marque con una X las estrategias de ensefianza que usted
utiliza en el sector de Ciencias Naturales (Anexo 1).

MEOOULTNOEL - =

Gréfico 4: Comparé an los docentes en

ciencias naturales (

En el grafico 4 02 utilizan todas las

estrategias de ense gue utiliza otros tipos

de estrategias didac como presen:a.(;ic’)n Powe 0S.

IV. Desarrollo —_—
En relacién a las p e tenian c objetivo: ( percepciones de los

docentes sobre las estrategias de ensefianza que utiliz ula donde coexisten
alumnos con y sin relacion ) gnificativo y rendimiento

académico (item 5, Anexol), ¢ ) al es la estrategia que

“PowerPoint y videos”, anifie datos obtenidos en las pautas de
observacioén de clases (Anexo 2), aloa que son “practicos y didacticos”; ahora
bien, el docente 02, no responde especificamente cuales, pero manifiesta que procura “usar
la mayoria para apoyar a todos los alumnos” y que las estrategias que utiliza “depende de

la habilidad, actitud y contenido que desee trabajar”.
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En cuanto a la pregunta n°15 De acuerdo a la lista de estrategias sefialadas
anteriormente ¢, Cudles son las estrategias de ensefianza que usted utiliza cominmente con
N.E.E.? él docente 01 reitera que usa “PowerPoint y videos” y el docente 02 alude al decreto
83/2015, el cual “aprueba orientaciones vy criterios de adecuacion curricular y promueve la
diversificacion de la ensefianza, para todos los estudiantes de educacion parvularia y
educacién basica”, sin embargo, es importante destacar que esta adecuacién curricular,
utilizando diversas estrategias que se adecuen a las necesidades de los alumnos, en
realidad no se limita solo a los estudiantes de educacion parvularia y basica si no que “a
cualquier nifio, nifia o joven dentro del aula, en virtud de sus caracteristicas individuales o
las circunstancias de su contexto” (MINEDUC, 2017).A lo anterior afiade, que usa las
mismas estrategias de ensefianza para todos sus alumnos, pero que adecua las

evaluaciones de lossalumnoes:con:l

Con respecto a ﬁ' ‘ﬁ' ‘ﬁ' '%ﬁ' W*r" strategias sefialadas

anteriormente ¢,Co d comunmente utiliza

promueven el apre E.E. presentes en el

aula? Expliqgue. E de ensefianza que

comunmente utilize dizaje significativo de

estos, pues alude & sultados obtenidos son po ambio el docente 02

explica que procura rategias qu&manmente uevan el aprendizaje

de todo el curso. erto, ambo centes co e las estrategias que

utilizan comunment el aprendiz mnos, no consiguen

respondié que consulta con la educ 0 de integracion que forma parte del
proyecto de integracion escolar (PIE), en cambio el docente 02 dice que considera la
necesidad educativa que posee el alumno y la complejidad del contenido trabajado, esta
respuesta se contradice con el argumento de la pregunta 7 (item3), pues en ella manifesto
gue el factor que considera para saber que estrategias de ensefianza utilizar son los planes

y programas.
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Con respecto a la pregunta n°18 De acuerdo a la lista de estrategias sefialadas
anteriormente ¢ Considera que las estrategias de ensefianza que usted utiliza promueven
el aprendizaje significativo de los alumnos con N.E.E.? Explique. El docente 01 declara no
tener claridad o conocimiento respecto al tema, sin embargo el docente 02 sefiala que si,
considera que las estrategias de ensefianza que ella cominmente utiliza promueven el
aprendizaje de los alumnos con N.E.E, pues explica que el uso de estrategias estimula la

motivacion de los alumnos.

En cuanto a la pregunta n°19 De acuerdo a la lista de estrategias sefaladas
anteriormente y segln su experiencia profesional ¢Qué estrategias de ensefianza
considera usted que genera un aumento en el rendimiento académico de los alumnos con

N.E.E.?, él docente 01 indica que las estrategias que considera que influyen positivamente

en el rendimiento uellas que son mas

dinamicas, ludicas e ensefianza que se
utilicen dependen d embargo el docente
02 manifiesta que tilice con los alumnos

con N.E.E., lo que c ante estimulacion”.

Finalmente, co ue las estrategias de

ensefianza que co iento académico de
todos los alumnos p fiesta que si deberian

contribuir en el ren do las estrategias de

DVeC s
W &\ ﬁ docente 02 considera que

rendimiento académico @ S plicaciones al respecto.
L4

ensefianza son bie
muy importante, la

las estrategias de e
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ENTREVISTA

A partir de la entrevista semiestructurada se originaron cuatro categorias de analisis: a)
Conocimiento sobre el disefio y aplicacién estrategias de ensefianza, b) Diversidad de
alumnos en el aula regular y ley de inclusién, ¢) Relacion entre las estrategias de ensefianza
y el aprendizaje significativo de los alumnos con N.E.E., d) Relacion estrategias de
ensefianza y el rendimiento académico de los alumnos con y sin N.E.E., las cuales seran

analizadas a continuacion:

a) Conocimiento sobre el disefio y aplicacidén de estrategias de ensefianza

Esta categoria esté inspirada en el dominio D del marco para la buena ensefianza, en

el cual se da a congce docente en cuanto a su principal

propésito y compro mnos, lo cual implica

evaluar sus proceso ubrir sus dificultades,
ayudarlos a supera gias de su trabajo en

los logros de los es

Pregunta n°1 ¢ za? Ambos docentes

coinciden en que sa ara poder explicar un
contenido, el docen estilos de aprendizaje
de cada alumno, ) medios didacticos y
otros tipos de estrs pregunta 1— Anexo
2.1); (Docente 02 i : alar que el docente 01
menciona que otro fi strategi i uaciones con diversos
items, para que de esa m i ’ ilos de aprendizaje) de

todos los alumnos.

distintas o diversificadas para ensefnar alumnos con N.E.E.? Ambos docentes concuerdan
en que efectivamente si deberian utilizar estrategias de ensefianza variadas con los
alumnos con N.E.E, sin embargo, justifican que tales estrategias de ensefianza son dificiles
de aplicar o simplemente les falta el tiempo. El docente 02 considera que una de las
estrategias que deberia aplicar seria las actividades de laboratorio, en cambio el docente
01 sefala que la estrategia que utiliza generalmente es preguntar directamente al alumno
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cuales son sus dificultades. (Docente 02 pregunta 2 — Anexo 2.2); (Docente 01, extracto

pregunta 2 — Anexo 2.1).

Pregunta n°3 ¢ Considera usted que cuenta con la herramientas necesarias para el
disefio y aplicacion de estrategias de ensefianza diversificadas? El docente 02 manifiesta
gue cuenta con las herramientas necesarias para la implementacién de estrategias de
ensefanza variadas, debido al estudio personal que ha realizado de acuerdo a la labor
docente que ha tenido que desempefiar en su respectivo establecimiento, y ademas porque
realiza un trabajo colaborativo con las educadora de integracion, sin embargo sefiala que
mas que el tipo de estrategia de ensefianza, o que mas le complica es como llegar a los
alumnos con N.E.E, en tanto el docente 01 considera que lo que sabe es insuficiente o no
generaciones de estudiantes,

adecuado a las futuras ademas sefala la importancia de

que se les ensefie ¢ ducativas especiales.

(Docente 02 pregu 02.1).

b) Diversidad de a el aula regula ¥ ley de i

Pregunta n° frenta us an divers nos presentes en un

aula regular? Ambc coinciden_en _que enfre sidad de alumnos a

criterio personal, in mpre usar estrategias an que por lo menos
una porcion de los con N.E.E. pre la materia tratada

uede con ung

en la clase. El doc es una tar ada, considerando la

cantidad de alumn adamente), es dificil

enfocarse en las ne alumnos con N.E.E.,

pueda tener la materia” (DoCe 2 4 — Anexo 2.1). Asi también
reafirma el docente 02, indicando que encia y muchas estrategias” trata “que la
mayoria quede al menos con la idea clara” (Docente 02, extracto pregunta 4 — Anexo 2.1).
Sin embargo, el docente 02 alude a que para que los alumnos entiendan es preciso también
gue ellos coloquen de su parte, ya que tienen todas las herramientas en su casa para

repasar lo que no entienden durante la clase.
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Pregunta n°6 ¢Como cree usted que podrian existir aulas mas inclusivas? ambos
docentes coinciden en que se necesitan mas recursos ya sean materiales o humanos,
ademds de preparacion personal por parte del docente. (Docente 01 pregunta 6 — Anexo
2.1); (Docente 02 pregunta 6 — Anexo 2.2).

d) Relacion estrategias de ensefianzay el rendimiento académico de los alumnos con
y sin N.E.E.

Pregunta n°9 ¢ Considera usted que el utilizar estrategias de ensefianza adecuadas
a las necesidades educativas especiales de sus estudiantes podria generar un aumento
en el rendimiento académico de los alumnos con N.E.E. en el sector de Ciencias Naturales?
Ambos docentes coinciden en que el uso de estrategias adecuadas a las necesidades

educativas de sus endimiento académico

de ellos, siempre y nza adecuadas y los

estimule constante aca la importancia de

la predisposicion fre

&

A&
lo sefialado por ambos docentes de la siiuiente manera: acion es una realidad

psicolégica que func la perso e los est ‘ e no es algo que hay
que introducir en e D hay que estimular,
potenciando en ello ecir, se requieren de

estrategias que esti otivacion de-les-alumnos; an desafio, despertar

alos alumnos parall juiere un m , elcual es

(2003) confirma lo

”. También Mosquera
odo de motivaciéon y

rendimiento de los alumnos “ € .1); (Docente 02 pregunta 9
— Anexo 2.2).

~ 40 ~



Pregunta n®°10 ¢ Considera usted que el utilizar estrategias de ensefianza adecuadas
a las necesidades educativas especiales de sus estudiantes podrian generar un aumento
en el rendimiento académico de todos los alumnos presentes en el aula regular? Ambos
docentes consideran que el uso de estrategias de ensefianza adecuadas si repercute en el
aumento del rendimiento académico de todos sus alumnos, el docente 01 sefiala que
ademas de contribuir significativamente en su rendimiento académico favorece también la
motivacién por parte de los alumnos y por tanto la valoracion de lo que se les ensefia, e
incluso contribuye como efecto en cadena a que los alumnos se ayuden mutuamente y
aprendan en conjunto. Por otra parte el docente 02 sefiala que actualmente estan
trabajando con el decreto exento N°83, el cual aprueba criterios y orientaciones de
adecuacioén curricular para estudiantes con N.E.E. de educacion parvularia y educacion

basica, por lo tanto planifican ac ividades i s alumnos con N.E.E.

si no que se planific 8 e ] r 0 s alumnos con N.E.E.
tengan acceso al cu W W * * * udiantes (MINEDUC,
2015), también me e rea os de aprendizaje de
los alumnos, lo cual seflanza se potencian
las habilidades de ¢ iento académico de
estos. Se entiende omportarse que tiene
cada persona en ¢ izaj Farifias, 2005). (Docente 01

pregunta 10 — Ane
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OBSERVACION DE CLASES

Con el proposito de identificar la presencia o ausencia de estrategias de ensefianza
utilizadas por el docente 01, en cada una de las cinco clases del establecimiento 1, se
realizo el siguiente gréafico porcentual (grafico 5).
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Grafico 5: Compar egias de ensefianza

utilizadas por el doc s observadas (Anexo

3).

Se observa c das en ambos cursos

utilizd siempre la : i guntas intercaladas,

. S—
sefalizaciones y org textuales, y.las que meno ambos cursos fueron:

Analogias, mapas eptuales e ilustraciones. Con respecto a las estrategias que

utiliz6 mas en un c A), los organizadores

en la que indic6 que utilize ; v : za € incluso otras como Power

Point y videos (Anexo 1).

Ahora bien, la comparacion de la cantidad de estrategias utilizadas por el docente
01 entre los curso II° Ay B se pueden observar en el grafico 6.
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Gréfico 6: Comparacion de la cantidad de estrategias de ensefianza utilizadas por el
docente en cada una de las cinco clases observadas (Anexo 3).

En el gréfico 6 se puede observar que en la clase 4 del II° A, se lleg6 a utilizar el

maximo de estrateg ese curso donde se

alcanz6 el maximo ¢ aximo de estrategias

utilizadas en una cl men, el promedio de
estrategias de ense : te 01 en ase y en ambos curso

fue de 7 estrategias e. El min estrategias de ensefianza

utilizadas fuede 5e e ensefanza en la clase 5 | mportante mencionar
I
que en la clase do z6 a usar el'méximo de e e ensefanza se basoé
en el uso del recurs owerPoint,‘cambio e de se uso el minimo
—

de estrategias de e > trabajo prineipalmente cao ] de trabajo (Anexo 3).
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Gréfico 7: Comparacion de las frecuencias de las estrategias de ensefianza utilizadas por
el docente 01 en ambos cursos del establecimiento 1 (Anexo 3).
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En el gréfico 7 se puede apreciar que las estrategias de ensefianza que el docente
01 més veces utiliza son las sefalizaciones, con una frecuencia de 42 veces en el [I°’A'y 36
veces en el II°B. Sin embargo, en el lI°B la estrategia de ensefianza: preguntas intercaladas,
también es una de las que més se utiliza con un numero total de 35 veces. Las estrategias
de ensefianza que menos utiliza, en ambos cursos, son las analogias y mapas y redes

conceptuales.

De igual forma se analizé la presencia o0 ausencia de estrategias de ensefianza
utilizadas por el docente 02, en cada una de las cinco clases de los dos cursos de segundo
afio medio (C y D) del establecimiento 2 (grafico 8).

CLASES OBSERVADAS EN %
ERusggaggs
NN

. R—

|
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M Curso lI°C
M Curso II°D
Gréfico 8: Compar : i egias de ensefianza
—

utilizadas por el doc
3).

s observadas (Anexo

preguntas intercaladas.
adas las estrategias de
las cinco clases las estrategias d dores previos.

Por lo tanto, las estrategias de ensefianza mas utilizadas en el periodo de
observacién en el curso C fueron: Objetivos, organizadores gréaficos y preguntas
intercaladas y en el curso D fueron: organizadores previos y preguntas intercaladas.

~ 44 ~



En el curso C las estrategias de ensefianza que se usaron en cuatro de las cinco
clases, fueron: Resumenes, sefializaciones y organizadores textuales, en cambio en el
curso D fueron: llustraciones y objetivos. Es importante destacar que solo en el curso D el
docente utilizo la estrategia de ensefianza Analogias, en dos clases respectivamente, lo
que se relaciona con la respuesta dada por el docente 02 en la pregunta 13 del cuestionario
(Anexo 1), en la que dio a conocer que aplica todas las estrategias de ensefianza que se
acostumbran utilizar en ciencias, segun lo establecido por Diaz y Hernandez (1999). Sin
embargo, es importante sefialar que utilizé todas las estrategias de ensefianza sélo en uno

de los dos cursos.

Ahora bien, la comparacién de la cantidad de estrategias utilizadas por el docente

02 entre los curso II5:Cy.Dypsepuedenobse

TITI'®

Clase 1 Clase 2 Clase 3 Clase 4 Clase 5 mieD

=
o
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Gréfico 9: Compar cantidad strategias pnsefanza utilizadas por el
docente en cada un . o clases observadas (A
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Ahora bien, los resultados en cuanto a la frecuencia o niumero de veces con la que
el docente 02 utilizo las estrategias de ensefianza en ambos cursos del establecimiento 2
(Cy D), durante el periodo de observacion, se muestra en el gréfico 10.
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Gréfico 10: Compa utilizé las estrategias

de ensefianza en a

En el grafice 26 las estrategias de
ensefianza: objetiv( )nes, sefalizaciones,
mapas y redes co ente con la misma
frecuencia en ambc on de estrategias de
ensefianza, tales ¢ ( zadores gréficos y pregu ladas en el curso D.
También se puede e la menor frecuencia d ategias de ensefianza que

coincide en ambos ¢
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ESCRITO DE UN MINUTO

Con el propdésito de analizar el aprendizaje significativo de los alumnos con y sin N.E.E. de
los cursos II° A, B, Cy D, de los establecimientos 1 y 2 respectivamente, se realizé un tipo
de evaluacion cualitativa, denominada escrito de un minuto, que consta de dos preguntas,
la primera sobre el conocimiento general de la materia tratada y la segunda basada en las
posibles dudas que presentan los alumnos al finalizar la clase, los resultados se presentan

a continuacion:

30

w ONada
= 25 14 2
= 2 2 [1Poco
% 4
3 , 3 O Medianamente
=z
> O Totalmente
2 10
2 16 16 i

5

0

II°A 1I°B II°c 1I°D

rso del graﬁo e compren te de los alumnos sin

la clase (Anexo 4).
w

Gréfico 11: Compar.
N.E.E. sobre la idea

En el gréfica 6 un mayor grado de

comprension por pa iento 1), pues de un
total de 30 alumnos sten alumnos que no
hayan comprendido en el que 6 alumnos

comprendieron “Nada” y s ' i€ ”. Tanto el 1I°B como el

~ 47 ~



ALUMNOS CON N.E.E
w

II°A

1I°B

I°c

1I°D

O Totalmente

[0 Medianamente
[1Poco

O Nada

Gréfico 12: Comparacion por curso del grado de comprensién por parte de los alumnos con

N.E.E sobre la idea principal de la clase (Anexo 4).

En el grafic
donde no se prese

ya que las catego

stablecimiento 1) en
o “Nada” de la clase,

y “Medianamente” a

diferencia de los cu establecimiento 2) respe en los que 2 alumnos
con N.E.E. no com solutam ada”. Lo te es la situacion que
se obsrva en el 11°D 1 alum prendio
A continuaci fico 13 se ntan los 0S con respecto a la
segunda pregunta, en registrar_las.dudas al lase por parte de los
alumnos. Las dud | mnos se clasificaron en orias, una por cada
curso, como se obs la tabla n° 10.
Tabla n° 10: Dudas S n los alumnos con cada curso.
Alumn con
Cursos |N.E.E. das
Sl N ©)
a funcion del sistema
[I°A 26 4
I1°B 12 12 3 Trastornos hormonales
l°C 13 6 3 Monohibridismo: Herencia de un caréacter
lI°D 22 4 4 Dihibridismo: Herencia de dos caracteres
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En el gréafico 13a y 13b se muestra los cuatro cursos en los que se aplico el escrito
de un minuto y la cantidad de alumnos con y sin N.E.E que “Si” presentaron dudas y los
alumnos que “No” presentaron dudas, las cuales se encuentran descritas en la tabla n°10
(Anexo 4).

30 14
mSIN N.E.E " mSIN N.E.E
2 C1CON N.E.E
w CICON N.EEf| £
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2
= 20 g
(%] (U] 3
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3 2 .
= 2
10 '
4
| I 2 I H I
BN o ni |
I1°A 11°B I°c I1°D I1°A I1°B I°C 1°D b

Gréfico 13a : Co

la cantidad de

acion por curso de
mnos que “NO”
presentaron duda ermino de la clase.
Los cursos |

presentaron dudas, 0s en los cuales los alumnos

curso I°C present6 una mayol ) N.E.E que “NO” presentaron

dudas.
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RENDIMIENTO ACADEMICO

En las siguientes tablas se indican los datos estadisticos correspondientes al segundo
semestre de los cursos |I°A y B correspondientes al establecimiento 1, y cursos 1I°C y D
correspondientes al establecimiento 2. Incluyendo datos tales como: NUumero de alumnos
con y sin N.E.E., cantidad de alumnos aprobados, promedio de notas (Anexo 5), nota
minima y maxima, moda y desviacion estandar (Ver tabla n°3 y n°4).

Tabla n°3: Cuadro comparativo del rendimiento académico obtenido por los alumnos sin
N.E.E. el segundo semestre en los establecimientos educacionales 1y 2.

Cursos N° Cantidad | Promedio | Nota Nota | Moda |Desviacion
alumnos | alumnos de notas | minima | maxima estandar
sin N.E.E | aprobados

e A 33 4.8 0,8

l°B 26 57 0,9
l° C 23 4,1 1,3
lI°D 28 7,0 1,2
El curso II° D (estable 2) obtuvwﬁa mas a en comparacién con los
otros cursos, sin embarge curso lI° blecimie 2) obtuvo una media so6lo 3
décimas mas baja curso anterior. El curso | cimiento 2) obtuvo la

media mas baja (5,2 vo una media de 5,3.

Los cursos II°C (2, ota minima mas baja
a diferencia de lo iento 1. Los cursos
pertenecientes al es axima mas alta (7,0)

en relacion al los cu

Cursos N° i e Moda | Desviacion
alumnos i estandar
con aprobados
N.E.E
e A 6 5 51 4.5 6,0 0 0,8
I1°B 10 9 51 3,9 5,7 0 0,6
I1° C 7 3 4.6 3,3 6,1 0 1,0
I1° D 7 6 5,0 2,8 6,7 0 1,4
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Los alumnos con N.E.E pertenecientes a los cursos 1I° A y B (establecimiento 1)
obtuvieron la media mas alta (5,1) que los alumnos de los cursos II°C y D (establecimiento
2). La nota maxima y minima obtenida se present6 en el curso 1I°D con un 6,7 y 2,8
respectivamente, ademas es el curso que presenta una mayor dispersion en sus promedios

(desv. est 1,4). La nota maxima mas baja se presento en los alumnos del curso I1°C.

En la tabla n°5 se indican los datos académicos correspondientes al segundo
semestre de los establecimientos 1y 2. Se incluyen datos tales como: El docente, el curso,
promedio de notas final del curso considerando los alumnos con y sin N.E.E., el porcentaje
de aprobacion por curso, el promedio de notas final y porcentaje de aprobacion por
establecimiento (Ver tabla n°5).

Tabla n°5: Cuadro ¢
N.E.E. de los estab

Establecimiento

0s alumnos con y sin

edio Tasade
aprobacién (%)

1 95%

2 88%
En ambos este ; e los alumnos sin N.E.E
pertenecientes a los G i el establecimiento 1 obtuvo un
7% mas de aprobac > el e imi . sa de aprobacion mas

baja fue el curso 1I°C
mas bajo.

En la tabla n°6 se indica 0 tes al segundo semestre de los
establecimientos 1 y 2. Se incluyen dato como: El docente, el curso, promedio de
notas final del curso considerando solo los alumnos con N.E.E.,el porcentaje de aprobacion

por curso, el promedio de notas final y porcentaje de aprobacion por establecimiento.
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Tabla n°6: Cuadro comparativo de las notas y tasa de aprobacién de los alumnos con N.E.E.

de los establecimiento 1y 2.

Establecimiento |Docente |Curso | Promedio Tasa Promedio Tasa
notas aprobacién notas aprobacion
final N.E.E (%) final N.E.E (%)

I1°A 51 83% 51 88%
1 D01 ’
11°B 51 90%
D02 I1°C 46 43% 4,8 64%
2 I°D 5.0 86%

Al igual que en la tabla n°8 los alumnos con N.E.E. del curso II°C, nuevamente
presentan el promedio de notas final mas bajo (4,6) y por tanto una tasa de aprobacion del
43%. El promedio de nota

un nota promedio

imiento 1) es el mismo, con

n mal alta (88%) en
obacion de 64%. Por
I°A.

comparacién con e

otra parte el curso ©

TEST DE SALIDA

Con el propésito de iento academico de

los alumnos con vy ¢ stablecimientos 1y 2

respectivamente, y las estrategias de

?ﬁ e ses observadas, que

consté de ejercicios de Ven‘i q y preguntas de desarrol aximo de tres preguntas)
o

t
: W rincipal d

establecimiento 2, los

‘ os teniendo como base
los aprendizajes esperac nidac uccion celular que establecen

ensefianza, se real

relacionadas con En los cursos del

disefiados teniendo como base ta perados de la unidad 1 como de la
2: Hormonas y reproduccion humana. En la tabla n°5 se muestra el nimero, cantidad y tipo
de test de salida aplicados en los cuatro cursos observados. En la tabla n°6 se muestra las
categorias que se utilizaron en la lista de cotejo para evaluar el aprendizaje o grado de
comprension de los alumnos, a través de la resolucién de ejercicios basicos de genética
(Anexo 6).
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Tabla n°11: Numero de tests de salida aplicados segun el tipo de actividades que contenian.

N° Test de salida
Curso _ :
Ejercicios de genética Preguntas de desarrollo
lI°A 01, 02 03, 04
1°B 01, 02, 03 04
lI°C 01, 03, 04 05
[I°D 02, 03, 04, 05 -

Tabla n°12: Categorias que se utilizd para evaluar los test de salida con ejercicios de
genética.
N° | Categoria

Identifica correctamente el genotipo a partir del fenotipo o viceversa

Realiza corre

Identifica el

Identifica el f

Identifica co ) : ipi 0 scendencia

~N| O O A W N P

Identifica correctamente las proporciones fenotipic

5 resultado!enidos de

(Anexo 6’. )

sos (II°A 'y B) del establec

A continuacion se p alida aplicados en los

cuatros cursos (II°A

Resultados obtenidc
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Gréfico 14: Comparacion entre el porcentaje de alumnos con y sin N.E.E. que logro
correctamente alcanzar las categorias establecidas para el analisis (Anexo 6).
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En ambos cursos los alumnos con N.E.E. como sin N.E.E. alcanzaron las categorias
1, 2y 3, las que evidencian si el alumno logra Identificar correctamente el genotipo a partir
del fenotipo o viceversa, si logran establecer en forma correcta los gametos y si realizan
correctamente el cruzamiento en un tablero de Punnett. Ademas, la mayoria de los alumnos
tuvo dificultades en la categoria 4: Identifica el genotipo de la descendencia, con un 84%
de alumnos en el II°A y un 52% en el II°B. Tambien en la categoria 7: Identifica
correctamente las proporciones fenotipicas de la descendencia, se muestra una diferencia
significativa entre ambos cursos, ya que en el 11°B solo la mitad (33%) de los alumnos
alcanzaron esta categoria. En general los alumnos del 1I1°A, obtuvieron mejores resultados
gue los alumnos del 1I°B, ya que en este ultimo el porcentaje de los alumos comenz6 a

disminuir a partir de la categoria 4 con un 52%.

Resultados obtenid

2 mSnNEE [, & 5 | mSin N.EE
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CATEGORIAS CATEGORIAS D
Gréfico 15: Compa sin N.E.E. que logré
correctamente con ca andlisis (Anexo 6).
En el 1I° C las cate centaje de alumnos fueron
la 3: Identifica el fenotipo de Ia de alumnos sin N.E.E. y con un

8% de alumnos con N.E.E., y la cate ifica correctamente las proporciones
fenotipicas de la descendencia en la que solo un 36% de los alumnos sin N.E.E. y un 4%
de los alumnos con N.E.E. logro identificar las proporciones fenotipicas de la descendencia,
situacion similar a la del curso 11°D, en la que solo un 16% de los alumnos sin N.E.E y un
3% de los alumnos ocn N.E.E logro identificar las proporciones fenotipicas de la

descendencia. Sin embrago en el II°D, ademas de la categoria 7, también hubo un menor
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porcentaje de alumnos en la categoria 5: Identifica el fenotipo de la descendencia, siendo

los alumnos con N.E.E. los que presentan un porcentaje de logro menor (1%).

A continuacion se realizara el andlisis de los test de salida de preguntas de desarrollo
aplicados en los cursos II°A, By C.

El test 03 y 04 que se aplico en los cursos II°A y 11°B respectivamente (mismo test),
constd de tres preguntas de desarrollo, que tenian como propésito identificar si hubo un

aprendizaje significativo respecto la organizacién y funcion del sistema endocrino.

En el grafico 16 se muestra en el eje horizontal las tres preguntas realizadas en el
test, en el eje vertical se encuentra el nimero de alumnos que respondié segun las

categorias establecidas para identificar el grado de aprendizaje del alumno. Los nameros

representan los alu

35
— — [0 Nada - [INada
30 ] ]
] [1Poco - 20 || [JPoco
v 25 - (@] .
e [ Medianamente § - O Medianamente
2 5 S 15 7
3 O Totalmente = OTotalmente
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PREGUNTAS B
Gréfico 16: Compare grado de comprension
sobre el contenido trai
En el gréfico 16-A odos los alumnos sin N.E.E.

comprendieron “Totalmente” la pre ambio existe una diferencia en la
pregunta n°2, ya que en el gréfico 16-A, solo 5 de 6 alumnos con N.E.E. comprendieron
“Totalmente” la pregunta n°1. En el grafico 16-A se muestra que en la pregunta n°2 todos
los alumnos con N.E.E. comprendieron “Totalmente” y 2 de los alumnos sin N.E.E.

comprendieron “Medianamente” y “Nada”.
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En la pregunta n°3, en el grafico 16-A se muestra que 30 alumnos sin N.E.E. comprendieron
“Totalmente” y 1 alumno “Poco”, en cambio 5 alumnos con N.E.E. comprendieron
“Totalmente” y 1 alumno comprendié “Medianamente”, en comparacion con el grafico 16-B,
en el que 5 alumnos sin N.E.E. no respondieron nada, en general los alumnos del 1I°A
presentaron un mayor grado de comprension y por lo tanto de aprendizaje significativo, ya
gue la mayoria de los alumnos con y sin N.E.E. comprendieron “Totalmente” las tres
preguntas de desarrollo. Finalmente se puede concluir que la mayoria de los alumnos con
y sin N.E.E. no comprendieron la pregunta n°3 sobre el mecanismo hormonal. A
continuacion se muestran los datos obtenidos de la aplicacion del test 04 en el curso II°A,
gue tenia como propdésito identificar el grado de comprensién respecto al objetivo de la
clase, el cual consistia en conocer la alteracion de algunas hormonas como la insulina y

glucagon y su efectesen de-dosspreguntas, las cuales se

encuentran represe €ros representan los

alumnos cony sin

B Totalmente

- £ Medianamente
2 = Poco

= £ Nada

2

<<

w

[a)

OZI

1 1 2
PREGUNTAS A
Gréfico 17: Comparacién-e los alumnos con y sin 3| grado de comprensién

teoria cromosoémica de la herencia.
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PREGUNTA C

Gréfico 18: Comparacion entre los alumnos con y sin N.E.E. del grado de comprension
sobre el contenido tratado en la clase (Anexo 6).

En el grafico 18 se puede observar que la mayoria de los alumnos con N.E.E,

comprendieron “M alumnos sin N.E.E

comprendieron “Tot umnos con N.E.E, no

comprendieron “To guio extraer las tres

conclusiones solicit:

Finalmente € st de salida aplicados

en los cursos del e general que el curso

donde mejores res los alumnos respecto

a la unidad de gené el 11°A, segm del curso (ordenados en forma
decreciente). En ¢ ) unidad de monas, el : | cual hubo mejores

resultados fue en el on respecto a la frecuenc Jue los docentes utilizan
y su relacién con los

los alumnos con y sin

no se relaciona directamente con on la que los docentes utilizan las

estrategias de ensefianza (Anexo 8).
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DISCUSION

A partir de los resultados obtenidos en la presente investigacion sobre el uso de
estrategias de ensefianza por parte de los docentes de ciencias naturales y biologia, en los
cursos de segundo de ensefianza media en donde coexisten alumnos con y sin N.E.E., de
dos establecimientos de la comuna de Nacimiento, se determind que es posible identificar
las estrategias de ensefianza que utilizan los docentes y la frecuencia con la que hacen uso
de ellas, ya que ambos docentes se destacaron por utilizar en el aula las diez estrategias
de ensefianza determinadas para esta investigacion, las cuales fueron: Objetivos,
resimenes, organizadores previos, ilustraciones, organizadores graficos, analogias,
preguntas intercaladas, sefalizaciones, mapas y redes conceptuales, y por ultimo
organizadores textuales. Diversas investigaciones han demostrado que las estrategias de

ensefianza sefalad Jas como apoyos en

textos académicos, za ocurrida en el aula
regular, ya sea por
(Diaz y Lule, 1977,

1999).

es, exposiciones, etc.

, Diaz y Hernandez,

En cuanto al co 5 planes y programas

de estudio de cienc gular, las respuestas
obtenidas en la enc otro (Anexo 1). Pues
ante una de las pregunta importante ra este est e se pregunto ¢ Cuél
es el enfoque de en la educacion media?

La respuesta del dc w k‘ programa de estudio

segundo afio para la w : sin e ) el docente 01 respondid

“‘que cada persona adquiera y de » as que le permitan comprender el
mundo natural y tecnolégico para poder participar, de manera informada, en las decisiones
y acciones que afectan su propio bienestar y el de la sociedad”. Estas discrepancias se
deben al hecho de que el programa de estudio es del afio 2011, y en él no se especifica
claramente como en las bases curriculares establecidas el afio 2015, cual es el enfoque de
la ensefianza de las ciencias naturales, ademas en las propias bases curriculares se sefiala
gue los programas de estudio estan sujetos a actualizaciones o modificaciones segun las

necesidades que surgen con el tiempo. Las cuales a su vez se han ido modificando de
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acuerdo a lo resultados obtenidos en la evaluacion PISA 2015 de ciencias naturales dirigida
por la OCDE 2015.

Con especto a cudles son las estrategias de ensefianza que mas utiliza cada docente
en una aula donde coexisten alumnos con y sin N.E.E., segun los datos obtenidos a partir
de las pautas de observacion (Anexo 3) se concluyé que el docente 01 (ordenadas de mayor
a menor) utiliza las estrategias de ensefianza: Objetivos, pregunta intercaladas,
sefalizaciones y organizadores textuales, ya que fueron las cuatro que estuvieron
presentes durante las 10 clases en las que fue observado. En cambio el docente 02
(ordenadas de mayor a menor) utiliza las estrategias de ensefianza: Preguntas intercaladas
y objetivos, siendo este ultimo el que utilizo solo en 9 de las 10 clases observadas. Ambos
docentes utilizaron en las 10 clases la estrategia de ensefianza preguntas intercaladas, las

cuales ayudan a capte informacién relevante

mediante la reflexic
Sanchez, 2014). E:

(inicio, desarrollo o

prendidos (Caldera y
omento de la clase
antean que es un tipo
de estrategia de e entacion correctiva,
gue monitorea el a e g umpliend . ncion de evaluacion
formativa. El uso ¢ brindan Euia tanto ente como para los
alumnos, estos de r en form'herente y las metodologias de
ensefanza, las es aprendizaje~y~las evalu lemas deben indicar
aquello que los est seran capaces de hacer al finalizz se (Careaga, 2005); a
su vez Diaz y Hernandez (1999) senalan g on un tipo de preintruccional cuya

finalidad es preparary alerta prender, ayudandole

sefalizaciones para codificar y contenida en el texto. Ahora es
importante destacar que las sefializaciones no tan solo se utilizan en un texto o discurso
escrito, sino que también en la situacion de ensefianza para enfatizar u organizar conceptos
relevantes del contenido a aprender.

En lo que concierne a las estrategias de ensefianza que los docentes mas utilizan en el
aula regular donde se encuentran presentes tanto alumnos con N.E.E. como sin ellas,
nuevamente existen discrepancias al respecto, ya que el docente 01 alude que usa

principalmente PowerPoint y videos, por ser recursos practicos y didacticos, lo cual
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Hernandez (2014) confirma con su investigacién sobre la inclusion de las tecnologias para
facilitar los procesos de ensefianza-aprendizaje en ciencias naturales, ya que en ella se
obtuvo como resultado que los alumnos participan activamente con el uso de estos
materiales ya que los motivan a participar mas. Los resultados obtenidos en el item VI del
cuestionario (Anexo 1), En relacion a las estrategias de ensefianza que los docentes
comunmente utilizan con los alumnos con N.E.E., ambos docentes sefialan que no hacen
distincion en la condicion de sus alumnos para emplear una determinada estrategia de
ensefanza, porque como ambos docentes confirmaron en la pregunta 2 de la entrevista
semiestructurada (Anexo 2), no existe tiempo suficiente para preparar estrategias de
ensefianza diversificadas para los alumnos con N.E.E., por lo que ambos docentes
coinciden en utilizar las mismas estrategias de ensefianza con los alumnos con y sin N.E.E.
Por lo que la estrategia-de.ensefianza.mas utilizada por.eldocente.01 con los alumnos con
N.E.E contintia siendo PPT y videos, por otra parte el docente 02 nuevamente no especifica
el tipo de estrategia gue ‘comunmente utiliza, pero. manifiesta gue utiliza las mismas
estrategias con todos sus alumnos, pues el establecimiento sigue la normativa del decreto
83/2015 y sefiala a gue trabaja en conjunto con la asistente de la educacion del programa
de integracién PIE, adecuando las evaluaciones de los alumnes con N.E.E. transitorias o
permanentes (MINEDUC, 2015). Es importante mencionar que el recurso didactico Power
Point indicado por el docente 01 es un método que permite facilitar la comprensiéon y la
estructuracion de un tema, ayudar a adquirir+visiones globales y a clarificar aspectos
dificiles, “sin embargo no es la mas adecuada para que los estudiantes desarrollen
capacidades como: buscar, seleccionar, organizar y presentar informacion, trabajar en
equipo, afrontar y resolver problemas reales, aplicar técnicas' y destrezas practicas,
desarrollar el pensamiento eritico u.otras habilidades™ (Quinquer, 2004). Es asi como la
utilizacion de videos educativos “es uno de los medios.didacticos que, adecuadamente
empleado, sirve para facilitar a.los profesores la transmision de conocimientos y a los
alumnos la asimilacién de éstos™ e incluso.bien utilizados como lo demostré Bravo (1996)
puede contribuir en el aumento del rendimiento académico.

En lo que se refiere al uso de estrategias de ensefianza y los alumnos con N.E.E., el
docente 01 manifestd que para planificar la clase considerando los alumnos con N.E.E.
trabaja de manera colaborativa con la asistente de educacion, la cual le brinda la ayuda
necesaria para identificar las estrategias ensefianza y metodologias apropiadas para dar
respuesta a las diferencias individuales de los estudiantes, lo cual coincide con lo estipulado

en el decreto supremo N°170, en el cual se dan a conocer las orientaciones técnicas para
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la implementaciéon de un programa de integracion escolar (PIE) que promueva el trabajo
colaborativo para promover el aprendizaje significativo de todos los estudiantes pero
principalmente el de los alumnos con N.E.E. (MINEDUC, 2012). En cambio, el docente 02
manifestd que al momento de decidir que estrategias utilizar en la clase considera
principalmente el estilo de aprendizaje predominante en el curso, lo cual no es incorrecto,
ya que finalmente cada docente a medida que va conociendo a sus alumnos comienza a
identificar la mejor manera de promover el aprendizaje significativo de ellos. Asi también lo
confirma Gallego y Martinez (2003), el cual sefala que las personas perciben y adquieren
conocimiento de manera distinta ya que tienen preferencias hacia unas determinadas
estrategias cognitivas que les ayudan a dar significado a la nueva informacion.

En relacion a la frecuencia con la que los docentes utilizan las estrategias de

~

ensefianza sefalad iorm 0 gias:de.ensefnanza observadas en esta

investigacion, el do on al docente 02, sin

embargo, no se p eron utilizadas estas
estrategias de ense to académico de los
alumnos con y si ya que en ambos
.E.E. fue de 5,4; y el

stablecimiento 1y de

establecimientos el

promedio de notas

4,8 en el estableci puede est‘:er que la f on la que docente 01
utilizo las diversas e e ensefianza-sugeridas e gacion, repercutieron

positivamente en |0S & on N.E.E., ue estos o . a nota promedio final
3 decimas mas alta que los alumnos con N.E.E. del esta m nto 2. El registro de
rendimiento acadé le 5 alumnos N.E.E. de ambos

aprobacion. Como complemento en lo referente a las a las estrategias de ensefianza y su
relacion con el aprendizaje significativo y el rendimiento académico de los alumnos con y
sin N.E.E., ambos docentes manifiestan que el uso de estrategias de ensefianza adecuadas
a las necesidades de sus alumnos podria generar un aumento en el rendimiento académico
de ellos, sin embargo, esta variable est4 sujeta a mucho otros factores presentes en el
ambito de la educacion, de hecho segun lo que menciona el docente 02 en la pregunta 5
de la entrevista semiestructurada (Anexo 2), un factor muy importante que afecta esta
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variable es el contexto de cada alumno, el ambiente en el cual estd inmerso, lo que esta
sucediendo en su hogar, como por ejemplo los problemas de la casa que los afectan tanto
emocional como psicolégicamente, lo cual provoca una distraccién por parte del alumnos,
pues esta constantemente pensando en sus problemas individuales, quitando la atencion
en lo que esta sucediendo en la clase, es por lo anterior mencionado que el docente 02
manifiesta que a la ley de “inclusion” le falta la “inclusion” del factor emocional o psicoldgico
de los alumnos y no solo el enfoque en el aspecto académico. De igual manera el docente
01 reitera la importancia que tienen los pares en la motivacion y por tanto en el aprendizaje
y rendimiento académico de los alumnos, entendido este Ultimo como una manera de
evaluar el aprendizaje de los alumnos. Asi también respectoa a las estrategias de
enseflanza y su influencia en el aprendizaje significativo, asi como también en el
rendimiento académico-de los-alumnes:con:N:E:E:;el.docente.0L-manifiesta que no tiene
claridad respecto a la influencia gue tienen las estrategias de ensefanza en el aprendizaje
significativo de los alumnos con N.E.E., sin embargo, manifiesta gue las estrategias de
enseflanza que podrian generar un aumento en el rendimiento académicos del alumnos
con N.E.E. son “aquellas'que son mas dinamicas, ludicas e ilustrativas”, por otra parte
menciona que el tipo de estrategias de ensefnanza que utilice y.el rendimiento académico
dependeréa del tipo de N.E.E. que presenteelalumno. En cambio el docente 02 considera
que el uso de estrategias de ensefianza variadas “estimulan la motivacion de los alumnos”,
otro aspecto importante que menciona respecto al uso de estrategias de ensefianza y su
relacion con el aprendizaje significativo con los alumnos con N.E.E., es lo siguiente: “La
idea es siempre proponerles desafios”, lo 'que se relaciona con el concepto de zona de
desarrollo proximo propuesto por. Vigotsky en 1988 citado en Baquero 1997, en la cual se
propone que el individuo ya‘euenta eon una zona de.desarrollo propia, pero que existe una
zona entre la anterior y la zona.potencial de desarrollo del-individuo, en la que el docente y
el entorno adquieren un papel fundamental para activar la zona de desarrollo potencial a
través de diversas estrategias de ensefianza que promuevan el desarrollo intelectual de los
alumnos. Lo anterior también se relaciona con la teoria del aprendizaje por descubrimiento
propuesta por Bruner en la cual el instructor debe motivar a los estudiantes para que sean
ellos mismos los que descubran relaciones entre conceptos y construyan conocimientos
(Guilar, 2009). Ambos docentes al referirse a las necesidades educativas de los alumnos,
siempre las asociaron a los estilos de aprendizaje que cada alumno posee, de hecho el
docente 01 en la pregunta 1 de la entrevista semiestructurada (Anexo 2), sefiala que las

estrategias de ensefianza son los estilos de aprendizaje lo cual a su vez se relaciona con
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la teoria de las inteligencias multiples de Gardner la cual define las inteligencia como la
habilidad o capacidades innatas distintas que cada individuo posee para enfrentarse a
diferentes problemas, las cuales se activan a partir de ciertos tipos de informacion
presentada de forma interna o externa (Gardner, 1995).

Los resultados obtenidos en el escrito de un minuto, con el proposito de analizar el grado
de comprensién y por tanto el aprendizaje significativo de los alumnos, en relacion a las
estrategias de ensefianza utilizadas por los docentes, revelan que el curso I1°A fue el curso
en el cual el 73% de los alumnos, de los cuales se incluyen un 7% de alumnos con N.E.E,
comprendié “Totalmente” la materia tratada durante la clase, a este respecto, llama la
atencion que fue el Gnico curso en el que no hubo alumnos con y sin N.E.E. que no
comprendieran “Nada” de lo tratado en la clase. Es importante mencionar que las

estrategias de ense 2nte sefalizaciones y

organizadores text (Anexo 3). En los

resultados obtenido a la anterior, siendo
nuevamente el curs destaca por }e los de a que el 15% de los

alumnos comprend 116 “Total " los ejerci tica, y en los test de

preguntas de desar | 75% de los alumnos log er “Totalmente” bien.

Sobre la relacio strategias Iseﬁanza nto académico de los
alumnos con N.E. te 02 manifiesta que ma so de estrategias de
ensefianza variadas as los alum con N.E.E [an apoyo personalizados
y constante estimul la pregunta 10 de la
entrevista semiestr : ora se encuentran en un
contexto diferente, e g i \ 0gias, descubrimientos,
avances cientificos, es eva ers etodologias y estrategias
ademas otro factor importante es lg alumno frente a alguna asignatura,
lo cual también se relaciona bastante con cada una de las inteligencias multiples o potencial
que cada alumno posee. En base a lo anterior, existen muchas variables que influyen en el
desempefio académico de los alumnos tales como la motivacion, conocimientos previos,
aptitudes, sistema de creencias, estilos y estrategias de aprendizaje, entre otras, todos
estos son los retos a los cuales se enfrentan los docentes actualmente al momento de

ensefiar (Cabrera y Farifias, 2005).
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En base a los resultados obtenidos en el andlisis estadistico descriptivo del grado
de relacion entre las variables en estudio, se puede inferir que la metodologia que se utilizd
para recolectar los datos, ya que no fue netamente experimental, influyo significativamente,
debido a la falta de control de la muestra (docentes), pues al momento de realizar la clase,
ellos no distinguian que tipo y con qué frecuencia utilizaban cada una de las estrategias de
ensefianza, ya que para empezar como se demostré anteriormente no tienen claro el
concepto y aplicacion de las estrategias de ensefianza, ellos se disculparon manifestando
gue en realidad no programan o controlan su clase, si no que mas bien dejan que “fluya” de
acuerdo al contexto, lo cual se contradice un poco con el enfoque conductivista que
presentan, ya que este se caracteriza por la correcta planificacion y programaciéon de los
contenidos. Es importante destacar que durante el periodo de observacion de los docentes

(01 y 02) se evidengi pDESa iversidad se ensefa a los

docentes que deb a, los docentes aun

presentan un enfo pcente es un simple
reproductor y trans Jor, al presentar una
metodologia de ens drresponde a un error,
ya que es logico g al y del aprendizaje
memoristico o por r dizajes significativos
en los estudiantes, ¢ imientos nuevos con
conocimientos ya aprendido y resolver

futuros conflictos - 2 , . i lo anterior Mellado

(1996), explica que ' gran medida a las conce stemoldgicas previas

que presentan los do eS S : [ ' taciones y tendencias

fundamentadas tedricamente ruccion de sus concepciones
personales, percepciones, actitudes, creencias y practicas. Es importante destacar que
pesar de que se promueva actualmente el enfoque contructivista, el sistema de educacional
chileno se encuentra muy arraigado aun el enfoque conductivista, ya que los alumnos se
han adaptado y acostumbrado a este enfoque, por lo que ante la aplicacion de nuevas
estrategias de ensefianza y metodologias, es decir, cambios, se muestra cierto grado de

confusion por parte de los alumnos, como si produjera un desorden de sus esquemas
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mentales y fuera dificil de reestructurar los, por eso la importancia de encontrar la manera
correcta de generar el aprendizaje significativo.

Finalmente, en lo que concierne a la pregunta planetada en esta investigacion, sobre
la relacion que existe entre las estrategias de ensefianza y el rendimiento académico de los
alumnos con y sin N.E.E presentes en el aula regular, obtenido de la aplicacion de 4 test de
salida en cada uno de los 4 cursos, en los que a su vez, se aplic una pauta de observacion
gue permitié identificar la cantidad y frecuencia con la que los docentes (01 y 02) utilizarén
las 10 estrategias de ensefianza analizadas en esta investigacion, a través de un analisis
estadistico no paramétrico de correlacion con coeficiente de asociacion Rho Spearman,
paramétrico de Pearson y de regresion lineal, se establecié que no existe una relacion de
causa y efecto entre, la frecuencia con la que son utilizadas las estrategias de ensefianza

y el rendimiento académico:de los-alumnos.con in M los valores obtenidos

en el coeficiente de 0 de asociacion entre

ambas variables es entre la frecuencia de

estrategias de ense buntajes obtenidos en

los test de salida) éntes en ¢ lar y -0,342 para los

alumnos con N.E.E, adema icancia a mayores que el nivel
de significacion est uede determinar que
existe asociacion e ocarse al sefialar que

existe asociacion es observa a través del

analisis estadistico de correla ciacion de Pearson y

de regresion lineal,

alores del acion (r?) obtenidos son

ambas variables (Cardona et a acepta la hipétesis nula de esta
investigacion, es decir, no existe una relacion entre las estrategias de ensefianza y el
rendimiento académico de los alumnos con y sin N.E.E. presentes en el aula regular (Anexo

8).
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CONCLUSION

Considerando los resultados obtenidos del estudio sobre las estrategias de ensefianza que

utilizan los docentes de ciencias naturales y biologia y su relacién con el rendimiento

académico de los alumnos con necesidades educativas especiales (N.E.E.); se puede

concluir lo siguiente:

1)

2)

3)

4)

5)

Los docentes utilizan diferentes estrategias de ensefianza en las aulas de educacion
regular, las cuales a su vez varian en cantidad y frecuencia durante el transcurso de
la clase (Inicio, Desarrollo y Cierre).

Las estrategias de ensefianza que utilizan los docentes con mayor frecuencia son:

Preguntas intercaladas y sefializaciones.

Los docentes_utili i ' nza para alumnos con y sin
N.E.E., no S cas de cada uno de
ellos.

La utilizacio anza por parte de los

docentes de nte en el aumento del

rendimiento , sin embargo, este
incremento . —
La utilizacio S estrategiﬁ ensefianz de los profesores No
genera un a el rendimiento.académico nos con y sin N.E.E
presentes en € ular, ya qu existe una eal y directa entre las

variables.
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SUGERENCIAS Y LIMITES DE LA INVESTIGACION

A continuacion se plantean una serie de sugerencias a considerar en futuras

investigaciones, respecto a la relacion entre las estrategias de ensefianza utilizadas por los

docentes de ciencias naturales y biologia con los alumnos con N.E.E. y su rendimiento

académico:

>

Predisponer de tiempo considerable, ya que tanto los establecimiento
subvencionados como los municipales estan sujetos a eventualidades, tales como
actividades extra programéticas, tomas por parte de los alumnos, uso de recintos
como locales de votacion, entre otras.

La asistencia incompleta por parte de los alumnos con y sin N.E.E.

Ampliar la__i igacion imi iculares y particulares
subvenciona

La falta de i igaciones respecto a
la educacié dimiento académico.
La dificultad idad y frecuencia de

estrategias ues por mas que se

planifique u a adaptando a las
necesidades es de los aWos present
Realizar uné on similar_pero.con una amplia, para poder

realizar una lineal entre anza y el rendimiento

académico.
Eleccion de ilar de alumnos con

N.E.E..
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ANEXO 1: CUESTIONARIOS

Paola Ximena Anaya Dominguez

Alejandra del Pilar Barriga Acevedo
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CUESTIONARIO-DOCENTE 01

Cuestionario sobre las estrategias de ensefianza utilizadas por los docentes de la
asignatura de Ciencias Naturales y Biologia de dos establecimientos de la ciudad
de Nacimiento.

Estimado (a) profesor (a) en el marco de la investigacion “Estudio correlacional entre las
estrategias de ensefianza utilizadas por los profesores de Ciencias Naturales y Biologia y
el rendimiento académico obtenido por los alumnos con y sin necesidades educativas
especiales”, se le invita a contestar este cuestionario con el propdsito de conocer cual es el
conocimiento sobre las estrategias de ensefianza utilizadas en el subsector de ciencias
naturales.

Cabe destacar que la informacién obtenida tendré caracter confidencial, debido a que este
cuestionario pretende solo conocer su opinién acerca del tema, no se trata de juzgar su
capacidad ni su desempefio profesional.

Objetivo n°l: ide
Ciencias naturales
educativas especial

n los profesores de
ony sin necesidades

Objetivo n°2: Co
Ciencias Naturales
aula donde coexiste

an los profesores de
de Nacimiento, en un
eciales.

I. Identificaci

Edad: 51

Municipal
Particular subvencionado
Particular pagado

b) Tiempo de experiencia docente en la educacion

Meses: Afos: 24 Afos

¢) Modalidad de trabajo:

Diurno Vespertino |:| Ambos |:|
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d)

|:| Diplomados:

Postitulos:

|:| Postgrado:

Otros:

Perfeccionamiento docente:

Conocimiento sobre el programa de ciencias naturales y de las estrategias de
ensefianza

Instrucciones: Encierre en un circulo la respuesta que en su opinién considere
correcta.

1.

@
b)
C)
d)

2.

@

b)
c)
d)

3.

@
b)
c)
d)

4.

@
b)
c)
d)

¢ Cudl es el enfoque de ensefianza del programa de ciencias naturales para la
ensefianza [

Competenci
Formativo
Proyectos
Otros

¢Qué comp e del programa de
ciencias nai

des y actitu
Conceptos, 1dl¢ alores
Habilidades, de 1S y contenido

La actitud responsabl
Otros

¢Qué es lo primordial para promover el aprendizaje significativo en la
asignatura de ciencias naturales?

La reflexién o evaluacion del proceso de aprendizaje

Las practicas teoricas y escolares

La relacion de la ciencia, tecnologia y sociedad

La contextualizacion en el entorno personal y social de los estudiantes
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5. ¢Cudl es el propésito de laensefianzade las ciencias naturales en el subsector
de biologia?

@) Que los alumnos desarrollen habilidades de pensamiento cientifico
b) Que los alumnos exploren la naturaleza
¢) Que los alumnos se conviertan en cientificos
d) Que los alumnos conozcan el funcionamiento de los seres vivos

6. ¢Qué entiende usted por estrategias de ensefianza?

(a) Son métodos de ensefianza-aprendizaje
b) Son un apoyo para el aprendizaje
c) Contribuyen con el proceso cognitivo de aprendizaje
d) Son las habilidades con las que cuenta el docente

7. ¢Qué facto nsefianza?

a) El disefio de
b) Eltamafio d
¢) Los planes

8. ¢En qué mc i ede hacer un mejor
uso de las €

a) Iniciodelac e
b) Desarrollo d
c) Cierredela
(d) Todos los a

Explique: Todos

estrategias de
ensefianza.
9. ¢Qué tipo de estrateg sefia sidera adecuadas para utilizar en

el inicio de la clase?

a) Estrategias de asociacion, donde se utiliza el repaso memoristico
b) Estrategias preintruccionales que se apoyan en las experiencias previas de los
alumnos
(c) Estrategias de reestructuracion que vinculan los conocimientos previos con los
nuevos
d) Estrategias de organizacion, que son representaciones graficas y/o escritas
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10. ¢ Qué tipo de estrategias de ensefianza considera adecuadas para utilizar en
el cierre de la clase?

(@) Estrategias postintruccionales que valoran el aprendizaje aprendido
b) Estrategias cointruccionales que ayudan a mejorar la atencion de los alumnos
c) Estrategias de asociacion donde se utiliza el repaso memoristico
d) Estrategias de retroalimentacién mediante actividades

11. ¢ Cree usted que utilizar estrategias de ensefianza influye en el aprendizaje de
los alumnos?

@) Si

b) No
Explique: Las distintas estrateg para los distintos estilos de
aprendizaje aprendizajes

significativos.

12. ¢ Considera speciales (N.E.E) al
momento d
Q@) Si
b) No
Explique: Traba la_planificacion de la
clase.

IV. Actividades
13. Marque co

X Objetivos

X Resumenes Mapas y redes conceptuales
X llustraciones Organizadores textuales

X Organizadores previos Organizadores graficos

X Preguntas intercaladas

X Sefializaciones

Otros:Videos vy ppt.
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V. Desarrollo

Percepciones sobre las estrategias de ensefianza usadas por los docentes en un
aula donde coexisten alumnos con y sin N.E.E y su relacién con el aprendizaje
significativo y rendimiento académico.

14. De acuerdo a lalista anterior ¢Cual es la estrategia que usted mas utilizay por
qué?

ppt v videos, por ser practico y didactico.

15. De acuerdo a la lista de estrategias sefialadas anteriormente ¢ Cudles son las
estrategias de ensefianza que usted utiliza comunmente con los alumnos con
necesidades educativas especiales (N.E.E)?

ppt v videos, por ser practico y didactico.

16. De acuerdo
las estrateg
aprendizaj
Explique.

nte ¢Considera que
tiliza promueven el
resentes en el aula?

Si, por los resul

17. ¢ Qué facto ra usted ento de tipo de estrategias
de ensefan gue.

Consulto con la

18. De acuerdo i eflaladas nte ¢Considera que
las estrategia A usted util nueven el aprendizaje
significativa 3 .E? Explic

Aquellas que son mas dindmicas, lidicas e ilustrativas. Depende de las necesidades de

cada alumno con N.E.E.

20. ¢ Considera usted que las estrategias de enseflanza que comunmente utiliza
influye en el aumento del rendimiento académico de todos los alumnos
presentes en el aula? Explique.

Deberian, a veces son bien aprovechadas por los alumnos. Existe un factor que tiene
que ver con la motivacién de los alumnos por aprender.
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CUESTIONARIO-DOCENTE 02

Cuestionario sobre las estrategias de ensefianza utilizadas por los docentes de la
asignatura de Ciencias Naturales y Biologia de dos establecimientos de la ciudad
de Nacimiento.

Estimado (a) profesor (a) en el marco de la investigacion “Estudio correlacional entre las
estrategias de ensefianza utilizadas por los profesores de Ciencias Naturales y Biologia y
el rendimiento académico obtenido por los alumnos con y sin necesidades educativas
especiales”, se le invita a contestar este cuestionario con el propdsito de conocer cual es el
conocimiento sobre las estrategias de ensefianza utilizadas en el subsector de ciencias
naturales.

Cabe destacar que la informacién obtenida tendra caracter confidencial, debido a que este
cuestionario pretende solo conocer su opinién acerca del tema, no se trata de juzgar su
capacidad ni su desempefio profesional.

Objetivo n°l: ide
Ciencias naturales
educativas especial

n los profesores de
ony sin necesidades

Objetivo n°2: Co an los profesores de
Ciencias Naturales t imientos de id de Nacimiento, en un
aula donde coexiste ades ed Vas eciales.

I. Identificaci

Edad: 28 Afios

Municipal
Particular subvencionado
Particular pagado

b) Tiempo de experiencia docente en la educacion

Meses: Afos: 4

¢) Modalidad de trabajo:

Diurno Vespertino |:| Ambos |:|
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d) Perfeccionamiento docente:

Diplomados: Sexualidad y afectividad.

|:| Postitulos:

Postgrado: Magister en Educacion (Estudiante).

Otros: Perfeccionamiento en DUA- Evaluacién decreto 83.

lll. Conocimiento sobre el programa de ciencias naturales y de las estrategias de
ensefianza

Instrucciones: Encierre en un circulo la respuesta que en su opinidon considere

correcta.

1. ¢Cual es el enfoque de ensefianza del programa de ciencias naturales para la
ensefianza [

a) Competenci
b) Formativo
c) Proyectos

@ Otros

2. ¢Qué comp
ciencias na

e del programa de

‘ des y actitu
Conceptos, 1dl¢ alores
(d) Habilidades, de 1S y contenido

b)
¢) La actitud responsabl
d) Otros

4. ¢Qué es lo primordial para promover el aprendizaje significativo en la
asignatura de ciencias naturales?

a) La reflexiéon o evaluacion del proceso de aprendizaje
b) Las practicas tedricas y escolares
c) Larelacién de la ciencia, tecnologia y sociedad
@ La contextualizacion en el entorno personal y social de los estudiantes
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5. ¢Cudl es el propésito de laensefianzade las ciencias naturales en el subsector
de biologia?

@ Que los alumnos desarrollen habilidades de pensamiento cientifico
b) Que los alumnos exploren la naturaleza
¢) Que los alumnos se conviertan en cientificos
d) Que los alumnos conozcan el funcionamiento de los seres vivos

6. ¢Qué entiende usted por estrategias de ensefianza?

Son métodos de ensefianza-aprendizaje
b) Son un apoyo para el aprendizaje
c) Contribuyen con el proceso cognitivo de aprendizaje
d) Son las habilidades con las que cuenta el docente

7. ¢Cuadl de Ic
ensefanza?

lizar estrategias de

a) El disefio de
b) Eltamafiod

@ Los planes
d) Las necesid

8. ¢En qué mc
uso de las €

ede hacer un mejor

a) Iniciodelac
b) Desarrollo d
c) Cierredela

9. ¢Qué tipo de estrateg 1sefia sidera adecuadas para utilizar en
el inicio de la clase?

a) Estrategias de asociacion, donde se utiliza el repaso memoristico
b) Estrategias preintruccionales que se apoyan en las experiencias previas de los
alumnos
c) Estrategias de reestructuracion que vinculan los conocimientos previos con los
nuevos
Estrategias de organizacion, que son representaciones graficas y/o escritas
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10. ¢ Qué tipo de estrategias de ensefianza considera adecuadas para utilizar en
el cierre de la clase?

a) Estrategias postintruccionales que valoran el aprendizaje aprendido
b) Estrategias cointruccionales que ayudan a mejorar la atencion de los alumnos
c) Estrategias de asociacion donde se utiliza el repaso memoristico

(d) Estrategias de retroalimentacién mediante actividades

11. ¢ Cree usted que utilizar estrategias de ensefianza influye en el aprendizaje de
los alumnos?

(@) Si

b) No

Expligue: Estas apuntan a cada uno de los estilos de aprendizaje, ademas al hacer una
clase dinamica temente participan y
resuelven las d

12. ;Considers
momento d

(@) si

b) No

S estrategi

? ensefal

Expliqgue: Cons el curso y los mas

escondidos parz

IV. Actividades

13. Marque co d utiliza en el sector

X Objetivos Analogias
X Resumenes Mapas y redes conceptuales
X

llustraciones Organizadores textuales

X Organizadores previos Organizadores graficos

X | Preguntas intercaladas

X | Sefalizaciones

Otros:
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VI. Desarrollo
Percepciones sobre las estrategias de ensefianza usadas por los docentes en un
aula donde coexisten alumnos con y sin N.E.E y su relacién con el aprendizaje
significativo y rendimiento académico.

14. De acuerdo a lalista anterior ¢Cual es la estrategia que usted mas utilizay por
qué?

Depende de la habilidad, actitud y contenido que desee trabajar, procuro usar la mayoria
de ellas para poder apovyar a todos los
alumnos.

15. De acuerdo a la lista de estrategias sefialadas anteriormente ¢ Cuéles son las
estrategias de ensefianza que usted utiliza cominmente con los alumnos con
necesidades educativas especiales (N.E.E)?

En el estableci _ por_lo cual ocupo las
mismas estratec S on N.E.E y N.E.P se
adecuan sus ev.

16. De acuerdo e estrategias ?ﬁaladas nte ¢Considera que
las estratec ensefianza ted comuni - utiliza promueven el
aprendizaj resentes en el aula?
Explique.

Procuro que mis promueva-aprendizai

—
17. ¢ Qué facto ra usted al.momento de tipo de estrategias

de ensefianza con los alumnos con N que.

La necesidad eo posee el al g Sea para él, el contenido

trabajado.
18. De acuerdo al mente ¢Considera que
las estrategias d omueven el aprendizaje

Si, el uso de estrategias estim de los alumnos. La idea es siempre

proponerles desafios.

19. De acuerdo a la lista de estrategias sefialadas anteriormente y segun su
experiencia profesional ¢Qué estrategias de ensefianza considera usted que
genera un aumento en el rendimiento académico de los alumnos con N.E.E?

Mas gue otra estrategia de ensefianza considero que necesitan constante estimulacion
y trabajo personalizado.
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20. ¢ Considera usted que las estrategias de enseflanza que comunmente utiliza
influye en el aumento del rendimiento académico de todos los alumnos
presentes en el aula? Explique.

Si.
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ANEXO 2: ENTREVISTAS

Alejandra Barriga Acevedo
Andrea Chavez Beltran
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ENTREVISTA - DOCENTE 01

OBJETIVO: Determinar la percepcion del docente sobre la ensefianza de los alumnos con
necesidades educativas especiales (N.E.E).
ESTABLECIMIENTO 1: Liceo municipal de nacimiento

1. ¢Qué entiende usted por estrategias de ensefianza?

Docente 01: Las formas de ensefiar, para que los nifios aprendan; estrategias de
ensefianza hay tantas, diversas, dependiendo si los nifios son mas visuales, quinésicos, o
mas memoristicos, les gusta mas que les dicten, entonces para mi, son los estilos de
aprendizajes, tengo que adecuar digamos las estrategias que tengo yo de ensefiar a los

estilos de aprendizaj y por ejemplo en una

evaluacién tener u era pueda cubrir las

necesidades de los DS Yy tratar de encajar
es0 con los objetive las habilidades que

tengan ellos.

2. ¢Usted consid efianza distintas o

diversificadas

Docente 01: Si de t
Entrevistador: ¢Ti al¢ . : S tegias de ensefianza

diversificadas?

ellos dicen que son sus dificultades a manera, creando yo misma mi tipo de
estrategia de ensefianza para trabajar con ellos.
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3. ¢Considera usted que cuenta con la herramientas necesarias para el disefio y

aplicacion de estrategias de enseflanza diversificadas?

Docente 01: Yo creo que si cuento con estrategias, pero no son suficientes y tampoco estan
como de acuerdo a las formas de trabajar m&s modernas para los jévenes de esta
generacion, mas actualizadas. Seria bueno que nos ensefiaran a nosotros como trabajar

con esos nifilos cuando no esta la profesora de PIE, un curso sobre eso.

4. ¢Como enfrenta usted la gran diversidad de alumnos presentes en un aula

regular?

Docente 01: Mira, es como complicado, porque la verdad es que atendiendo a 45 alumnos
generalmente, de los cuales con necesidades educativas especiales tienen a veces tres,

cinco, dos, uno, a v me da mucho o, sea

YO NO preparo por ¢ NEE, generalmente

hago mi clase para tos que me quedan a
aquellos alumnos. C pero cuando no esta
presente en el aula tengo que estar acudi onar algun problema de
forma particular de r A [ 0 tengo claro cuales
son las capacidade es voy Yy les ayudo de
la forma que yo pue es el objetivo general
y que ellos tengan a simples” entre comilla

que pueda tener la

Docente 01: Solo que debe , e alumnos que llegan a

Docente 01: Yo concuerdo plena

6. ¢COmo cree usted que podrian existir aulas mas inclusivas?

Docente 01: Yo creo que ahi, necesitariamos una inyeccién de muchos recursos y también
de mucha preparacion del profesor, recursos en cuanto a la parte material y en cuanto a la
parte de preparacion delos profesores para que ellos puedan trabajar lo que llegue, pero de
una buena manera para que sea bien utilizado, si no, creo que no daria resultado.
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7. ¢Usted considera que el tipo de estrategias de ensefianza utilizadas en la clase
de Ciencias Naturales promueve el aprendizaje significativo de los alumnos con
N.E.E?

Docente 01: En contexto general yo creo que diria que si de primer plano, porque por
ejemplo, nosotros utilizamos mucho dela parte practica, una salida a terreno, un laboratorio
en el cual los nifios pueden desarrollar habilidades quinésicas, observan, tocan las cosas,
y sobre todo cuando esta la profesora que los atiende a ellos no alomejor cien por ciento,
que es lo que quisiéramos, por el tiempo, por los espacios o por los recursos, pero yo creo
que de alguna manera por lo menos los chiquillos pueden como saber los que estan
haciendo y para que lo estan haciendo y que tal vez eso le puede dar mas utilidad en el
futuro de acuerdo también a las expectativas que ellos tengan también, pero no cien por

ciento, porque com itaciones. Por lo que

considero que si pc e delos alumnos con
NEE, pero habria

chiquillos, trabajar

necesidades de los
6mo te decia yo, un
laboratorio o salida ecesidades de cada
alumno con NEE, p e para los chiquillos,
para lo que ellos ne ria en cierta forma el
aprendizaje signific or cierto, pero por lo
menos, como te dec iquillos trabajan haciendo ) ) 5 un plus, digamos un

beneficio una respues ellos estan recibiendo alg

8. ¢Usted conside a usadas en la clase
de Ciencias Nat ) j livo de los alumnos con

N.E.E?

nunca vas a utilizar tantas estrate el tiempo porque nosotros tenemos
dos horas para atender a 40 alumnos donde hay una heterogeneidad increible, entonces
diria que tendriamos que tener una estrategia que de resultado, bueno una o varias, pero
gue tengan esa calidad que tu las puedas probar y decir , jya esto me resulta! y esto lo voy
a hacer y esto no, entonces ahi habria que hacer un estudio de que estrategias te sirven o

no, cuales son las mas adecuadas o de mejor calidad, las que sirven realmente.
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9. ¢Considera usted que el utilizar estrategias de ensefianza adecuadas a las
necesidades educativas especiales de sus estudiantes podria generar un
aumento en el rendimiento académico de de los alumnos con N.E.E en el sector

de Ciencias Naturales?

Docente 01: Si por supuesto, si es justo lo que tu le das en el blanco lo que ellos necesitan
lo, que ellos quieren, ellos trabajan mejor, obviamente que van a subir los resultados. Si,
cien por ciento porque como te mencione antes si le damos en el blanco con la estrategia
de ensefianza adecuada que el alumnos necesita, 0 sea una estrategia de calidad, se
supone que el alumno va a recibir la materia o el conocimiento de la manera que a él mas
le acomoda, por lo que el alumno deberia al sentirse comodo con la manera en que se le

esta ensefiando, motivarse mas y asi subir sus notas.

10. ;,Considera us a adecuadas a las

necesidades odrian generar un
aumento en el bresentes en el aula

regular?

Docente 01: Si, re alorar mas lo que se

le esta entregando, umenta por el mismo
es sin dar'enta van a
ellos necesitan muchos d
comparfieros o les ndo tambi pero se i

distinta de

hecho de que ellos,

us otros com paﬁeros,

también al saber qu ercan y ayudan a sus

motivan aun mas, y
aprenden mas tamb e ellos la captan mas
facilmente, por lo ta > 3se término y ayudar a los

comparieros.
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ENTREVISTA — DOCENTE 02

OBJETIVO: Determinar la percepcion del docente sobre la educaciéon de los alumnos con
necesidades educativas especiales (N.E.E).
ESTABLECIMIENTO 2: San Juan de Dios

1. ¢Qué entiende usted por estrategias de ensefianza?

Docente 02:Las técnicas que pueda ocupar un docente dentro de la sala para poder
explicar un contenido, ya sea una diapositiva, un dibujo, o a veces como lo que hicimos hoy
con Alejandro, que uno de ellos pase a la pizarra a explicarle al resto un ejercicio, y le sirve

a él para poder aprender, porque a €l no lo puedo tener tranquilo un rato, y le sirve al resto

2. ¢Usted consid eflanza distintas o

diversificadas

Docente 02:Si, yo os chiquillos, pero el

problema del laboreg tonces, porque si no
tendria que ser de cosas, preparar las

muestras; ahora si € 0 0 sea tenemos, por

ejemplo dos microse eson y yo podria hacerlos

ro el problema es que

primero, es harto el se invierte, tendria que ha lase para ensefiarles

usar el microscopio A tiempo, yo creo que

con mas tiempo, po to feriado entremedio,

entonces, y al fin y alc w : . todos los colegios, es
cumplir con los program e e: S
Entrevistador: Tu me menc 0 riC o ibas bastantes videos, lo cual

esta también dentro delas estrate ciencias, pero, también estan las
otras estrategias de ensefianza como mapas y redes conceptuales, no has pensado en

usar mas esos tipos de estrategias de ensefianza.
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Docente 02: Lo que pasa es que se me pierden con los mapas conceptuales, entonces me
pasa lo mismo, tengo que ensefarles hacer un mapa conceptual, porque hay algunos
cursos que he evaluado mapas conceptuales, yo sé que es complicado evaluarlos, pero
siempre le doy el protocolo de cémo ir haciéndolo, pero les cuesta mucho sintetizar una
idea, llegar como a un concepto de algo, pero lo intento, ahora con sistema endocrino, me
voy unir a los organizadores graficos y a los esquemas y a los mapas conceptuales para
que entiendan todo lo que es hormona.

3. ¢Considera usted que cuenta con la herramientas necesarias para el disefio y
aplicacion de estrategias de ensefianza diversificadas?

Docente 02:Es que por mi parte yo he estudiado harto entonces, hubo un tiempo en que

yo fui coordinadora ve que leer todos los

programas de integ a y no digo que soy

experta, porque en ara decir que yo sé,,
pero de lo que he le as de aca son, nunca
he tenido un proble Jlemos hacer con este
alumno ellas siemp ndo disefio mi clase
pienso en todos, pe a mi me cuesta llegar
a él, es un alumno g A con él, yo soy super
pasiva de cardcter, explota a la primera,
es complicado, y es A forma de llegar a un

alumno autista o a

4, ¢;COmo enfrent: resentes en el aula

regular?
Docente 02:Con pacienc iempo tratando de que a la
mayoria, pero siempre vaaq a mayoria quede al menos con
la idea clara para que ellos despue g upone que esto es un proceso, ellos

después tienen que hacer su parte de investigar, de tratar de entender de su forma y como
ellos puedan, claro se supone que ellos también tienen ciertas estrategias, entonces en su
casa ellos igual tiene que tener estrategias para aprender, su horario de estudio, de hecho
hay algunos que son muy visuales entonces, yo tuve una buena herramientas para ellos, y
yo tampoco puedo ponerles videos todas las clases.
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5. ¢Qué sabe respecto de laley de inclusion?

Docente 02:Que en realidad todos los participantes dela comunidad educativa tienen que
estar integrados, 0 sea, no se tiene que discriminar por ningun factor, que somos participes
entre todos del proceso de comunidad que se vive en el colegio, que asi como a los alumnos
se les tiene que respetar y exigir; a los docentes, a los asistentes, a todos en realidad, no
deberian haber caracteristicas que hagan que te discriminen o que usen, por ejemplo el
vocabulario que hoy un alumno (Alejandro) uso con la asistente de la educacién, asi como

de forma despectiva, tiene que ser parejo para todos.

Entrevistador:Desde tu punto de vista crees que es una buena idea?
Docente 02:Lo que pasa es que los alumnos que tienen NEE tienen que tener un momento

donde la educadora e, ... yolo que me he

dado cuenta ahora lema de aprendizaje,

ellos tienen muchas necesidad educativa
de educacion, cien por ciento educac On, sino que de afe los les hace falta que
los papas se preoc rebeldes y les va mal
y se diagnostican ¢ los quieren llamar la
atencion, y es sol saliendo de.., que
deberiamos pasar & 5 alumnos pero en un
ambiente, ono sé s educativa en general,
pero hacer que los | a media, porque ellos

como que llegan a

chiquillos o trabajar con esta especie de idad educativa que yo lo encuentro super
buena, sirve, pero ojala mas docentes en la sala, porque una para 46 se te pierde el tema
entre todos, entonces una buena idea seria, no sé hacer algun convenio con alguna
universidad, decir que vengan dos alumnos que trabajen con tal profesor, y hacer una sala
con mas, no que haya mas control en la sala, pero al tener mas profesores uno se puede
centrar en un grupo, el otro en el otro,en generar la explicacion y fluye, para mi no es

problema que hayan dos personas en las sala, es un aporte, eso me gustaria, mas docentes
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en el aula. Bueno como pasa en Suecia en Finlandia que en realidad es un profesor titular

hay como 15 chiquillos, pero igual hay mas profesores que estan con ese titular ahi.

7. ¢Usted considera que el tipo de estrategias de ensefianza utilizadas en la clase
de Ciencias Naturales promueve el aprendizaje significativo de los alumnos con
N.E.E?

Docente 02:Yo creo que si, bueno va a depender de la clase en realidad, porque un factor
es lo que yo pueda hacer y el otro factor es como venga el alumno de su casa, un alumno
gue los papés pelearon en la noche, no van a estar con muchas ganas de tomar atencion
y se entiende, nosotros también fuimos alumnos y cuando nuestros papas peleaban
alomejor, nosotros queriamos estar en el colegio para no estar en la casa pero tampoco

gueriamos poner a .E pasa que si tienen

dudas me pregunta ada o si tienen mas

dudas me pregunta blema con eso.

8. ¢Usted conside i : a usadas en la clase
de Ciencias Natul dizaje si de los alumnos con
N.E.E?

Docente 02:Si, yo i, es que ‘\ﬁdepender sidad que tenga, por
ejemplo los alumno tes a ellos cuesta, y le arto independiente de

la estrategia que us el nivel de uacion de ¢ 2r inferior al resto o la
forma de adecuar Ia tinta por la necesidad
gue tenga el alumnc yo siento que con los
transitorios me sirve MO que vienen, pero si

funcionan.
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9. ¢Considera usted que el utilizar estrategias de ensefianza adecuadas a las
necesidades educativas especiales de sus estudiantes podria generar un
aumento en el rendimiento académico de de los alumnos con N.E.E en el sector

de Ciencias Naturales?

Docente 02:Si, pero voy a la otra parte, hay una parte que es de ellos, si al alumno nole
gusta las ciencias aunque yo le baile, le cante no le van a gustar las ciencias, entonces es
la predisposicion también que tenga el alumno frente a la asignatura.Si, en realidad una
clase mono6tona, porque biologia da para que sea pura teoria y una clase mondtona no sirve
porque esta nueva generacion son “millenian”, como dice el comercial, entonces hay gente
que estd muy despierta y necesitan de estimulos constantes y alomejor una clase pareja

como suelen ser o como eran mis clases de biologia también a ellos no les es suficiente.

10. ;,Considera us a adecuadas a las

necesidades odrian generar un

aumento en el bresentes en el aula

regular?
Docente 02: Si, p - a nosotros ieron trabajar con el
decreto N° 83 plan , no_planificamos vara los alumnos con
N.E.E, hubo un tie antes de c-apareciera N° 83 que nosotros
haciamos actividac cas para los alumnos c ero ahora no, ahora
trabajamos con los le aprendizaje 0s alumnos S Si nos dicen que en el

curso la mayoria es con la educadora de

PIE potenciar esa C encia poner el reto de
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ANEXO 3: PAUTA DE OBSERVACION DE
CLASES

Validado por:

Paola Ximena Anaya Dominguez
Francisco Antonio Brovelli Sepulveda
Fabian Enrique Cifuentes Rebolledo

Sixto Enrique Martinez Hernandez
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Datos Académicos:
Establecimiento: Liceo Municipal de Nacimiento

Curso: 1 ° A

Hora: 14:00 a 15:30

Clase N°: 01

PAUTA DE OBSERVACION 01
Registro de observaciones descriptivas para docentes

Unidad: Genética y Reproduccion celular

Contenido tematico: Tercera ley de Mendel (Dihibridismo)
Cantidad de alumnos con N.E.E Transitorias: 5

Cantidad de alumnos con N.E.E Permanentes: 1

Pauta de observaciones en aula

Docente: 01

Fecha: 04-09-2017

Duracion de la clase: 14:15 a 15:20
Cantidad de alumnos: 39

Estrategias Utiliza N° de Etapa Observacion
Si No veces || |D
Objetivos s trabajos de Mendel
cia de dos caracteres
S en ejercicios de
i 0. Fue dictado para
lumnos lo escribieran
. erno.
Resumenes ) lo ensefiado en las
2 e eriores, destacando lo
ante.
Organizadores 1 T Ix
previos
llustraciones o
Organizadores S—t— nos esquemas en la
gréficos 5 X r ra resolver ejercicios
a. Organiza los datos
3 antes.
Analogias
Preguntas X
intercaladas
Sefalizaciones a lo mas importante
X > do a los alumnos algunas
iniciones de  conceptos
claves.
Mapas y redes X
conceptuales
Organizadores Solicita a los alumnos escribir lo
textuales X 4 X | X que ella considera mas
importante para ellos.
Total 7 3

Comentarios:Se trabaja principalmente con el texto del estudiante y ejercicios en la pizarra.
Solicita a algunos alumnos a desarrollar un ejercicio de genética.
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Datos Académicos:
Establecimiento: Liceo Municipal de Nacimiento

Curso: 1 ° A

Hora: 14:00 a 15:30

Clase N°: 02

PAUTA DE OBSERVACION 02
Registro de observaciones descriptivas para docentes

Unidad: Genética y Reproduccion celular
Contenido tematico: Variaciones de las leyes de Mendel (Alelos Multiples)
Cantidad de alumnos con N.E.E Transitorias: 5

Cantidad de alumnos con N.E.E Permanentes: 1

Pauta de observaciones en aula

Docente: 01

Fecha: 25-09-2017

Duracion de la clase: 14:10 a 15:20
Cantidad de alumnos: 39

Observacion

Organizadores
previos

llustraciones

Organizadores
gréficos

Analogias

Estrategias Utiliza

Si No
Objetivos
Resumenes

------- er la fisiologia de la
en donde los rasgos
dos por la accién de
5 genes. Lo dicto a los
para escribirlo en su

cluidos en el PPT.

cluidos en el PPT.

Preguntas
intercaladas

Sefalizaciones

Mapas y redes
conceptuales

Organizadores
textuales

Total

Comentarios: La clase se baso en el texto de

de resumen.

i como en la pizarra.
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Datos Académicos:
Establecimiento: Liceo Municipal de Nacimiento Docente: 01

Curso: 1 ° A

Hora: 14:00 a 15:30

Clase N°: 03

PAUTA DE OBSERVACION 03
Registro de observaciones descriptivas para docentes

Unidad: Hormonas, Reproduccion y desarrollo

Contenido tematico: Sistema endocrino

Fecha: 23-10-2017
Duracion de la clase: 14:15 a 15:20
Cantidad de alumnos: 39

Cantidad de alumnos con N.E.E Transitorias: 5
Cantidad de alumnos con N.E.E Permanentes: 1

Pauta de observaciones en aula

Estrategias Utiliza N° de Etapa Observacion
Si No veces || |D |C
Objetivos tipos de glandulas
ntramos en nuestro
nocer el concepto de
y glandulas.
er como ocurre el
0 de accion hormonal.
} scrito en el PPT, los
s escribieron en sus
Resumenes 0 ——
Organizadores 1 materia relacionada
previos cursos anteriores.
llustraciones 6 X | X e en el PPT.
Orggmzadores > x| x
gréficos
Analogias 0
Preguntas
intercaladas 6 X
Sefializaciones X asi como en la pizarra y
PPT.
Mapas y redes
conceptuales
Organizadores X > X
textuales
Total 7 3

Comentarios: Se basa principalmente en PPT.
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Datos Académicos:
Establecimiento: Liceo Municipal de Nacimiento

Curso: 1 ° A

Hora: 14:10 a 15:30

Clase N°: 04

PAUTA DE OBSERVACION 04
Registro de observaciones descriptivas para docentes

Unidad: Hormonas, Reproduccion y desarrollo

Contenido tematico: Sistema endocrino

Cantidad de alumnos con N.E.E Transitorias: 5
Cantidad de alumnos con N.E.E Permanentes: 1

Pauta de observaciones en aula

Docente: 01

Fecha: 30-10-2017

Duracion de la clase: 14:15 a 15:20
Cantidad de alumnos: 39

Observacion

Organizadores
previos

llustraciones

Organizadores
gréficos

Estrategias Utiliza

Si No
Objetivos
Resumenes

Analogias

Preguntas
intercaladas

Sefalizaciones

Mapas y redes
conceptuales

Organizadores
textuales

Total

Comentarios: La clase se baso principalmente en un PPT.

------- er el mecanismo
de la accién hormonal
n ejemplo (Absorcién
sulina). Fue dictado y
n el cuaderno de los
S.

0 materia de cursos
y se uni6 con la nueva
pasar.

mecanismo de la
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Datos Académicos:
Establecimiento: Liceo Municipal de Nacimiento

Curso: 1 ° A

Hora: 14:00 a 15:30

Clase N°: 05

PAUTA DE OBSERVACION 05
Registro de observaciones descriptivas para docentes

Unidad: Hormonas, Reproduccion y desarrollo

Contenido tematico: Funcién de las glandulas y hormonas

Cantidad de alumnos con N.E.E Transitorias: 5
Cantidad de alumnos con N.E.E Permanentes: 1

Pauta de observaciones en aula

Docente: 01

Fecha: 06-11-2017

Duracion de la clase: 14:15 a 15:20
Cantidad de alumnos: 39

N° de

veces | D

Observacion

Organizadores
previos

llustraciones

Organizadores
gréficos

Analogias

Estrategias Utiliza

Si No
Objetivos
Resumenes

Preguntas
intercaladas

Sefalizaciones

Mapas y redes

las distintas glandulas
onas que fabrican, y
funcién que cumplen
Drmonas en nuestro
. Fue dictado y escrito
erno de los alumnos.

gue revisaba la guia de
con el curso, daba
en cada contenido

conceptuales

Organizadores La profesora revisando las 14

textuales X preguntas de la guia de trabajo
fue utilizando organizadores
textuales.

Total 5 5

Comentarios: La clase se baso en resolver y revisar con el grupo curso una guia de trabajo que
consistia en una tabla en la que se solicitaba, las hormonas secretadas por las diferentes glandulas

asociadas al sistema endocrino y su respectiva funcion.
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PAUTA DE OBSERVACION 01
Registro de observaciones descriptivas para docentes

Datos Académicos:

Establecimiento: Liceo Municipal de Nacimiento

Curso: 11 ° B

Hora: 11:30 a 13:00

Clase N°: 01

Unidad: Genética y Reproduccion celular

Contenido tematico: Tercera ley de Mendel (Dihibridismo)
Cantidad de alumnos con N.E.E Transitorias: 5

Cantidad de alumnos con N.E.E Permanentes: 1

Pauta de observaciones en aula

Docente: 01

Fecha: 07-09-2017

Duracion de la clase: 11:45 a 13:00
Cantidad de alumnos: 39

Estrategias Utiliza N° de Etapa Observacion
Si No veces || |D
Objetivos s trabajos de Mendel
herencia con dos
. Fue anotado en la
n el cuaderno de los
S.
Resumenes lo ensefiado en las
1 } eriores, destacando lo
i ante.
Organizadores X
previos
llustraciones 0
Organizadores de material didactico
graficos 6 X va, recrea el guisante
nto de la tercera Ley
Analogias 0
Ereguntas X | x
intercaladas
Sefializaciones lo més importante al
a los alumnos algunas
X 0 ciones de  conceptos
ves, y al usar la mano y
plumén para recalcar lo mas
importante.
Mapas y redes
X 0
conceptuales
Organizadores Los alumnos escriben lo mas
textuales X 3 X | X importante sobre la tercera ley de
Menel.
Total 7 3

Comentarios: Se trabaja principalmente con material didactico de goma-eva para

representar el cruzamiento hecho por Mendel.
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PAUTA DE OBSERVACION 02
Registro de observaciones descriptivas para docentes

Datos Académicos:

Establecimiento: Liceo Municipal de Nacimiento Docente: 01

Curso: 11° B Fecha: 21-09-2017

Hora: 11:20 a 13:00 Duracién de la clase: 11:30 a 12:45
Clase N°: 02 Cantidad de alumnos: 36

Unidad: Genética y Reproduccion celular

Contenido tematico: Variaciones de las leyes de Mendel (Codominancia y Dominancia incompleta)
Cantidad de alumnos con N.E.E Transitorias: 8

Cantidad de alumnos con N.E.E Permanentes: 2

Pauta de observaciones en aula

Estrategias Utiliza N° de Etapa Observacién
Objetivos 0s trabajos de Mendel
herencia con dos
. Se escribierén en la
Resumenes

Organizadores
previos

llustraciones

Organizadores
gréficos

Analogias

Preguntas
intercaladas

Sefalizaciones

Mapas y redes
conceptuales

Organizadores
textuales

Total
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PAUTA DE OBSERVACION 03
Registro de observaciones descriptivas para docentes

Datos Académicos:

Establecimiento: Liceo Municipal de Nacimiento Docente: 01

Curso: 11°B Fecha: 28-09-2017

Hora: 11:20 a 13:00 Duracion de la clase: 11:30 a 12:45
Clase N°: 03 Cantidad de alumnos: 36

Unidad: Genética y Reproduccion celular

Contenido tematico: Variaciones de las leyes de Mendel (Alelos Multiples)
Cantidad de alumnos con N.E.E Transitorias: 8

Cantidad de alumnos con N.E.E Permanentes: 2

Pauta de observaciones en aula

Estrategias Utiliza N° de Etapa Observacion
Si No veces || |D |C

Objetivos | st -Comprend er que ciertos rasgos
plor de la piel y grupos
s estan regidos por la
dos 0 mas genes. Se
a los alumnos para
2N su cuaderno.

Resliimenes

Organizadores
previos

llustraciones

Organizadores
gréficos

Analogias

Preguntas
intercaladas

Sefalizaciones

Mapas y redes
conceptuales

Organizadores
textuales

Total
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Datos Académicos:
Establecimiento: Liceo Municipal de Nacimiento

Curso: 11° B

Hora: 11:20 a 13:00

Clase N°: 04

PAUTA DE OBSERVACION 04
Registro de observaciones descriptivas para docentes

Unidad: Hormonas, Reproduccion y desarrollo

Contenido tematico:Sistema Endocrino

Cantidad de alumnos con N.E.E Transitorias: 8
Cantidad de alumnos con N.E.E Permanentes: 2

Pauta de observaciones en aula

Docente: 01

Fecha: 26-10-2017

Duracion de la clase: 11:30 a 12:45
Cantidad de alumnos: 36

N° de

veces | D

Observacion

Organizadores
previos

llustraciones

Organizadores
gréaficos

Analogias

Preguntas
intercaladas

Sefalizaciones

Mapas y redes
conceptuales

Organizadores
textuales

Total

Estrategias Utiliza

Si No
Objetivos
Resumenes

Comentarios: La clase se baso e
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Datos Académicos:
Establecimiento: Liceo Municipal de Nacimiento

Curso: 11° B

Hora: 11:20 a 13:00

Clase N°: 05

PAUTA DE OBSERVACION 05
Registro de observaciones descriptivas para docentes

Unidad: Hormonas, Reproduccion y desarrollo
Contenido tematico: Mecanismo Hormonal
Cantidad de alumnos con N.E.E Transitorias: 8
Cantidad de alumnos con N.E.E Permanentes: 2

Pauta de observaciones en aula

Docente: 01

Fecha: 02-11-2017

Duracion de la clase: 11:30 a 12:45
Cantidad de alumnos: 36

N° de

veces | D

Observacion

Organizadores
previos

llustraciones

Estrategias Utiliza

Si No
Objetivos
Resumenes

------- er el mecanismo
de la insulina.

Organizadores
gréaficos

Analogias

Preguntas
intercaladas

Sefalizaciones

Mapas y redes
conceptuales

Organizadores
textuales

Total
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Datos Académicos:
Establecimiento: San Juan de Dios

Curso: lI°C

Hora: 09:50 a 11:20

Clase N°: 01

PAUTA DE OBSERVACION 01
Registro de observaciones descriptivas para docentes

Unidad: Genética y Reproduccion celular

Contenido tematico: Conceptos basicos de genética
Cantidad de alumnos con N.E.E Transitorias: 5
Cantidad de alumnos con N.E.E Permanentes: 2

Pauta de observaciones en aula

Docente: 02

Fecha: 01-08-2017
Duracion de la clase: 10:10 a 11:20
Cantidad de alumnos: 30

Observacion

Organizadores
previos

Estrategias Utiliza N° de Etapa
Si No veces || |D |C

Objetivos

Resumenes

describir los conceptos
ales de genética. Lo
la pizarra.

video a modo de
luego lo comentan.

llustraciones

Organizadores
gréficos

Analogias

agenes presentes en
ra captar la atencion y
onceptos de clases

n la pizarra como se
el tablero de Punnett.

Preguntas
intercaladas

Sefalizaciones

Mapas y redes

oda

la clase para

e de la apropiacién de

‘lli?

IIE[f ero laser para mostrar
eptos mas importantes

conceptuales

Organizadores Escribe en la pizarra los

textuales X conceptos que son mMas
importantes para continuar con
la unidad.

Total 7 3

Comentarios: Es una clase més bien tedrica que se basa en transcribir la informacion més
importante contenida en el PPT a el cuaderno del estudiante.
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PAUTA DE OBSERVACION 02
Registro de observaciones descriptivas para docentes
Datos Académicos:

Establecimiento: San Juan de Dios Docente: 02

Curso: lI°C Fecha: 08-08-2017

Hora: 09:50 a 11:20 Duracion de la clase: 09:50 a 11:20
Clase N°: 02 Cantidad de alumnos: 30

Unidad: Genética y Reproduccion celular
Contenido tematico: Primer y segundo principio de Mendel y algunos conceptos basicos de genética.

Cantidad de alumnos con N.E.E Transitorias: 5
Cantidad de alumnos con N.E.E Permanentes: 2

Pauta de observaciones en aula

Estrategias Utiliza N° de Etapa Observacion
Si No veces | |D|C
Objetivos r el segundo
de Mendel. Aplicar
er 'y segundo
de Mendel en
s de genética.
Resumenes 1 X brevemente de lo
ra la clase.
Organizadores a materia de la
previos X terior y la relaciona
o nuevos contenidos.
llustraciones 0. XX
Organizadores en la pizarra como
gréaficos T | tablero de
u
Analogias 0
Ereguntas 4 X
intercaladas
Sefializaciones
Mapas y redes
conceptuales
Organizadores a un tiempo para escribir
textuales X la definicion de la segunda
ley de Mendel.
Total 6 4

Comentarios: Clase que se basa en una actividad practica, en la que se resuelve una guia
de ejercicios de genética sobre la primera y segunda ley de Mendel, utilizando un tablero
de Punnett confeccionado con carton y letras impresas que representan los alelos.
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PAUTA DE OBSERVACION 03
Registro de observaciones descriptivas para docentes
Datos Académicos:

Establecimiento: San Juan de Dios Docente: 02

Curso: lI°C Fecha: 29-08-2017
Hora: 09:50 a 11:20 Duracion de la clase: 10:00 a 11:20
Clase N°: 03 Cantidad de alumnos: 30

Unidad: Genética y Reproduccion celular
Contenido tematico: Ley de distribucion independiente

Cantidad de alumnos con N.E.E Transitorias: 5
Cantidad de alumnos con N.E.E Permanentes: 2

Pauta de observaciones en aula

Estrategias Utiliza N° de Etapa Observacién
Si No veces | |D]|C
Objetivos Describir y aplicar la ley de
istribucion independiente.
e en la pizarra.
Resumenes s propias palabras
0 que se encuentra
to del estudiante.
Organizadores lo tratado en la
previos 1 }X terior y lo relaciona
on eva temética.
llustraciones X imagenes
o s en el ppt.
Organizadores nuevamente como
gréficos 2- X | x un  cruzamiento
e en un tablero de
n en la pizarra.
Analogias 0
Preguntas a constantemente
intercaladas 10 X | X r rificar el grado de
atencion de los alumnos.
Sefializaciones ppt sefala algunos
X eptos que aun no han
0 asimilados por los
lumnos.
Mapas y redes
conceptuales
Organizadores Se apoya en el texto del
textuales X 4 X | X estudiante 'y leen los
conceptos mas importantes.
Total 8 2

Comentarios: Trabajan principalmente con el texto del estudiante en la pag. 70, leeny

comentan lo leido.
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PAUTA DE OBSERVACION 04
Registro de observaciones descriptivas para docentes
Datos Académicos:

Establecimiento: San Juan de Dios Docente: 02

Curso: lI°C Fecha: 05-09-2017

Hora: 09:50 a 11:20 Duracion de la clase: 10:00 a 11:20
Clase N°: 04 Cantidad de alumnos: 30

Unidad: Genética y Reproduccion celular
Contenido tematico: Dihibridismo

Cantidad de alumnos con N.E.E Transitorias: 7
Cantidad de alumnos con N.E.E Permanentes:-2

Pauta de observaciones en aula

Estrategias Utiliza N° de Etapa Observacion
Si No veces | |[D|C

Objetivos X 1 X Aplicar segunda ley de
----- Escribe en la

Resumenes

Organizadores
previos

llustraciones

Organizadores e algunos ejercicios

graficos guedaron claros con
da del tablero de

Analogias

Preguntas

intercaladas

la realizaciéon en la
de los ejercicios de

Sefalizaciones

Mapas y redes
conceptuales

Organizadores
textuales

Total
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PAUTA DE OBSERVACION 05
Registro de observaciones descriptivas para docentes
Datos Académicos:

Establecimiento: San Juan de Dios Docente: 02

Curso: lI°C Fecha: 26-09-2017

Hora: 09:50 a 11:20 Duracion de la clase: 10:15 a 11:20
Clase N°: 05 Cantidad de alumnos: 30

Unidad: Genética y Reproduccion celular

Contenido tematico: Teoria cromosémica de la herencia
Cantidad de alumnos con N.E.E Transitorias: 5
Cantidad de alumnos con N.E.E Permanentes: 2

Pauta de observaciones en aula

Estrategias Utiliza N° de Etapa Observacion
Si No veces | |D|C
Objetivos X 1 X Escribe en la pizarra:
icar los mecanismos

sentan variaciones a
s de Mendel.

Resliimenes un video.

Organizadores
previos

una imagen de un
gue también esta
en el texto del
te. Imagenes
es en el video.

llustraciones

a en un esquema la
iGn contenida en el

Organizadores
gréficos

Analogias

Preguntas
intercaladas

Sefalizaciones

Mapas y redes

conceptuales

Organizadores Organiza en la pizarra la

textuales informacion presente en el
video y solicita que los
alumnos escriban en sus
cuadernos la informacién
contenida en el ppt.

Total 8 2

Comentarios: Trabajan con texto del estudiante y PPT, leen y comentan como grupo
curso los puntos mas importantes del tema tratado.
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PAUTA DE OBSERVACION 01
Registro de observaciones descriptivas para docentes
Datos Académicos:

Establecimiento: San Juan de Dios Docente: 02

Curso: II°'D Fecha: 17-08-2017

Hora: 14:00 a 15:30 Duracion de la clase: 15:00 a 15:30
Clase N°: 01 Cantidad de alumnos: 35

Unidad: Genética y Reproduccion celular

Contenido tematico: Primer y segundo principio de Mendel y algunos conceptos basicos de genética.
Cantidad de alumnos con N.E.E Transitorias: 6

Cantidad de alumnos con N.E.E Permanentes: 1

Pauta de observaciones en aula

Estrategias Utiliza N° de Etapa Observacion
Si No veces | |D|C
Objetivos X 1 X Definir el primer y segundo
incipio de Mendel.
Resumenes a la clase con un
ra captar la atencion
umnos.
Organizadores
previos \
llustraciones XX ppt el cual contiene
3 S relevantes sobre
Organizadores 0 ]
gréaficos
Analogias O-
Preguntas 4 | X preguntas
intercaladas a das al tema de la
ontenidos pasados
n emente.
Senfializaciones 3 X | X puntero laser para
d r la informacion
ante, ademas de alzar
Z.
Mapas y redes
conceptuales
Organizadores X En la pizarra escribe la
textuales informacion mas relevante
del video y solicita a los
alumnos que la escriban.
Total 7 3

Comentarios: Se dio término a las interrogaciones de la clase anterior por lo que los
alumnos aprovecharon de terminar el tablero de Punnett que habian iniciado la clase
anterior, ya que se usaria en la clase.
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PAUTA DE OBSERVACION 02
Registro de observaciones descriptivas para docentes
Datos Académicos:

Establecimiento: San Juan de Dios Docente: 02

Curso: II°'D Fecha: 24-08-2017

Hora: 14:00 a 15:30 Duracion de la clase: 14:11 a 15:30
Clase N°: 02 Cantidad de alumnos: 35

Unidad: Genética y Reproduccion celular

Contenido tematico: Primer y segundo principio de Mendel
Cantidad de alumnos con N.E.E Transitorias: 6

Cantidad de alumnos con N.E.E Permanentes: 1

Pauta de observaciones en aula

Estrategias Utiliza N° de Etapa Observacion
Si | No | veces | |D|C
Objetivos X 1 X Lo escribe en la pizarra y los alumnos

uaderno.

Resumenes . DS conceptos MAas
ados en genética y
mente el segundo
del.

Organizadores
previos

pizarra los conceptos
S tratados en genética
s no entendieron bien
ior.

e contiene imagenes
del tema.

llustraciones

Organizadores ero de Punett en la

gréficos lve un ejercicio de
e en el ppt

Analogias ala materia con un ejemplo

Preguntas realiza preguntas

intercaladas los alumnos entienden

on marca las palabras
2 se encuentran en el ppt.

Sefalizaciones | X

Mapas y redes
conceptuales

Organizadores | X
textuales

Escriben definiciones y conceptos
relevantes que se encuentran en el

ppt.

Total 9 1

Comentarios: Se resuelven algunos ejercicios de genética en la pizarra, los alumnos
preguntan dudas puntuales, se ayuda entre ellos, la profesora se pasea por la sala
resolviendo dudas.
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PAUTA DE OBSERVACION 03
Registro de observaciones descriptivas para docentes
Datos Académicos:

Establecimiento: San Juan de Dios Docente: 02

Curso: II°'D Fecha: 21-09-2017

Hora: 14:00 a 15:30 Duracion de la clase: 14:10 a 15:30
Clase N°: 03 Cantidad de alumnos: 35

Unidad: Genética y Reproduccion celular

Contenido tematico: Conceptos basicos de genética
Cantidad de alumnos con N.E.E Transitorias: 6
Cantidad de alumnos con N.E.E Permanentes: 1

Pauta de observaciones en aula

Estrategias Utiliza N° de Etapa Observacion
Si No veces | |[D|C
Objetivos X 1 X Reforzar segunda ley de

be en la pizarra.

Resumenes

squemas Yy dibujos
recordar los
dos tratados en la
terior.

Organizadores
previos

magenes del texto
diante. (Pag.72).
elve guia de trabajo

llustraciones

Organizadores

gréaficos plican los ejercicios
tica en la pizarra.

Analogias

Preguntas

intercaladas

Sefializaciones
Mapas y redes
conceptuales
Organizadores
textuales

Total

Comentarios: Se termina de resolver guia de ejercicios de genética de la clase anterior
sobre dihibridismo. Algunos alumnos pasan a la pizarra para resolver algunos ejercicios.
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Datos Académicos:
Establecimiento: San Juan de Dios

Curso: lI°D

Hora: 14:00 a 15:30

Clase N°: 04

Unidad: Genética y Reproduccion celular
Contenido tematico: Teoria cromosémica de la herencia

PAUTA DE OBSERVACION 04
Registro de observaciones descriptivas para docentes

Cantidad de alumnos con N.E.E Transitorios: 6
Cantidad de alumnos con N.E.E Permanentes: 1

Pauta de observaciones en aula

Docente: 02

Fecha: 05-10-2017

Duracion de la clase: 14:10 a 15:30
Cantidad de alumnos: 35

Organizadores
previos

llustraciones

Organizadores
gréficos

Analogias

Preguntas
intercaladas

Sefalizaciones

Mapas y redes
conceptuales

Organizadores
textuales

Total
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Estrategias Utiliza N° de Etapa Observacion
Si No veces | |[D|C
Objetivos X 1 X Definir la teoria
psOmica de la
. En voz alta, pero
scrito en la pizarra.
Resumenes

da el contenido
a meiosis para dar
dad con la nueva




PAUTA DE OBSERVACION 05
Registro de observaciones descriptivas para docentes

Datos Académicos:
Establecimiento: San Juan de Dios

Curso: lI°D

Hora: 14:00 a 15:30

Clase N°: 05

Unidad: Genética y Reproduccion celular

Contenido tematico: Conceptos basicos de genética
Cantidad de alumnos con N.E.E Transitorias: 6
Cantidad de alumnos con N.E.E Permanentes: 1

Pauta de observaciones en aula

Docente: 02

Fecha: 12-10-2017

Duracion de la clase: 15:05 a 15:30
Cantidad de alumnos: 35

Organizadores
previos
llustraciones

Estrategias Utiliza N° de Etapa Observacion
Si No veces | |[D|C

Objetivos X 0

Resumenes

Organizadores 3 X
gréaficos

Analogias

Preguntas 3 [ X[ X
intercaladas

Seiializaciones

Mapas y redes (;-

A —

conceptuales

Organizadores 0

textuales

Total
Comentarios: Hubo u I e se inicio la cla
hace un repaso de la an la teori;
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ANEXO 4: ESCRITO DE UN MINUTO
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ESCRITO DE UN MINUTO (Clase 05 - lI°A)

NOMBRE: CURSO: FECHA

Segun lo tratado en la clase y segun tu punto de vista, Responde las siguientes
preguntas:

1) ¢Cudl consideras tu, que es la importancia del sistema endocrino?

2) ¢Qué mas te gustaria saber, o que contenidos aun no has entendido sobre el sistema
endocrino?

NOMBRE:

Segun lo tratado e
preguntas:

1) De lo explicado en
venga a tu mente.

2) ¢Qué dudas han quedado sin resolver?
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ESCRITO DE UN MINUTO (Clase 02- 1I°C)

NOMBRE: CURSO: FECHA

Lee y responde brevemente las siguientes preguntas:

1)En las arvejas, los alelos que determinan el color de la vaina se representan con las letras
V y v, que indican vaina verde y amarilla, respectivamente. La altura del tallo se representa
con las letras T y t, para tallo alto y tallo enano, respectivamente. Segun lo anterior.

¢, Qué fenotipo tienen las plantas VVit y las plantas wTT?

2) ¢Qué dudas han quedado sin resolver? Especifique.

NOMBRE:

b) Escribe 2 posibles dudas que No se resolvieron en la clase

1.

2.
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ANEXO 5: REGISTRO DEL RENDIMIENTO
ACADEMICO
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REGISTRO DE CALIFICACIONES-ESTABLECIMIENTO 1

Docente: 01

Curso: 2° Medio A

Afio: 2017

Semestre: Segundo

Sector: Ciencias naturales

Subsector: Biologia

N° N.E.E
Lista

=

Transitoria

O NN WIN

[any
o

[N
[N

[any
N

[any
w

Transitoria

[N
o

[any
(2}

[any
(o)}

[any
~N

[any
o

[any
Yo}

N
o

N
=

N
N

N
w

N
N

N
(9]

N
[e)]

N
~

N
(o]

N
(o)

w
o

w
=

w
N

w
w

w
o

Transitoria

w
(93]

Transitoria

w
[e)]

Permanente

w
~N

Transitoria

w
(o]

w
o

Nota
E.1

Nota
E.2

Promedio

3,4

6,0

4,7

5,7

6,9

6,3

6,0

6,0

4,0

5,5

4,8

6,0

6,9

6,5

4,5

5,5

5,0

5,3

6,0

5,7

6,4

6,0

6,2

6,7

6,0

6,4

3,4

4,7

4,1

4,3

5,2

4,8

7,0

5,9

6,5

Promedio general

5,4
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REGISTRO DE CALIFICACIONES - ESTABLECIMIENTO 1

Afio: 2017

Subsector: Biologia

Docente: 01 Curso: 2° Medio B
Semestre: Segundo | Sector: Ciencias naturales
N° N.E.E Nota | Nota Promedio
Lista E.1 E.2

1 6,6 6,3 6,5

2 5,6 5,6

3 Permanente 5,2 6,2 5,7

4 Transitoria 4,0 6,1 51

5 Transitoria 4,4 6,0 5,2

6 5,7 6,2 6,0

7 5,7 5,6 5,7

8 6,1

9

10

11 Permanen

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21 Transitoria

22

23

24 Transitoria

25

26

27

28

29

30 5

31 Transitoria 5,1 6,1 5,6

32 Transitoria 3,1 6,1 4,6

33 Transitoria 3,4 4,3 3,9

34 6,1 6,3 6,2

35 Transitoria 5,2 6,1 5,7

36 2,3 4,0 3,2
Promedio general 5,3
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REGISTRO DE CALIFICACIONES - ESTABLECIMIENTO 2

Docente: 02 Curso: 2° C Afo: 2017
Semestre: Segundo | Sector: Ciencias naturales Subsector: Biologia
N° Lista N.E.E Nota E.1 Nota E.2 Nota E.3 Promedio
1 7,0 4,4 6,6 6,0
2 Transitoria 3,0 3,9 3,5
3 Permanente 7,0 2,8 6,1 5,3
4 7,0 3,4 2,0 4,1
5 Permanente 6,0 3,5 6,1 5,2
6 7,0 7,0
7 6,0 3,4 3,3 4,2
8 6,0 3,5 3,5 4,3
9 5,0
10 5,2
11 [ Y
12 Tra 3,3
13 7,0 6,5 6,5
14 | 7,0 2,8 , 3,9
15 5,5 L) 4,1
16 6,0 3,4 4,4
17 Tra 7,0 6,3 6,1
18 7,0 7,0 6,9
19 7,0 ,0 6,9
20 n 7,0 7,0 0 7,0
21 | U 7,0 5,9 5,7
22 7,0 6,5 6,0
23 \ Y 0 5,7 5,4
24 3,9
25 5,8
26 ,5 ,0 3,8
27 2,0 2,5
28 Transitoria 4, 5 3,3 4,2
29 Transitoria 5,5 4,3 3,8 4,5
30 7,0 6,1 3,1 5,4
Promedio general 5,0
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REGISTRO DE CALIFICACIONES - ESTABLECIMIENTO 2

Docente: 02

Curso: 2° D

Afio: 2017

Semestre: Segundo

Sector: Ciencias naturales

Subsector: Biologia

N° Lista N.E.E Nota E.1 Nota E.2 Nota E.3 Promedio
1 6,8 5,5 6,2
2 7,0 7,0 7,0 7,0
3 7,0 7,0 6,5 7,0
4 7,0 7,0 7,0 7,0
5 5,0 2,7 5,0
6 7,0 5,3 6,3 6,2
7 4,5 4,0 2,7 4,3
8 3,0 3,5 2,7 3,3
9 5,6
10 5,6
11 6,8
12 5,0
13 7,0
14 6,7
15 6,5
16 6,0
17
18 4,0
19 5,3
20 7,0
21 2,0
22 6,7
23 6,9
24 5,4
25 5,6
26 6,5
27 5,5
28 5,6
29 Permanente 3,0 2,6 2,7 2,8
30 6,5 5,8 6,2
31 *Transitoria 5,0 5,0
32 6,5 4,6 4,0 5,6
33 7,0 6,1 7,0
34 6,8 5,5 7,0 6,2
35 Transitoria 5,5 3,1 2,7 4,3

Promedio general 5,7
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ANEXO 6: TEST DE SALIDA
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TEST DE SALIDA (Clase 01- 1I° A)

NOMBRE: CURSO: FECHA:

Lee y realiza la siguiente actividad

a) Entre los cruzamientos mas importantes realizados por Mendel estan aquellos en que se
consideraban dos caracteres, cada uno con dos alternativas contrastantes en su
expresion. Por ejemplo, plantas de arvejas que tienen semillas lisas y de coloramarillo,
se cruzan con plantas de semillas de textura rugosa y color verde. En el siguiente
cruzamiento, entre dos plantas de lineas puras, solo se da cuenta de lo observado respecto
de la textura, color y la cantidad de los individuos resultantes para los distintos caracteres.
(16pts)

Completa la tabla r

Generac : a v y rugosas
Gam )
G i : amarilla
Generacién F2: S—
Gametos
Lisa amarilla
i a
Lisa a Rugosa verde

b) ¢ Cual es la proporcion fenotipica de la F2?
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TEST DE SALIDA (Clase 02- 1I° A)

NOMBRE: CURSO: FECHA:

Realiza el siguiente ejercicio de genética:

Una mujer con sangre tipo O se casa con un hombre cuya sangre es tipo AB ¢, Cuéles son
las proporciones fenaotipicas y genotipicas esperadas en sus hijos? Para determinarlas,
utiliza un cuadro de Punnett. (7pts)

p: Fenotipo: Genotipo:

1) ¢Cbmo sellama ) fica glandulas del sistema

2) Menciona 1 ejemplo

3) ¢Cbomo se llaman los dos tipos de ce y complejo proteico que participan en el
mecanismo hormonal? (3pts)
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TEST DE SALIDA (Clase 04 - II° A)

NOMBRE: CURSO: FECHA:

Responda las siguientes preguntas:

1) ¢Cuadles son las hormonas que libera el pancreas para regula la glucosa en la sangre?
(1pto)

2) ¢Cual es la principal funcién del Glucagon y la Insulina? (2pts)
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TEST DE SALIDA (Clase 01- II° B)

NOMBRE: CURSO: FECHA:

Leey realiza la siguiente actividad

a) Entre los cruzamientos mas importantes realizados por Mendel estan aquellos en que se
consideraban dos caracteres, cada uno con dos alternativas contrastantes en su
expresion. Por ejemplo, plantas de arvejas que tienen semillas lisas y de coloramarillo,
se cruzan con plantas de semillas de textura rugosa y color verde. En el siguiente
cruzamiento, entre dos plantas de lineas puras, solo se da cuenta de lo observado respecto
de la textura, color y la cantidad de los individuos resultantes para los distintos caracteres.
Completa la tabla referente a los alelos respectivos.

Generac : v y rugosas
Gam )
G cio : #amarilla isa
100%

Generaciéon F2:
Gametos

Lisa amarilla

Lisa Rugosa verde

b) ¢ Cual es la proporcion fenotipica de
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TEST DE SALIDA (Clase 02 - II° B)

NOMBRE: CURSO: FECHA:

Lee y realiza el siguiente ejercicio de genética:

Los grupos sanguineos ABO estan controlados por un gen con tres alelos: alelo A, alelo B
y alelo O. El alelo Ay el alelo B son dominantes respecto al alelo O que es recesivo, sin
embargo, los alelos A y B son codominantes.

Si se casan dos individuos, cuyos genotipos son: 1*1* y IBIB, ; Cudl sera el grupo sanguineo
que tendran sus descendientes?. Recuerda indicar el genotipo, fenotipo y tipo de herencia
respectivamente.Utiliza un tablero de Punnett.

P: Fenotipo: Genotipo:

Tipo de herencia:

NOMBRE:

utiliza un cuadro de Punnett.

p: Fenotipo: Genotipo:
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TEST DE SALIDA (Clase 04 - II° B)

NOMBRE: CURSO: FECHA:

Responda las siguientes preguntas:

1) ¢Cbomo se llaman los 2 grandes grupos en los que se clasifican las glandulas del sistema
endocrino? (1pto)

2) Menciona 1 ejemplo de glandula Endocrina y Exocrina. (1pto)

3) ¢Como se llaman los dos tipos de células y complejo proteico que participan en el
mecanismo hormonal? (3

NOMBRE:

1) En la planta de la 2ja € ) : s dominante respecto del
color blanco (p), si se cruza J ra de flores blancas, sabiendo

a. Genotipo F1:

b. Fenotipo F1:
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TEST DE SALIDA (Clase 03-11°C)

NOMBRE: CURSO: FECHA:

Lee y realiza la siguiente actividad

a) Entre los cruzamientos mas importantes realizados por Mendel estan aquellos en que se
consideraban dos caracteres, cada uno con dos alternativas contrastantes en su
expresion. Por ejemplo, plantas de arvejas que tienen semillas lisas y de coloramarillo,
se cruzan con plantas de semillas de textura rugosa y color verde. En el siguiente
cruzamiento, entre dos plantas de lineas puras, solo se da cuenta de lo observado respecto
de la textura, color y la cantidad de los individuos resultantes para los distintos caracteres.

Completa la tabla referente a los alelos respectivos.

Generac y rugosas
Gam
G : Se )amarillas
100%
Generacion F2: -
Gametos

Lisa amarilla
Lisa amarilla

Lis i Rugosa verde

b) ¢ Cual es la proporcion fenoti
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TEST DE SALIDA (Clase 04-11°C)

NOMBRE: CURSO: FECHA:

Lee y realiza la siguiente actividad

Un hombre con visién miope (Mm) y de pigmentacién normal (Nn), heterocigoto para ambas
caracteristicas se casa con una mujer con su mismo genotipo. Considerando que la vision
normal y la pigmentacibn anormal (Albinismo) son los rasgos recesivos de las
caracteristicas antes mencionadas. ¢ Como sera la descendencia?. Realice un tablero de

Punnett e identifique el fenotipo de la F1.

NOMBRE:

Responda la siguie

¢ Cudles fueron las ca g estigacion de la mosca
de la fruta?. Mencione

1.
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TEST DE SALIDA (Clase 02 - II°D)

NOMBRE: CURSO: FECHA:

Leey realiza el siguiente ejercicio de genética:

En la planta de la arveja el color purpura (P) de sus flores es dominante respecto del color
blanco (p), si se cruza una planta de flor purpura con otra de flores blancas, sabiendo que
son ambas lineas puras; Determine usando el tablero de Punnett el:

a. Genotipo F1:

b. Fenotipo F1:

NOMBRE:

Leey realiza la sig

Un hombre miope bina (nn), ¢ una mujer de visién

a?. Realice un tablero

normal (mm) y pigm mo seralac

de Punnett e identific
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TEST DE SALIDA (Clase 04-11°D)

NOMBRE: CURSO: FECHA:

Lee atentamente y responde:

Una mujer portadora para el caracter recesivo que causa el daltonismo se casa con un
hombre normal. El Genotipo del padre sera XY y el genotipo de la madre sera XX¢, donde
el subindice d, representa la mutacién que causa el daltonismo. Realiza el cruce en el
cuadro de Punnett y responde la siguiente pregunta: ¢Qué proporcion de sus hijos

tendréan daltonismo?

5T DE SALIDA-(Clase 05

NOMBRE:
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ANEXO 7: ANALISIS DE PREGUNTAS
ENTREVISTA (ANEXO 2).
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a) Conocimiento sobre el disefio y aplicacion de estrategias de ensefianza

Esta categoria esta inspirada en el dominio D del marco para la buena ensefianza, en
el cual se da a conocer la responsabilidad que tiene el docente en cuanto a su principal
propésito y compromiso de contribuir en el aprendizaje de todos los alumnos, lo cual implica
evaluar sus procesos de aprendizaje con el fin de comprenderlos, descubrir sus dificultades,
ayudarlos a superarlas y considerar el efecto que ejercen las estrategias de su trabajo en
los logros de los estudiantes (MINEDUC, 2008).

Pregunta n°5 ¢ Qué sabe respecto de la ley de inclusion?Ambos docentes dieron a
conocer el concepto general de la ley de inclusién 20.422,, en la cual se estipula que los
establecimientos tiene la oportunidad de determinar sus propios proyectos educativos con

el fin de eliminar la 2 y la participacion de

los estudiantes en
Anexo 2.2).
Es importante dest

ente 02 pregunta 5 —

rdo con esta ley, sin

embargo el docent aquen ge neces que se refiera a las

necesidades educativas tuales d mnos, Si 5 bien, deberia existir
una ley que regule también de la parte

2.2).

on desde la casa, que s
ente 02, e'to pregunt

—
nzay el

emocional de los al

c) Relacién entre significativo de los

alumnos con NE.E

docentes como ajustar la distintas estrategias de ensefianza a las necesidades de cada
alumnos con N.E.E, y principalmente la actitud y disposicion que traiga el alumno de la
casa. (Docente 01 pregunta 7 — Anexo 2.1), (Docente 02 pregunta 7 — Anexo 2.2). Lo
anterior concuerda con lo que sefiala Rodriguez (2004):

Para que se produzca aprendizaje significativo han de darse dos condiciones
fundamentales:
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1. Actitud potencialmente significativa de aprendizaje por parte del aprendiz, o sea,
predisposicion para aprender de manera significativa.

2. Presentacion de un material potencialmente significativo. Esto requiere:

e Material relacionable con la estructura cognitiva del que aprende

e |deas de anclaje o subsumidores adecuados en el sujeto que permitan la interaccion

con el material nuevo que se presenta.

Pregunta n°8 ¢ Usted considera que la cantidad de estrategias de ensefianza usadas
en la clase de Ciencias Naturales promueve el aprendizaje significativo de los alumnos con
N.E.E?Existe una diferencia de opinién al respecto ya que el docente 01 considera que la
cantidad no es lo mas importante para promover el aprendizaje significativo, pero silo es la

calidad de la estrategia que se aplique, en cambio el docente 02, al principio considera que

efectivamente la ¢ utilice promueve el
aprendizaje significe s Dién esta ligado a otro
factor como la nece en como se evalta el
aprendizaje significe docente 01, el tiempo
que se requiere a.Ademas algo bien
importante que se > entre alumnos con
necesidades educa estos efectivamente

acion a los alumnos

tienen mayores des psicoldgicos como fisicos

transitorios, por lo ¢ erar un ap 0s alumnos N.E.P se

requiere unagrany ontinuacion, se define

segun lo estableci ) tiende por necesidades

momento de su vida esca profesionales competentes, que
demandan al sistema educacional, por una parte, la provisién de apoyos y recursos
adicionales o extraordinarios por un determinado periodo de su escolarizacion, para
asegurar el aprendizaje y la participacion de estos en el proceso educativo”

N.E.P: “Son aquellas barreras para aprender y participar, diagnosticadas por
profesionales competentes, que determinados estudiantes experimentan durante
toda su escolaridad y que demandan al sistema educacional la provisién de apoyos

y recursos adicionales o extraordinarios para asegurar su aprendizaje escolar.”
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ANEXO 8:RESULTADOS CORRELACION Y
REGRESION LINEAL
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En los cuadros comparativos a continuacion se encuentran los coeficientes de correlacion
Rho Spearman obtenidos a partir del programa SPSS Statistics version 23 (gratuita) y
Pearson (Complemento XLSTAT 2010), andlisis realizado con el propdsito de establecer
unarelacion entre la frecuencia con la que los docentes utilizan las estrategias de enefianza
y la media del puntaje obtenida a partir de la aplicacién de 4 test de salida en cada uno de
los 4 cursos observados.

Tabla n°13: Cuadro comparativo del coeficiente de correlacion entre la frecuencia del uso
de estrategias de ensefianza y la media del rendimiento académico de todos los alumnos
presentes en los dos establecimientos.

Promedio Puntaje | Puntaje de los
alumnos con y sin | alumnos con N.E.E

Puntaje de los
alumnos sin N.E.E

Coeficiente de -0,449
correlacion (Rho
Spearman)

Sig. (bilateral).
Coef. Pearson _ : -0,392
Sig. (bilateral).
N

Tabla n°14: Cuadro i la frecuencia del uso
de estrategias de e la media d-ndimiento de los alumnos con y
sin N.E.E de cada , rsos de los dos estableci
Curso Puntaje de los
Puntal ( alumnos sin
alumnos cony N.E.E
sin N.E.E
2°A -0,800 -0,800
0,200
A 4
2°B Coeficiente m , 0,105
correlacion
Sig. (bilateral). 0 0,895 0,895
N 4 4 4
2°C Coeficiente de 0,200 0,200 -0,400
correlacion
Sig. (bilateral). 0,800 0,800 0,600
N 4 4 4
2°D Coeficiente de -0,800 -0,800 -0,800
correlacion
Sig. (bilateral). 0,200 0,200 0,200
N 4 4 4

La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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Todos los valores obtenidos en el coeficiente de correlacion de Spearman y Pearson
corresponden a un nivel de correlacion entre minimo a bueno, ya que sus valores estan
mucho mas cercano a 0, considerando que el rango para determinar si existe 0 no
correlacion se encuentran entre -1 y 1, siendo los valores proximos a 1 los que indican la
existencia de correlacion entre las variables. Otro aspecto que debemos considerar para la
interpretacion es la significacion, que esta estrechamente vinculado al nivel de confianza y
al error alfa (a), el cual corresponde al 5% o 0,05 (significacion=0,05). Entonces como se
observa en latabla n°13y 14, los valores de significancia obtenidos son todos mayores que
0,05 (p>0,05), por lo tanto la correlaciébn no es estadisticamente significativa o existe
evidencia no concluyente, ya que la probabilidad de error es muy alta en relacion al nivel
de confianza establecido.

analis estadistico de
LSTAT 2010.

A continuacién se
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Grafico 19: Comparaciéon del coeficiente de determinacion (r?) entre la frecuencia de
estrategias de ensefianza y la media del puntaje obtenido en cada uno de los 4 test de

salida aplicados en cada establecimiento.
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Grafico 21: Comparacion del coeficiente de determinacion (r?) entre la frecuencia de las

estrategias de ensefianza y la media del puntaje obtenido en los test de salida de los

alumnos con y sin N.E.E presentes en los dos establecimientos.
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