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RESUMEN

Investigacion expo facto, de disefio evaluativo, con el fin de diagnosticar la
comprension de refranes (texto de tradicion oral) y de textos literarios escritos en escolares
urbanos y rurales de Educacion Basica de la comuna de Los Angeles y de una escuela
urbana de Mulchén, sobre una muestra intencionada de 283 escolares (148 de 4°) y 135 de

7° afio) de diferentes niveles socioeconémicos: medio-alto, medio y bajo.

En cada curso de cada escuela, se aplicaron tres pruebas: una de comprension de
textos literarios escrito, con preguntas de desarrollo, de y dos pruebas de comprension de
refranes, una de seleccion multiple y otra de desarrollo. Para verificar las hipotesis de

investigacion, se analizaron

Del analisis de dato * * * * * ension de textos
literarios escritos y en la cc de refranes nfluye el oeconémico y la
localidad, pero el género s ‘ﬁ?’ en 7° %ICO. La
incrementa entre 4° y 7° afio 0 no en comprension de
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e textos |II¥I’IOS escritos, col sion de refranes,
), nivel

)n de refranes se

arios de tradicion

escrita; a mayor complejid fio logran menor

puntaje.

Palabras clave: Compre
complejidad de la tarea de con




ABSTRACT
READING COMPREHENSION OF REFERRALS (ORAL TRADITION) AND
LITERARY TEXTS WRITTEN IN BASIC EDUCATION

Research in order to analyze the understanding of proverbs (text of oral tradition)
and literary texts written in urban and rural schools of Basic Education of the Los Angeles
commune and an urban school of Mulchen, on an intentional sample of 283 schoolchildren:
148 of 4" and 135 of 7th year) of different socioeconomic levels: medium-high, medium

and low.

In each course of ea

omprehension of
written literary texts, with g omprehension of
proverbs, one of multiple se erify the research

hypothesis, the data were an

From the data analys ension of written

literary texts and the underst ic group and the

e 7th basic year. The
It is observed that the
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INTRODUCCION

No cabe duda de que, para lograr una buena educacion, se debe comenzar por
comprender lo que llega a nuestros oidos o0 a nuestra vista, ya sea de manera oral o escrita.
Por lo mismo, es necesario plantear como una premisa que nuestra baja comprension lectora
incide de manera significativa en el logro de nuestras metas personales y profesionales. Sin
duda que una persona con menor comprension lectora solo podra optar por trabajos de mala
remuneracion y siendo desplazado de manera permanente por alguien que tenga un mayor
nivel académico, ya que todo va de la mano, nada es un asunto al azar (Informe PIAAC
2016).

El tema comprension.de.texto. literario.escrito.y. texto oral es.complejo y requiere
profesores y familias que con actividades y estrategias adecuadas motiven constantemente a
sus escolares a desarrollar esta competencia esencial.

Este seminario de titulo tuvo como objetivo Conocer el nivel de comprension lectora
de refranes y su relacion con la comprension de textos escritos y la‘influencia del estrato
social, el género, sector urbano o rural de los y las-escolares y el curso en Educacion Bésica
de Los Angeles y Mulchén.

El supuesto que guia la investigacion es que los y las estudiantes que tienen mas
conocimiento de mundo y los que tienen mayor dominio de ‘las tareas mas complejas de
comprension lectora tendrian mejor posibilidad de comprender los refranes populares, asi
como los textos literarios escritos; del'mismo modo, los 7°anostendrian ventaja sobre los de
4° afio bésico.

El informe consta de cinco capitulos. En el-primero, se plantea el problema; en el
segundo, se describe el marco de antecedentes; en el tercero, se describe el disefio
metodoldgico; en el cuarto, se expone el andlisis de datos y la verificacion de hipotesis; en el
quinto, se presentan los resultados, su discusion, las conclusiones y las sugerencias. Luego

se incluyen las Referencias Bibliograficas y los Anexos.

——
| —



CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La poblacion adulta del pais tiene escasa comprension lectora, como se aprecia en las
cifras del informe Programme for the International Assessment of Adult Competencies
PIAAC 2016, Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economicos (OCDE),
donde se indica que el 88 % de la poblacion adulta no entiende lo que lee, eso sumado a la
baja tasa de lectura es ya un problema nacional.

Esta situacion puede deberse a maltiples factores, en primer lugar se podria pensar
que el area de Lenguaje y Comunicacion simplemente se trabaja de manera superficial o
equivocada en la educacion basica y desde preescolar; que no se aplican estrategias de
ensefianza eficaces o que faltan recursos didacticos en las escuelas donde concurre la
poblacion estudiantil con menos recursos socioeconomicos; que los y las escolares son
responsables por su desinteres, su falta de conocimientos y de expectativas, su inmediatismo,
su dejacion o flojera; pero esta tambiéen la politica educacional que rige el pais, que se
proyecta en los programas de estudio, en las constantes evaluaciones estandarizadas
nacionales e internacionales, que focaliza la mayor atencion y desvelos de los colegios,
relegando el aprendizaje y la ensefianza de cada dia.a un plano secundario. Son estas mismas
tendencias mencionadas las que se han proyectado hacia la formacion inicial docente, es
decir, un trato desprolijo a la formacion de los dacentes quienes deben priorizar resultados
cuantitativos por sobre los cualitativos.

Todos los factores mencionados concurren en la calidad de la comprension de lectura
de la poblacion chilena. En el plano-de la politica educacional; se requieren cambios que
faciliten la construccién de la democracia lectora y equidad cultural, que integra tres
dimensiones fundamentales para promover la lectura a ciudadanos que por diversas razones
experimentan situaciones de relegamiento de este derecho. Estas dimensiones enfatizan en:
a) lo politico, b) lo linglistico-discursivo y c¢) lo cultural (Ocampo, A. 2016).

En las aulas, se puede observar como las lecturas de textos narrativos extensos hacen
que el proceso de comprension lectora se transforme en algo tedioso e intrascendente muchas
veces; generalmente la lectura no tiene relacion con la propia realidad, contexto y nivel
socioecondémico del estudiantado, pues predomina un curriculum centralizado que no se

contextualiza en la vida real de los y las escolares.




El tema es transversal, ya que “estan leyendo poco, al alero de nuestros resultados y
la evidencia, en los sectores mas bajos, pero también lo que aparece hace algunos afos es
que en los grupos socioecondmicos mas altos estan bajando en la comprension lectora, en
este caso, los hombres y no las mujeres” MINEDUC (2017); pero el Plan Lector en Chile es
deficiente, ya que segun el informe del fomento de la lectura del afio 2011 sefiala que a pesar
del alto nivel de inversién en el fomento de la lectura, Chile tiene una tendencia negativa en
torno a la lectura funcional, es decir los y las escolares no logran una comprension de lo que
leen y se refleja en los estudiantes rurales y en los urbanos méas pobres. Es asi como esto se

suma la brecha de nivel socioecondmico que se citaba el fragmento de la noticia anterior.

En cuanto a los programas de Lenguaje, aungue se declara su adscripcién al modelo
comunicativo, y al socioconstructivismo en sus inclusiones y ejes se observa el predominio
del estructuralismo y del conductismo (Parodi, 2003; cit. en Amaya, M, 2016). Los
programas tampoco incluyen suficiente literatura chilena ni menos las de pueblos originarios
o0 precolombinos; tampoco incluyen las formas simples, la literatura de transmision oral de
creacion colectiva de los pueblos, elementos culturales que contribuirian a la identidad y
sentido de pertenencia de los sujetos.

Entre las formas simples, estan los refranes, que en forma tangencial aparecen en los
programas de Lenguaje y que también de ese modo suele tratarse en las aulas, aunque se usan
en todos los pueblos del mundo. Quizas su adquisicion dependa mas de la cultura familiar
que de la cultura escolar, en tanto desde nifios(as) se escucha su uso en la vida cotidiana. Los
refranes no solo requieren conocimientos previos, sino dominio de la capacidad de inferir del

lector (a) y en eso reside la complejidad de su comprension.

1.1 Justificacion de la Investigacion

El siguiente trabajo se realiza debido a los resultados obtenidos por los estudiantes
chilenos en las distintas evaluaciones en el area de la comprension lectora tanto a nivel
nacional como internacional, como lo son las evaluaciones del Sistema de Medicion de la
Calidad de la Educacion SIMCE 2016 (realizada por el ministerio de educacion MINEDUC

a los distintos alumnos de ensefianza basica y media) y del Programa para la Evaluacion




Internacional de Estudiantes PISA 2015 (prueba internacional que mide los conocimientos
de los alumnos de 15 afios en las &reas de Lenguaje, Ciencias y Matematicas, de los paises

pertenecientes a la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE).

Estos resultados reflejan una realidad preocupante en torno a las capacidades de
nuestros alumnos, de poder comprender lo que leen y por lo mismo mejorar sus resultados
en las evaluaciones de los contenidos abordados en las distintas asignaturas, donde la
comprension lectora juega el rol principal en la adquisicion de aprendizaje y de la forma en
la que entendemos todas las informaciones que nuestro cerebro recibe durante el proceso
escolar y que sin duda repercute para la vida futura de los individuos ya sean estas para un
bien colectivo e individual, donde a mayor comprension a nivel funcional, mayores son los
estandares de crecimiento pais ‘e individual. Sin duda ‘que el aumento de la mejor
comprensidn lectora en los y las escolares, traera de la mano un mejor desarrollo pais y un
avance sustancial hacia lograr ser un pais desarrollado, eliminando las brechas en el ambito

social, econémico, cultural y de aceptacion.

1.2 Formulacién del Problema

En el contexto del insuficiente nivel de comprension de textos en Chile, la idea de
iniciar la comprension con los refranes (Jolles, A. 1971) podria ayudar a mejorar tal proceso
desde la cultura y rescatando la utilizacion de.los refranes dentro del Curriculum escolar, y
ver si hay relacion entre una mejor comprension de refranes y a su vez una mejor
comprension lectora.

Se hace pertinente la siguiente pregunta: ¢Es posible iniciar comprension de textos
utilizando los refranes? Si, es posible, dado que la lectura inicial se comienza con frases
cortas o0 hechas que tienen cierto grado de inferencial para los y las escolares. Un ejemplo de
ello son los libros de cuentos que se entregan en primer nivel y que tienen algunos cuentos
metaforas en su estructura.

La ensefianza de los refranes forma parte del curriculum escolar en 4° y 6° afio basico
(Ministerio de Educacién, 2012). Los refranes tienen la complejidad de requerir habilidades

inferenciales y de interpretacién cultural para su comprensién (Crespo y Céaceres, 2006).




Es asi, como para comprender un texto, el lector debe construir una representacion
con respecto a lo que hace referencia el mismo, mas que con relacion al texto mismo; por
ello, las inferencias son fundamentales y determinantes en la comprension textual (Duque,
2008). Es decir, en el momento que el lector tiene una interaccion bidireccional con el texto,
elabora un modelo mental que permite darle significado personal a la lectura. Por lo tanto, se
afirma que comprender es inferir y que inferir es construir un modelo de la situacion real o
ficticia a la que el texto remite. Los nifios pueden elaborar inferencias desde muy temprana
edad, pero algunos factores podrian influir en la comprension inferencial de textos, tales
como: las caracteristicas del texto, los conocimientos previos de los nifios, la forma de
evaluar la comprension y el papel del adulto mediador entre el nifio y el texto.

Los procesos de inferencia cotidiana extrapolan a partir de la experiencia, de manera
que dos nifios que utilicen el mismo proceso pueden sacar conclusiones completamente
diferentes. Los nifios muy pequefios extraen inferencias a partir de las similitudes y de la
informacion que pueden recordar. Kahneman cree que la tendencia a hacerlo es inconsciente
e incluso inevitable en ciertas circunstancias. Por supuesto, extraer inferencias de esta manera
es natural: es natural asumir que dos cosas que parecen iguales son iguales, y basar nuestros
juicios sobre la informacion gue podemos recordar, en lugar de hacerlo en otra cosa. A partir
de los 4 afios los nifios y nifias son capaces de hacer. inferencias puente acerca de los estados
mentales y de la actitud de los personajes a partir de la recepcidn de palabras como “bueno”.
Las palabras “guapas”, “vergonzosas™ activan una serie de/saberes previos, que a su vez
activan experiencias, representaciones de otros _cuentos, conocimientos Yy estos
conocimientos permiten al nifio y'a la nifia construir inferencias sobre la forma de ser de los
personajes, aunque no haya sido descrita enel cuento. Estas investigaciones han comprobado
que los nifios y nifias a partir de los 4 afios pueden emitir inferencias, si estan debidamente
motivados por la docente a través de las preguntas que realiza durante el proceso de la lectura
del cuento. (Balladares, E. 15 de abril 2011).

El problema de investigacidén puede sintetizarse en esta pregunta:
¢Cuanto comprenden los escolares de 4° y 7° afio basico de Los Angeles los refranes, texto

de tradicion oral y qué relacion tiene con la comprension de textos literarios escritos?




1.3 Formulacion de objetivos

1.3.1 Objetivo General

Conocer el nivel de comprensién lectora de los refranes y su relacion tiene con
la comprension de textos literarios de tradicion escrita, en escolares de 4° y 7° afio basico de
diferente estrato social, el género, sector urbano o rural de Los Angeles.

1.3.2 Objetivos especificos

1. Determinar la relacion entre la comprension de refranes y la

2. escritos segun la
las tareas de ?mprensi ares de 4° y 7° afio

I socioe%co.
3. ion entre |: : los refranes y la
. olares de 4° y 7°
4, 0, la localidad y el

0s de tradicion oral.




1.4 Hipotesis de la investigacion

De acuerdo a la revision de los estudios sobre el tema de investigacion, las hipotesis
son las siguientes:

1.4.1.1 La comprension de refranes esta relacionada con el curso, la localidad, el nivel

sociocultural, el género y el nivel de comprensién inferencial de los y las escolares.

1.4.1.2 La comprension de textos escritos esta relacionada con el curso, la localidad,

el nivel sociocultural, el género y el nivel de comprensidn inferencial de los y las escolares.

1.4.1.3 Hay diferencias-en i0s.y comprension de

refranes.

s simples y menor

puntaje en las tareas mas complejas arios escritos.

1.4.15. Los y las es tos narrativos que

los liricos.

de la provincia y una comuna més pequefa.




Basados en los supuestos que se indican a continuacion, se exponen los resultados.
Supuestos iniciales de la investigacion:

1. Losy las escolares de 4° afio basico tienen menos conocimiento de mundo que los
escolares de 7° afio basico.

2. Losy las escolares de localidades rurales y de comunas méas pequefias que la ciudad
capital de la provincia de Biobio tienen mas oportunidad de comprender los refranes,
pues probablemente se usan mas entre sus mayores y les resultan mas familiares.

3. Los vy las escolares de nivel socioecondmico medio alto tienen méas oportunidad de

5. Tanto en comprensio escritoswn refran cién oral), hay una
evolucidn entre 4° y d. Basica.




CAPITULO II: MARCO DE ANTECEDENTES

En este capitulo, se revisaran los conceptos fundamentales que abordara esta
investigacion, partiendo por lo que es la cultura, globalizacion, e identidad citando a Paulo
Freire, también de como el factor de ciudad pequefia y ciudad grande puede 0 no tener una
mayor o menor valoracion en la identidad cultural. La contextualizacion del curriculo y como
Paulo Freire utilizd este curriculo como método para ensefiar a leer a partir de las palabras
que conocian, su conocimiento de mundo y conocimientos previos. Se dan a conocer otros
tipos de curriculo desde el punto de vista de autores como: Magendzo (1998), Sacristan
(2015) y Torres (1998). Por altimo, se habla de la comprension lectora, su importancia, los
factores que inciden en la comprension lectora y al final un resumen con los tipos de textos
orales que se trataran para cerrar el capitulo. Como, por ejemplo, las formas simples, refran,

leyenda, metafora, paremias, frases hechas y locuciones.

En el presente siglo XXy XXI, la tecnologia avanzo de maneraveloz llegando a tener
cobertura en lugares en los que antes nunca habia-un libro, internet 0 un computador. Este
fendmeno es conocido coma globalizacion el cual permite tener mas comunicacion entre las
diferentes comunidades y permite abrir las puertas al conocimiento, del que antes solo
algunos elegidos podian acceder. Pero mas alla de estos beneficios, el fenémeno de la
globalizacion suele percibirse como una amenaza a la identidad de cada persona, pueblo o
grupo imponiendo modelos" culturales a. seguir como: el consumo de productos, la
participacion politica y las costumbres-propias de cada persona. (Estupifian, N. 2008).

La educacion de cada persona €s a veces una amenaza con este fendbmeno de la
globalizacion ya que puede ser utilizada como un arma de libertad de ese movimiento
tecnoldgico. Aqui se encuentra un educador destacado en esta area, el sefior Paulo Freire,
quien fomentd el acceso a la lectura como arma y no las tecnologias para desarrollarse en el
mundo. A partir de una organizacion llamada “circulos de cultura”, reuni6 una cantidad de
obreros a los que le ensefi6 a leer a partir de sus propios conocimientos, sin pasar a llevar la
identidad de estas personas. Obtuvo un notable desempefio como maestro y alcanzé un récord
en la alfabetizacion de campesinos y obreros que sabian leer y también tenian algunas
nociones de politica (Estupifian, N. 2008). Ante la realidad actual Freire buscaria

complementar los nuevos conocimientos que los alumnos tienen y sus experiencias




personales para poder desde ahi buscar la adquisicion por parte de los educandos de los
conocimientos que son obtenidos a través de lo que cada uno tiene en su memoria,
complementados por el accionar de un docente que no lo sabe todo, pero si que direcciona
estos aprendizajes.

Para Freire ensefiar consiste en: "La postmodernidad esta, para mi, en la forma
diferente, sustantivamente democrética, de tratar los conflictos, de trabajar la ideologia, de
luchar por la superacion constante y creciente de las injusticias y de llegar al socialismo
democratico” (Freire, 1992: 189). Por ello la trascendencia de su concepcién de los procesos
educativos donde la experiencia personal sea la base para elevar nuestro aprendizaje.

Asi, Freire mantiene que los problemas basicos ligados al poder y a las desigualdades
no han sido cancelados en los escenarios postmodernos (Gonzélez, J. 2007). Puesto que se
mantiene o se prefiere una poblacion sometida por quienes si han sido capaces de tener mejor
educacién logrando asi ejercer ese dominio por sobre los menos educados y quienes al final
se deben someter a lo que las clases dominantes indican.

2.1 La Cultura

2.1.1 Definicién y concepto

Cultura es todo complejo que.incluye el conocimiento, el arte, las creencias, la ley, la
moral, las costumbres y todos los habitos y habilidades adquiridos por el hombre no sélo en

la familia, sino también al ser parte de una sociedad como-miembro que es.

La palabra cultura es de origen latin cultusque significa “cultivo” y a su vez se deriva
de la palabra colere. La cultura en la lengua latina, entre los romanos, tenia el sentido de la
agricultura, 'y se referia al cultivo de la tierra para la produccion.

La cultura también se define en las ciencias sociales como un conjunto de ideas,
comportamientos, simbolos y préacticas sociales, aprendidos de generacion en generacion a

través de la vida en sociedad. Seria el patrimonio social de la humanidad.




Las culturas pasan a ser una civilizacion cuando los que pertenecen a ese grupo tienen
creencias en comun, intereses y una comunicacion que es descifrada y permite que nos

relacionemos de manera fluida.

2.1.2 Cultura y humanizacion

Para Rocid Celis (2015), la cultura de la humanizacion juega un papel importante
dentro de las sociedades actuales Por lo mismo da a entender que la cultura sélo es aceptada
cuando proporciona utilidad a toda la comunidad y no a una sola.

Un ejemplo donde se aprecia que la cultura vincula a la sociedad es el que Rocié Celis
da sobre los atletas kenianos; quienes-ostentan-el-titulo-de ser-excelentes atletas, pues ellos
poseen una cultura de compromiso, responsabilidad, compaferismo, etc. Es asi, a traves de
esas cualidades de cultura deportiva que logran profundizar en la humanizacion y donde los

egoismos quedan de lado por un bien y objetivo en comun.

La globalizacion, ha transfoermado a las sociedades a tal punto de convertir al mundo
en una aldea global, donde todos estan conectadosy creando tribus urbanas que coinciden en

estilos, gustos y otro tipo de afines entre si.

2.2 Globalizacién

Un proceso que integra a nivel mundial el conocimiento, tiene su referente historico
en los cambios en las formas de abordar procesos, métedos e informacion; su inicio se
documenta a finales del siglo XX, y segun Castells, M. (2001), cit. en Flores, M., 2016 no
basta con que sea internacional o mundial, para ser global debe actuar en tiempo real al

unisono todos los procesos.
Sin embargo la globalizacion tiene sus ventajas y desventajas.

Ventajas:

Entre las ventajas de la globalizacién estan:
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e Lacirculacion de bienes y productos importados.

e Contribuye a la disminucién de la inflacion.

e Aumento de inversiones extranjeras.

e Potencia el &rea de comercio internacional.

e Propicia mejores relaciones con otros paises, asi como enriquecedores procesos de
intercambio cultural.

e Desarrollo tecnologico.

Desventajas

e Lariqueza se concentra en la mayoria de los paises desarrollados

e La globalizacion y : , a (responsables por la
automatizacion de | -. -1_ *l ’! _- empleo.

e pérdida de las identic

Sin embargo, 1o més nsformando en un

bien de consumo, donde el e ante de un derecho
universal y lo ha transformac nicos perjudicados
son los alumnos de nivel so I0s para una mejor

educacion.

Se puede observar que est des més pequefas, como

se aprecia a continuacion.

2.3 Las ciudades pequefas

En cuanto a las ciudades pequefias, se encuentran cerca del umbral de la urbanizacion.
Con frecuencia ha sido necesario llegar a una clasificacion de diferentes niveles, desde lo
indudablemente rural hasta lo especificamente urbano, una clasificacion que, en algunos

casos, incluia tipos como los siguientes: aglomeraciones rurales, aglomeraciones semi-




rurales, aglomeraciones semiurbanas, aglomeraciones urbanas, ciudades rurales y ciudades
(Capel, H (2009). En el caso de Chile, el Instituto Nacional de Estadisticas INE, cataloga a
las ciudades sobre los 5.000 habitantes como urbanos, por ende, una cifra menor a ella es
considerada rural. En Chile, sin embargo, se puede apreciar que entre las ciudades de mayor
cantidad de habitantes sobre los 50.000 mil y las de menor cantidad no existe una gran
diferencia, pues la globalizacion y el avance tecnolégico han permitido nivelar esas

diferencias en la actualidad.

2.4 Cultura, identidad y contextualizacion del curriculum

Antes de hablar de la cultura, identidad y contextualizacién debemos saber a qué se
le Ilama curriculum y cudl es el objetivo que este persigue, para ello tomaremos la definicion
de Stenhouse (1981) citado en Magendzo, A. (2008) define el Curriculum como una tentativa
para comunicar los principios y rasgos esenciales de un proposito educativo, de forma tal que

permanezca abierto a discusion critica y pueda ser trasladado efectivamente a la préctica.

En Magendzo, se observa como sus propuestas curriculares apuntan a la
consolidacion de disefios alternativas, en el sentido que el autor chileno devela como nucleo
central de sus disefios: “El conocimiento integral, que logra los sujetos desde los procesos de
seleccion, organizacion, transmision y apropiacion del conocimiento”. “Determinar cudl es
el tipo de conocimiento que Se intenta que los estudiantes Se apropien y organizarlo

curricularmente”.

Por lo tanto, se invita a reflexionar sobre el nuevo rol de la educacion y su momento
historico que se presenta, aprovechando los contextos y las transformaciones. Es aqui donde
los docentes cumplen el papel de operador curricular desaprovechando de interactuar con el

cambio y la apropiacion progresiva del conocimiento.

Se busca como nuevo rol de la educacion para la democracia “una verdadera
descentralizacidn, lo que significa entonces autonomia, sentido de proyecto, identidad
institucional, iniciativa y capacidad de gestion dentro de los propios centros educacionales
(Cepal-Unesco, 1992:131). “En efecto la educacion tiene un propdsito central que no puede
negarsele y es: contribuir al reforzamiento de una identidad personal y colectiva que se

sustenta en un nucleo de tradiciones historicas que conservan un patrimonio cultural familiar
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y social, privado y puablico, universal y cotidiano, nacional e internacional (Cepal-Unesco,
Ibid.:5).

En consecuencia, se infiere que en el disefio del curriculum comprehensivo y del
curriculum educacion para la democracia, las metodologias activas posibilitan en el proceso

de seleccion, organizacidn, transmision y apropiacion del conocimiento.

2.5 Curriculum escolar chileno

En lo que se refiere a esta investigacion desde el punto de vista de los refranes y de
como se trata dentro del curriculum escolar, se sefiala lo siguiente: el refran se utiliza solo
como una actividad esporadica-en-gue.se-pretende ensefiar.al-alumno.un concepto e idea

sobre algo metafdrico de lo cual se desprende un concepto o idea mayor. (MINEDUC 2012).

Es asi como en 4° afio el curriculo escolar solo busca de manera muy vaga, para la

utilizacion del refran, aun cuando los objetivos de aprendizaje mencionan varios:

En cuarto afio se trabaja en la unidad 3 biografias, relatos historicos,

para tratar el lenguaje figurado, instrucciones, libros y articulos

interpretar y refranes. informativos, noticias, etc.), para
ampliar su conocimiento del mundo y

OA 04: Profundizar su comprension de formarse una opinion:

las narraciones leidas: » extrayendo informacion explicita e

» extrayendo informacion explicita e implicita» utilizando los organizadores

implicita >  determinando  (las de« textos = expositivos  (titulos,

consecuencias de hechos o subtitules, indice y glosario) para

Acciones > describiendo y comparando encontrar informacion especifica

a los personajes > describiendo los » comprendiendo la informacion

diferentes ambientes que aparecen entregada por textos discontinuos,

en un texto > reconociendo el problema como iméagenes, graficos, tablas,

y la solucion en una narracion mapas o diagramas

» expresando opiniones fundamentadas »  interpretando  expresiones  en

sobre actitudes y acciones de los lenguaje figurado

personajes > comparando diferentes » comparando informacion

textos escritos por un mismo autor. » respondiendo preguntas como (por
qué sucede...?,

OA 6: Leer independientemente y (cudl es la consecuencia de...?, ;qué

comprender textos no literarios (cartas, sucederia si...?
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» formulando una opinioén sobre algiin
aspecto de la lectura

» fundamentando su opinion con
informacion  del texto o sus
conocimientos previos.

e En quinto afio se trabajan los
siguientes objetivos:

OA 03: Leer y familiarizarse con un
amplio repertorio de literatura para
aumentar su conocimiento del mundo,
desarrollar su imaginacion.y reconocer
su valor social y cultural; por ejemplo:
> Poemas

» Cuentos folcléricos y de autor

» Fabulas

» Leyendas

» Mitos

» novelas

» Historietas

» Otros

OA 5: Analizar aspectos relevantes de
diversos poemas para profundizar su
comprension:

» explicando como el lenguaje poético
que emplea el autor apela“a los
sentidos, sugiere estados de animo 'y
crea imagenes en el lector

» identificando personificaciones y
comparaciones 'y explicando su
significado dentro del poema

» distinguiendo los elementos formales
de la poesia (rima asonante vy
consonante, verso y estrofa)

OA 9: Desarrollar el gusto por la
lectura, leyendo habitualmente diversos
textos.

——
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OA 10: Asistir habitualmente a la
biblioteca para satisfacer diversos
propositos

(seleccionar textos, investigar sobre
un tema, informarse sobre actualidad,
etc.), adecuando su comportamiento

y cuidando el material para permitir el
trabajo y la lectura de los demas.

e En sexto se ve en un objetivo:

OA 5: Analizar aspectos relevantes de
diversos poemas para profundizar su
comprension:
» explicando como el lenguaje poético
que emplea el autor apela a los
sentidos, sugiere estados de animo y
crea imagenes en el lector
> identificando  personificaciones,
comparaciones € hipérboles vy
explicando
su significado dentro del poema
» analizando como los efectos sonoros
(aliteracién y onomatopeya) utilizados
por el poeta refuerzan lo dicho

Los refranes se utilizan con la
finalidad de que los y las nifias
aprendan de forma breve con los
refranes.

'



2.6 Tipos de curriculum

En nuestro sistema educacional podemos apreciar de forma tangible y no tangible 3

tipos de Curriculum: formal, el real y el oculto.

2.6.1 Curriculum Formal

Es la propuesta educacional a través de un programa de estudios que se caracteriza
por contar con una estructura con requerimientos conceptuales, planificaciones la que debe

contener fundamentaciones en s ntener dentro del mismo

objetivo general y especific

2.6.2 Curriculum Real

'
Se define como el llevar a la practica el curriculo Formal, contextualizado, frente a

la realidad, este curriculo se desarrolla en el trabajo Educativo diario, sin dejar de lado que
—-— I

se enfrentard en un ambiente académico bombardeado de diversas realidades y con un

combinado cultural tanto de alumnos como de Docentes.

2.6.3 Curriculum Oculto

Se define como aquel gue entrega ensefianzas encubiertas, ensefianzas no explicitas,
brindadas por la escuela, asi también se define como una posibilidad de socializacion
provechosa ya que se debe preparar al alumno para la vida y no tan solo en lo académico por

lo que su postura también es necesaria.




2.7 La democracia lectora

En Ocampo, A. (2016), se puede afirmar que la conceptualizacion actual sobre
democracia lectora ha puntualizado en la necesidad de democratizar las practicas de
accesibilidad comunicativa y ha permitido la posibilidad de repensar un marco de
universalidad en el ejercicio de los derechos lingtisticos.

Ocampo, propone de este modo un proceso de diversificacion y flexibilizacion del
texto en sus componentes linglisticos y discursivos implicados, ajustdndose al perfil
comunicativo de cada hablante. Sus principios son:

a) El principio de equidad le l J ‘ ; | social y educativa.

b) El principio de accesibilic

c) El principio de neurodive *, urodidéw *

d) El principio de flexibilid i

e) El disefio universal y del

2.8 Factores que inciden e

2.8.1 Nivel socioecon6mico

Las desigualdades economicas afectan la vida de las personas sobre todo en
educacion, es decir, que los escolares que pertenecen a un grupo familiar de sectores
socioeconémicos altos tienen mejor vocabulario y posen méas conocimiento del mundo por
lo cual al enfrentarse a un texto les sera facil la comprension, en comparacién con los
escolares pertenecientes a un grupo familiar de sectores socioeconémicos bajos ya que no
tienen un capital cultural enriquecido.




El Sistema de medicién de la calidad de la educacién (SIMCE) categoriza los
establecimientos educacionales segun el nivel socioecondmico que tengan sus estudiantes y

su grupo familiar.

2.8.2 Proposito de la lectura

Todo texto tiene un proposito comunicativo, ya sea narrar un hecho real o ficticio,
entregar informacion, describir un objeto u otro, convencer de alguna situacion, entretener,

imaginar, etc.

El lector debe identificar el proposito que tiene el texto, de esta manera al iniciar la
lectura podré saber que se va a lograr al final del texto y poder tener las competencias lectoras
necesarias para poder comprender y luego dar una interpretacion de lo leido, ademas el lector
necesita tener su propio fin para leer. Solé (2004) cit, en Contreras, E. (2017)

2.8.3 Conocimientos previos

Van Dijk (2006) cit. Herrada-Valverde, G. y Herrada, R. (2017), sefiala que si un
lector no es capaz de encontrar un referente claro que le permita entender la situacion a la
que se refiere el texto, la comprension fracasara y el recuerdo sera escaso. Por lo tanto, los
conocimientos previos, son un factor.esencial para lacompetencialectora. Cada texto supone
que el lector esté familiarizado con el tema sobre el cual se habla. A nivel de competencia
lectora, un nifio con un nivel educativo normal tiene un gran conocimiento del mundo, lo que
implica que entiende una cantidad innombrable de palabras, la mayoria aprendida de manera

no intencional.

2.8.4 VVocabulario

En un nivel fundamental —el de la palabra—, el vocabulario desempefia un papel
esencial. Para comprender un texto es necesario comprender el significado de las palabras.

La investigacion previa ha mostrado que no solo la cantidad de palabras, sino también la
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profundidad de las relaciones semanticas que se han construido en relacion al significado
(Ouellette, 2006) son importantes para la comprension.

2.8.5 La cohesion y coherencia
La cohesion y coherencia locales se pueden describir en términos de micro y

macroestructuras. Givéon (1995: 63) hace una distincidn similar entre cohesion local y global:

a) Jerarquia: La representacion de textos episddicos tiene al menos cierta profundidad de
organizacion jerarquica, de modo que los nodos (“chunks”) se conectan hacia arriba y hacia

abajo con otros nodos jerarquicamente adyacentes.

b) Secuencialidad: La representacion. de. textos episodicos muestra al menos algin
encadenamiento secuencial en cada nivel jerarquico, de modo que los nodos se conectan tanto
a los nodos precedentes como a los subsiguientes una clausula a la clausula precedente y a la
siguiente, una cadena a la cadena precedente y a la siguiente, etc. Givon (1995) supone que

el texto es representado mentalmente como una red de nodos conectados.

2.8.5.1 Cohesion y coherencia guiada por el vecabulario y por la gramética

Cuando miramos un texto, generalmente podemos identificar gran nimero de formas
de cohesion. Por ejemplo, el nombre del personaje principal en una narracion une los diversos
sucesos que ocurren en ella. El tiempo y el aspecto verbal son pistas para comprender tanto
la consistencia temporal como. los cambios en las situaciones descritas en el texto. Los
conectores dan pistas acerca de las relaciones; por-ejemplo, causales; mientras que los
adverbios espaciales ayudan a localizar los sucesos. Desde el punto de vista linglistico puede
ser obvio distinguir entre formas cohesivas que son lexicales versus itemes funcionales
(Cann, 1993). Pero esta distincion también es Gtil para la nocidn psicolédgica de coherencia.
De hecho, Givon (1995) y Kintsch (1995) citados por Louwerse, Max M. (2004) argumentan
que en la comprension textual el comprendedor usa tanto pistas gramaticales como lexicales
en el texto y usa estas pistas para modalidades diferentes pero relacionadas de procesamiento.
Givon y Kintsch argumentan que hay dos canales paralelos de procesamiento activos durante
la comprension: un canal basado fuertemente en el conocimiento de dominio especifico y un

canal débil de apoyo guiado por la sintaxis. EI primero se apoya en el Iéxico de la clausula,
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el segundo se apoya en la estructura sintéctica, en la morfologia gramatical y en las pistas

entonacionales de la clausula.

2.9 Nocion de inferencia

Si bien todos los procesos inferenciales tienen en comun el posibilitar la construccién
de significados a partir de la interaccion entre la informacion dada de un mensaje y las
contribuciones del sujeto que lo comprende, lo cierto es que corresponden a una
denominacion general para un conjunto vastisimo de practicas de comprension que pueden
ir desde conexiones anaforicas entre dos elementos muy préximos hasta, por ejemplo,
interpretaciones complejas acerca del vinculo remoto entre dos sucesos mencionados en un

texto.

Tal cantidad de inferencias:durante la comprension se debe a que las informaciones
no explicitas que se desprenden de un mensaje son muchas y de muy diversa indole. Sin
embargo, todas resultan de un proceso constructivo de sentido a partir de cierta informacion
dada, tal como revelan las definiciones de diferentes autores: Gutiérrez-Calvo (1999: 231)
las define como “representaciones mentales que el lector/oyente construye o afade al
comprender el texto/discurso, a partir de la aplicacion de sus propios conocimientos a las
indicaciones explicitas en el mensaje”. Otra definicion las sefiala como los rasgos implicitos
del significado de un texto o, més precisamente, “las ideas no'incluidas en el mensaje, pero

capturadas por la representacion interna del mismo” (Singer, 1994: 480).

La comprension del discurso se-basa, entonces, en la informacion explicita y sus
conocimientos previos y construye una representacion del mensaje contenido en el texto o
discurso. Al mismo tiempo, el éxito de la comunicacion también descansa en la consideracion

que los hablantes hacen habitualmente de esta conducta. (Aravena R., M. Soledad 2004)

2.10 Estudios sobre comprension lectora de textos escritos
En Chile los resultados en comprension lectora se mantienen muy bajos no superando

los 250 puntos promedio SIMCE. Lo que se traduce en una baja evaluacion tanto de los

establecimientos municipales y particular subvencionado. Una de las causas: poco
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compromiso de los sostenedores con la educacion de los y las escolares, la reduccion de las
horas destinadas a planificacion, generan en los docentes desmotivacion. La poca
motivacion, tanto monetaria como la ausencia de permitir perfeccionamiento es otra de las
causas de los bajos resultados.

Los resultados son desiguales segun la clase social de los y las estudiantes. Asi se ve
en las pruebas SIMCE v las internacionales, en donde existe hasta 50 puntos de diferencia de
uno y otro. Mas grave es aun poder observar que en la ultima década se ha registrado un
descenso de 7 puntos, mayor es aun la brecha entre hombres y mujeres en que de una
diferencia de 258 puntos mujeres y 251 puntos hombres hoy se habla de una cifra de 255
puntos mujeres y de 239 los hombres. Y en ultimo lugar el porcentaje entre grupos sociales
economicos también sufre esta consecuencia y mermado sus resultados donde en el afio 2006
obtiene el estrato social alto 306.puntos y.en 2016 baja a 282; por.su parte, el estrato bajo
descendi6 de 228 el 2006 a 223 el 2016.

2.11 Las tareas de comprension

Entre las tareas cognitivas en la lectura; siguiendo el modelo de comprension-
integracién (Kintsch, W.), en el que se basan Veéliz y Riffo, después de ser comprendida,
estan las complejas que tienen por funcién enfocarnos en lo global del texto y las faciles que
las encontramos en zonas especificas de la lectura. Es.asi, como los estudios de Peronard
(1997) y Parodi (1997) en la V Region, de \éliz y Riffo (1992, 1993); Riffo y Véliz (2011,
2014) en la Octava Region muestran que logran mejores puntajes en las tareas de
comprension mas simples y menor rendimiento en las tareas de mayor complejidad que
implican la comprension inferencial de un texto.

Los bajos logros se deben a que se trabaja en la memorizacion y donde se responden
pruebas de alternativas. Las metodologias de ensefianza de la lectura van en camino contrario
a la naturaleza multidimensional y compleja de la comprension, como observaba (Peronard
1997).
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Cabe recordar que, en Chile, las escuelas estan focalizadas en la velocidad lectora y
en la decodificacion y no en la comprension de textos orales o escritos. Strasser (2013). Esta
autora concluye que la comprension lectora se debe desarrollar desde la infancia y ensefiar a
los nifios habilidades como la deteccion de inconsistencias, el monitoreo de la propia
comprension, y el razonamiento en torno a palabras y conceptos desde muy temprano y en
forma explicita. La ensefianza de estas habilidades no debe relegarse a una etapa donde los
nifios puedan leer fluidamente textos de mediana complejidad, sino que debe priorizarse
incluso desde la edad preescolar, ya que como muestran estos resultados, estas comenzaran

a afectar la CL de los nifios desde sus primeros intentos de comprender textos.(Strasser.2013)

2.12.1 Modelo de Comprension lectora de Construccion-Integracion de W. Kintsch, V.
Dijk

Van Dijk, T y Kintsch, W. (1983) cooperaron para dar nacimiento (en 1978) a un
articulo en la revista Psychological Review que explicaba en detalle el procesamiento
cognitivo de un texto universitario de la psicologia social. Dos conceptos clave en esta
recordacion eran la ‘macroestructura’ y la ‘superestructura’. Es decir, la macroestructura (y

por ende la microestructura) y la superestructura si tienen realidad psicologica — si existen.

Esta teoria suponia que el procesamienta textual se hace por ciclos, debido a la
limitada capacidad de la memoria de corto plazo, y que de esta manera se construia
gradualmente una representacion del texto (un ‘texto base’) en la memoria episodica. Este
texto base no solo consiste de una secuencia conectada de “proposiciones’, sino que también
establece una estructura jerarquica de “macroproposiciones’, que corresponden a los temas
mas importantes y menos importantes del texto a medida que son asignados a textos
(inferidos desde él) por el lector. En otras palabras, las macroproposiciones estan construidas
con las microproposiciones de un texto, y son un resumen o alguna otra estructura abstracta
subyacente a un texto. Ellas deben inferirse desde el texto.

La microestructura esta dada por todas las [micro] proposiciones (en este caso,

oraciones) de un texto, mientras que las macroproposiciones se infieren, son un resumen con
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ideas de orden jerarquicamente superior y que incluyen a las microproposiciones. Son lo que

llamariamos las ‘ideas importantes’ de un texto.

El micro y macroproposiciones forman una ‘macroestructura’ del texto, una
estructura seméntica que define el significado global. Esta macroestructura se relaciona con
su microesctructura (local) gracias a 3 reglas que son: a) supresion, b) generalizacion y c)

construccion.

En suma, el lector construye el significado del texto utilizando la informacion
contenida en el propio texto, pero ademas se representa el modelo de la situacion de la que
habla el texto con su conocimiento previo, construyendo un significado a nivel local y global,
realizando inferencias o construyendo proposiciones puente cuando se necesita. VVan Dijk,
T., y Kintsch, W. (1983)

2.13 Modelo de evaluacion de la comprension lectora propuesto por Véliz y Riffo

La comprension textual se centra en las.operaciones orientadas al procesamiento de
la informacién linglistica contenida en el texto en los niveles léxico, proposicional,
microestructural y macroestructural (Kintsch, 1998; van Dijk & Kintsch, 1983); se trata de
la comprension de palabras (identificar 0 generar el significado de un vocablo utilizando las
claves que proporciona el texto), de oraciones (identificar 1os_componentes del esquema
proposicional), de secuencias de dos o.tres-oraciones (vinculardos hechos referidos en las
oraciones mediante relaciones condicionales o funcionales) o de fragmentos mayores del
texto (reconocer el significado global del texto, establecer relaciones de causalidad entre

elementos que abarcan dimensiones mayores o0 bien el texto en su conjunto, entre otras).

La comprension pragmatica, por su parte, considera las relaciones entre el texto y el
contexto; se evalla aqui la capacidad del lector de relacionar el texto con el contexto de
situacion (el entorno inmediato, el marco temporal—espacial en el que el texto se produce,

transmite y recibe) y con el contexto cultural al cual pertenece.
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Lo recién mencionado supone: 1) reconocer o identificar los participantes en el
circuito comunicativo del texto, 2) situar y vincular el texto con el contexto inmediato y en
el contexto cultural, 3) determinar los propoésitos del texto, y 4) establecer los sentidos del

texto.

Por altimo, en la comprension critica se evalUa la capacidad del lector para realizar
un analisis critico del texto, lo que puede expresarse en: 1) utilizar la informacidn que se
obtiene de un texto transfiriendo a un contexto diferente para resolver una tarea (ejemplo
resolver problemas y otras actividades que impliquen una accion reflexiva), 2) emitir un
juicio que dé cuenta de que el lector aplica un sistema de valores para evaluar diversas
situaciones representadas enel texto, y 3) comprender significados no convencionales y todas

las operaciones retoricas del discurso.

Finalmente, el modelo de evaluacion de la comprension lectora propuesto permite
reconocer los distintos factores que inciden en el proceso de la lectura y de la comprension.
Entonces, este modelo, ademas de permitir entender de mejor manera como ocurre el proceso
de la lectura, posibilita la aplicacion de sus criferios a instrumentos de evaluacion ya

existentes y verificar los niveles de comprension-lectora que miden.

2.14 Niveles de comprensidn

Tomando la idea de los autores antes.mencionados Campos, D. (2014), en su trabajo
de lecturabilidad y rendimiento lector de‘comprension en escolares adolescentes, toma la
categorizacion antes mencionada concluyendo.con el siguiente aporte en la comprension

textual, pragmatica y critica.

2.14.1 Comprension textual

Segun Veliz y Riffo (1992, 1993) Las habilidades que se evaltuan a partir de este
criterio incluyen a aquellas que son requeridas para resolver tareas en los diferentes niveles

textuales. Se consideran dentro de este criterio:
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1) La comprension de palabra, nivel proposicional; conocer el significado de una palabra a

través del contexto implica:

2) La comprension de oraciones, nivel proposicional; se evalua la capacidad de relacionar los
constituyentes de las proposiciones que, construyen oraciones autdnomas o una que forma

parte del texto.

3) La comprension de la microestructura textual (nivel de coherencia local): Se trabaja
estableciendo relaciones de significado en una secuencia de oraciones.

4) La comprension de la macroestructura y superestructura, nivel de coherencia global: en
este nivel se evalla la capacidad.del lector. para.establecer. relaciones de significado,
considerando un parrafo, varios parrafos o el texto completo.

2.14.2 Comprension pragmatica

Considerando este criterio, el foco de la evaluacion no se encuentra en el texto y sus
niveles de organizacion, sino en el contexto. La comprension pragmatica mide la capacidad
del lector de relacionar el texto con el contexto de-situacion.

2.14.3 Comprension critica
El foco de atencion en este criterio se centra en la relacion eritica del lector con el
texto y su contexto. En este nivel se evalla la capacidad del lector para realizar un analisis

critico del texto. Y relacionarlo con.el contexto

Al hablar de la comprension de refranes, se puede concluir que esta comprension se
basa tanto en lo textual, pragmatico y eritico,.donde cada uno de estos otorga una

representacion del significado que se espera.

2.15 Los textos escritos

Se clasifican segun la funcion del lenguaje que predomina, como son: descriptivo,
narrativo, expositivo/explicativo, argumentativo y conversacional, segun su funcion
predominante y rasgos linguisticos. Es conveniente acercarse al ambito de los textos a partir

de la idea de géneros.
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Es asi como en la elaboracién de las pruebas de comprension de textos escritos se han
utilizado los dos géneros abordados en los programas de estudio que son el género narrativo

0 épico y el género lirico.

2.15.1 Género dramatico

(Torres, J. 2016) Sefiala que el género dramatico lo constituyen las obras literarias
que son escritas para ser representadas ante un publico. Su principio bésico es el dialogo.
Plantea un conflicto al espectador a través de la actuacién directa de personajes. Es una
representacion literaria de la vida mediante la accion. El autor cede su voz a los personajes
que exponen o desarrollan el conflicto ante los espectadores, haciendo que ejerzan de
intermediarios, los escendgrafos también hacen parte de éste, en razoén a que todos los
elementos que son puestos en la escena, dicen y forman parte del mensaje que se quiere

enviar.

Los subgéneros son: la tragedia, la comedia, el melodrama, la tragicomedia, la farsa.

2.15.2 Género épico o narrativo
El ambiente de estos textos es ficticio. Ensellos, el escritor relata sobre situaciones
particulares, individuos, entornes, relaciones, eventualidades que se desarrollan en tiempo y

espacio. Predomina la funcion poética y la funcion referencial del lenguaje.

Los subgéneros son: epopeya, poema epico, romance, fabula, epistola, cuento,

leyenda y novela.

El texto narrativo estd presente en las clases desde Nivel Inicial y en las clases de
Lengua durante todo el ciclo Primario y Secundario: tareas de comprension de narraciones
literarias (cuentos maravillosos, fantasticos, policiales, novelas) y de produccion de

narraciones de contenido de ficcion o de experiencias personales del alumno.

2.15.3 Género lirico
Se identifican por exhibir la realidad, desde la visiébn mas interna y personal del ser

humano. Al género lirico pertenecen todas las obras escritas en verso o prosa en las que se

25

—
| —



expresan sentimientos y emociones intimas, individuales, personales. De acuerdo a esto, las

obras liricas, entre ellas la poesia, tienen un caracter subjetivo.

Los subgéneros del género lirico son: oda, himno, elegia, égloga, cancion y sétira.

Predomina la funcion poética y la funcion expresiva del lenguaje.

El texto lirico se relaciona con los refranes debido a que tienen una dificultad similar
para lograr ser comprendidos, ya que utilizan las figuras literarias y para entenderlas se

necesitan habilidades cognitivas superiores.

2.16 Los tipos de textos orales, lamados formas simples

En su obra Las formas.simples;.Jolles;.A«(1971). da.a conocer.de manera eficaz que
en la construccién de las grandes obras literarias o estructuras no se puede obviar el trabajo
de conexion que realizan los textos que, sin Ser grandes obras narrativas, son un componente
esencial de las mismas. Pues ellas, son las que van armando la estructura propiamente tal de
las composiciones mayores. Elinvita a revisar estas formas simples desde la hagiografia, la
leyenda, los mitos, enigmas, sentencias, kasus, memorabile, marchen, chiste y perspectiva,
formas que incluye en su libro. De esas formas simples, el trabajo se focaliza la sentencia
(refranes).

2. 16.1 Definiciones de términos (Jolles A. 1971):
Hagiografia: Relata la vida de los santos.

Leyenda: Son sucesos fabulosos que se transmiten de generacion en generacion de

forma oral.

Mitos: Relato popular o literario que habla de dioses, personajes heroicos o hechos

historicos ficticios.

Enigmas: Composicion generalmente en verso, que es similar al acertijo.
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Sentencia: Es una serie de conclusiones finales que se encuentran en la literatura,
pueden ser de indole moral o de indole cultural y tienen el objetivo de ensefiar una leccion o

de encaminar a una idea concreta.
Kasus: Situaciones concretas relacionadas con lo juridico.

Memorabile: Se refiere a hechos histdricos que no estan presentes en la narracion,

pero se infieren de ella.

Marchen: Se hace mencién al conjunto de literatura que reunieron, asociando la

palabra marchen al de anécdotas.

Chiste: Dicho, ocurrencia o historia breve, narrada o dibujada, que encierra un doble

sentido, una burla, una idea disparatada, etc., y cuya intencion es hacer reir.

Perspectiva: Se refiere al sentido interpretativo o significado que le des a un texto u
obra literaria desde tu propio punto de vista, profundizando en él y captando el verdadero
significado en base al analisis que hagas del mismo, qué es lo que te deja, qué te trasmite,

etc.

Como interpretan los autores antes mencionados se puede concluir que: A través de
las formas simples es que se busca conservar el relato tradicional, pues, tanto la leyenda como
los refranes nacen del legado de las generaciones anteriores y que han transmitido de forma
oral sus narraciones y su historia, las que con el tiempo fueron siendo traspasadas al papel
como lo son las leyendas escritas 0 de forma oral como son los refranes. Una de las
caracteristicas de las formas simples es que son de creacion colectiva, han sido transmitidas
también de forma oral y de generacién en generacion y han servido para educar, transmitir

las costumbres y la cultura de distintos pueblos, son discursos breves con fines didacticos.

Podria entonces indicarse que cada uno de los anteriores, es decir, refranes, metaforas
y paremias podrian definirse como textos cortos que buscan en el lector generar un
pensamiento reflexivo en torno a las ideas que estos contienen y que a su vez también nos

hacen participes de un legado contextualizado de acuerdo al lugar que ellas pertenecen.
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2.16.2 La relacion del refran y la cultura oral

Para Humboldt (1836) citado en Pascal, X. (s/a) sefiala al lenguaje como la fuerza
modeladora del pensamiento y de la cosmovision propia de una cultura y a la vez proporciona
las categorias que dan sentido al mundo. Con esto el pensamiento queda condicionado a lo
linglistico, es por tanto la vision de la realidad deja de ser unitaria, es decir, pierde fuerza la
idea que “dos lenguas diferentes logren un acuerdo de una misma realidad”, 10 que indica

que cada una de ellas daré su representacion sobre la misma.

La lengua permite al ser un instrumento que categoriza y conceptualiza la realidad,
también permite elaborar un modelo cultural y la interiorizacion del mismo. Es decir, la
lengua ayuda a la perpetuacién de la misma “cultura”, a través del proceso de enculturacion

y de socializacion e integracion social de las personas (cf. Buxo, 1983)

Lo anterior concluye que la lengua es parte de la cultura, pero igual la configura.
Ayudar en la transmision y perpetuidad de la vision de una comunidad sobre la realidad al

mundo. Pascal, X (s/a), proporcionados por factores subjetivos que permanecen en la mente.

El socidlogo Bourdieu, P (1980) citado por Pascal, X, indica que hay un sistema
simbalico en el que rigen estructuras cognitivas y.evaluativas inconscientes que permiten la
percepcion del mundo y que se fundan en experiencias pasadas y en la interaccion humana
de diferentes estructuras sociales (generacion, clases sociales, sexo, edad, etc.) los cuales son
ritos, juegos, herramientas, poblados....pero a su vez hay productos verbales tradicionales

desde el folklore o el arte verbal: mitos, canciones, adivinanzas, refranes, etc.

El refrén al ser repetitivo ayuda a conservar los patrones culturales que lo originaron,
permitiendo asi perpetuar la cultura de poder, que se refiere al poder del conocimiento, pues
una persona que es capaz de interpretar estas estructuras adquiere poder por sobre aquel que
no puede hacerlo y debe si 0 si someterse al conocimiento de aquel que logra comprenderlos.
Cada refran posee una estructura y caracteristica que lo hace particular y dentro de las cuales

podemos apreciar
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2.16.3 El refran y sus caracteristicas

Munteanu, (2007) sefiala que los refranes nacen con las primeras civilizaciones, por
ello reflejan una realidad sociocultural, ideoldgica, etc., diferente de la actual pero la
sabiduria popular y la experiencia que encierran no ha perdido veracidad y vigencia. En pocas
palabras, encierran cientos de afios de experiencia y por lo mismo mantienen un acervo

cultural de una sociedad constituida sobre el comportamiento de su sociedad.

Los refranes se caracterizan por estar estructurados en versos y rima en asonancia o
consonancia. Suelen clasificarse por zonas geograficas, lenguas o tematicas. El refran como
se menciono posee una estructura muy simple y lo que mas caracteriza a estos es la rima que

se encuentra en los refranes para que estos sean llamativos y faciles de recordar.

En otras palabras, es una frase o _dicho que presenta una ensefianza. Esto porque
originalmente es de tradicion oral, que se transmitio de generacion en generacion dejando
una ensefianza cuando se empleaba. Por lo general, sintetizan las experiencias de los ancianos
0 sabios que luego se transmiten de forma oral. Ademas, utilizan un lenguaje popular y
conocido por lo que no requiere una mayor explicacion para que las personas comprendan su

significado.

Conforme al paso del tiempo, se hizo de manera escrita para dejar evidencias méas

concretas.

Su comprension requiere conocimiento.de mundo y dominio de la capacidad de
inferir el sentido del sentido como unidad global, agui no sirve decodificar palabra a palabra,

entender el sentido literal; requieren de interpretacion cultural.

Alarcon, G. & Chogue, C. (2013) enfatizan la brevedad y condensacion del refran,
ya que esta conformado por pocas palabras, pero que al unirse entregan un contenido el sentir
de un pueblo, de una nacién con su doctrina, sus reglas de conducta, costumbres y otros
aspectos de la vida. Encierra un contenido 0 una ensefianza, norma o conducta; es
multicultural y de multiples idiomas. Muchos refranes son los mismos en diferentes lenguas,

pero existen otros que son especificos de cada cultura
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Alarcon, G. & Choque, C. (2013) asignan a los refranes cinco tipos de valores:

pedagogico, cultural, cientifico, social y moral.

a) Valor pedagogico: EIl solo hecho de utilizar los refranes, infiere por si una explicacion

acorde al mismo, por tanto, se debe analizar el texto de forma apropiada.

b) Valor cultural: Pues en la vida practica tiene su aplicacion ya que se refleja de una u otra

manera la vida de cada pueblo y su historia, asi como lo hace una obra de arte.

c¢) Valor cientifico: Los refranes de una forma muy especial sintetizan las verdades de su

ciencia, de su arte, de la filosofia, etc.

d) Valor social: Citando a Basadre, J (1956). Quien en Los fundamentos de la historia del

derecho sefala que los refranes son fuentes orales de la historia del derecho.

e) Valor moral: Una caracteristica que sobresale de los refranes son su valor moral, ya que
muchas veces invitan a actuar de manera correcta, el conocimiento conereto y exacto de estos

permiten a los individuos a formar sentimientos nobles.

La tipologia del refran establecida por Sevilla sigue criterios tematico-semanticos,

pues los divide en refranes de alcance general y reducido.

2.16.4 Refranes de alcance general
Son los que abordan temas universales y su sentido es metaforico, Sevilla & Cantera
(2002), existen los siguientes subtipos:  refranes-morales, refranes médicos, refranes

econémicos.

2.16.5 Refranes de alcance reducido
Son aquellos que se encuentran limitados en el tiempo y el espacio, dependiendo de
un grupo determinado de hablantes.

2.16.6 Complejidad de los refranes y su interpretacion
Se han realizado trabajos de investigacion respecto al uso de los refranes
populares en Venezuela por parte de Pérez , J.( 2002) como estrategia de aprendizaje

significativo de algunos contenidos conceptuales del Area Ciencias de la Naturaleza y
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Tecnologia de alumnos de sexto grado, con el objetivo de relacionar la mejora de la
comprension lectora en las Ciencias a través del uso de los refranes populares, logrando
constatar que: (a) los alumnos si manejan un cierto nivel de comprension de los refranes
populares, (b) también se logra determinar que los refranes populares son un enlace a los
conocimientos previos de los alumnos con los contenidos a trabajar.

También existen los estudios realizados por Jaimez, R. & Adrian, T. (2015) en donde
se analiza la correlacion de comprension de los refranes y el nivel de escolaridad de un grupo
de estudiantes venezolanos que cursaban primero, tercero y quinto de educacién media en
instituciones publicas de Venezuela. Se fundamenta tedricamente en la comprensién como
facultad humana y en el refran_ como herramienta para estudiarla. Aplica una prueba de
seleccion simple a 591 estudiantes. Por cada refran se ofrecen tres posibles respuestas,
ninguna errada; pero de diferente.comprension: literal, basica e interpretativa. Los resultados
evidencian preferencia por la basica y la literal. Una de las criticas que se le pueden realizar
a esta investigacion se refiere a la forma en la que los y las escolares pueden decidirse por
una respuesta, ya que es mas facil hacerla al azar-o-al achunte, antes de poder analizar cada
una de las posibles respuestas y relacionarla de alguna de las posibilidades entregadas, ya

que no se hace un andlisis critico de la pregunta.

2.17 Comprension literal

Recurre a la informacion explicita (semantica) adoptada por el texto. Esta suele ser
superficial, independiente del contexto en el gue se menciona.y susceptible a la verdad y los
significados convencionales. Es decir, apegado a lo.meramente concreto.

2.17.1 Comprension Bésica
Se apoya en la informacién explicita y el conocimiento previo. Recurre al
conocimiento contextual, extralinguistico, para acercarse al significado del texto. En otras

palabras, incorpora las representaciones del entorno.
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2.17.2 Interpretacion

Involucra procesos cognitivos complejos porque consiste en la expansion conceptual
producto de la abstraccion reflexiva. Relaciona algo especifico y concreto con algo genérico,
abstracto de la experiencia humana. Implica inferir a partir del conocimiento cultural, el
mensaje del texto breve.

Los refranes son parte de las Paremias y de las frases hechas. Segin Corpas Pastor,
1997, cita en Crespo (2006) son enunciados fraseoldgicos que son actos de habla completos
o paremias, “pequenos textos con autonomia material y de contenido, que no necesitan un

contexto verbal inmediato”.

2.18 Las frases hechas

Citando Crespo, N. & Caceres, P. 2006 (Corpas, G. (1997) Senala que “la formacion,
el funcionamiento y el desarrollo del lenguaje vienen determinadas no solo por las reglas del
sistema; sino también por todo tipo de estructuras prefabricadas de la que se sirven los
hablantes en sus producciones lingtiisticas™ esas son las unidades fraseologicas (Corpas, G.
1997) o frases hechas, compuestas por mas de una palabra, con cierto grado de cohesion y
determinadas por el uso.

Existen unidades fraseoldgicas flexibles o productivas (Pastor, G. 1997; Ruiz (2001)
lo que permite crear una variante de la frase dicha. Por.otro lado, tenemos las que son de
fijacion es intermedia, ya que permite modificaciones, pero estas son predeterminadas, un
ejemplo: no me cave/ entra en la cabeza.. Poraltime, tenemos las frases hechas donde la
fijacion es absoluta, es decir es imposible modificarla, un ejemplo: en un abrir y cerrar de
0jos, me saco de quicio.

Citando a Belinchon (1999), en lo que tiene relacion con las cualidades semanticas,
las unidades de fraseolOgicas sobresalen por su idiomaticidad, es decir el sentido global del
texto no puede ser obtenido de un extracto de la frase, sino mas bien de lo que encierra toda

la frase.
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Otro tema que genera controversia es el de la metafora, pues no hay un consenso sobre
ella, pues para autores como Osorio (2004), la metafora es de corriente linguistica, para
Lakoff (1993), provienen son fendmenos que provienen del pensamiento y la razén.

En el trabajo realizado por Crespo, N. (2006), para ver como se desarrolla la
comprension de frases hechas metaféricas en nifios y nifias en edad escolar se constato lo

siguiente:

e A mayor edad de los nifios y nifias, la diferencia de comprension de frases hechas
metafdricas también se incrementa y se diferencia entre los de mayor edad con los
de menos edad. Nippold (1998). En otras palabras, la edad y los procesos vinculados
con el desarrollo etareo en la edad escolar determinan el nivel de comprension de la
frase hecha metafdrica Crespo, N. (2006)

e Ladiferencia entre los nifios de 5 a 11 anos es muy significativa, lo que da a entender
que probablemente la adquisicion de la lectoescritura es un factor que determinaria
dichos resultados, pues no.se aprecia en el otro grupo de 10 .a 14 afios una diferencia
mayor.

e Por ultimo sefialar que de acuerdo a la forma que tome la frase hecha metaforica, los
nifios la comprenden de mejor manera, es entonces que el refran ocupa el segundo

lugar y que sea atin mas facil comprension para los nifios.2.18 La leyenda

La palabra Leyenda proviene del latin legere; cuyo significado era variable ya que se
podia entender como leer’ o ‘escoger’. Cerca del siglo XVI el verbo adopta caracter de
‘Narracion no historica’. La leyenda es un texto narrativo que nace de la tradicion oral de un
pueblo, cuyo propdsito es explicar el origen de fendmenos naturales o hechos ocurridos en

un determinado lugar. La leyenda es una tradicion oral propia de un pueblo o cultura.

Generalmente, mezcla datos reales y hechos maravillosos que dan vida a la historia.
Esta caracteristica es lo que hace que este texto sea una narracion y que ayude al lector a

situarse en el ambiente de la historia.
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La leyenda es un relato folclorico, que se transmite de forma oral pero que también
puede convertirse en un texto narrativo, ya sea en prosa o en verso. Es un relato que se ubica
entre lo real y lo ficticio, entre hechos veridicos o verificables (incluso pueden ser historicos)
y hechos inexplicables, muchas veces sobrenaturales. Cada region, segun su geografia,
cultura y religion, tiene sus propias leyendas, y éstas se van transmitiendo de generacion en
generacion. Chile tiene una gran variedad de estas narraciones, cada una de ellas muestra una
cultura y deja en evidencia al pueblo que pertenece. La veracidad de la leyenda no es
comprobable; sin embargo, la comunidad suele recibirla como algo posible, ya que la

narracion suele incluir personajes y paisajes del entorno, lo cual le otorga credibilidad.

Ahora como se asocia la leyenda con la metafora, la leyenda forma parte de la cultura
de los pueblos, de sus origenes, de como validan su historia a traveés de narraciones que son
ficticias, con personajes sobre puestos a una realidad presente. El caracter de la metafora de
unir un concepto irreal, para dar sentido a otro que, si lo es, tiende a ligarse con lo que se

sefial6 sobre la pertinencia de lasleyendas en las culturas, en su historia pasada y presente.

2.19 La Metéfora

Una metéfora es una figura retorica o tropo en el que se traslada el significado de un

concepto a otro, estableciendo una relacion de semejanza o analogia entre ambos términos.

La palabra, como tal, procede del latin metaphora, que deriva del griego petapopd

(metaphord) que significa ‘traslacion’, ‘desplazamiento’.

En las metaforas, operan tres diferentes niveles: el tenor, que es el término que es
convocado de manera literal; el vehiculo, que es el término figurado y donde yace la fuerza
expresiva de la metéafora, y el fundamento, que es la relacion entre el tenor y el vehiculo. Asi,

en la metafora ““sus cabellos son de oro”, “cabellos” seria el tenor, “de oro” seria el vehiculo,

y el fundamento seria el color dorado que comparten ambos.
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2.19.1 Metéfora y simil

Son figuras retoricas que comparten la caracteristica de producir asociaciones mas o
menos sutiles entre dos 0 mas términos, conceptos o ideas. No obstante, el simil se diferencia
de la metafora en que este usa elementos de relacion para unir los dos términos en cuestion

29 ¢ 29 <¢

con expresiones como “como”, “cual”, “que”, “se asemeja” o “semejante a”, entre otros.

2.19.2 Metéfora visual

Es la representacion de una o varias ideas a traves de imagenes.

2.19.3 Metafora pura

Es una figura retoric ro irreal.

2.19.4 Metafora impura
El concepto real se i ente utilizando el

verbo ser.

2.19.5 Metéfora aposiciong
Esta es un tipo de me ; el Imaginario separados

por una coma.

preposicion ‘de’. Ambos conceptos p apa den. Algunos ejemplos

son: “Tu boca de fuego”.

2.19.7 Metéfora negativa
Una metafora negativa es un tipo de metafora en la que el término real o el imaginario

aparecen con una negacion. Por ejemplo: “No es tu mirada, es la tormenta sobre mi”.




2.20 Las paremias

El vocablo paremia proviene del griego clasico: mapoipio, cuyo significado sigue
siendo en griego moderno el de refran o proverbio, que ya tenia en la Antiguedad.
Etimoldgicamente, segun Sevilla, J. y Crida, C. (2013), citando a Giorgos Babiniotis (1998),
esta conformada por mapd + oiun [= junto a/durante + el canto/poema/recitado]; es decir, era

algo que integraba el canto, parte de su letra, del poema cantado o recitado.

Como se pueden asociar las paremias, la metafora y los refranes. Quizas porque estas
tres constituyen unidades fraseoldgicas, que pueden ser contextualizadas de forma tal que

pueden representar una reali

2.20.1 ¢ Qué es una paremi

Una paremia es una enunciado breve y
sentencioso, corresponde a no paremia se va
imponiendo entre los invest de los 80 del siglo

XX,y es usado como archile i 1996).

2.20.2 Caracteristicas comu
La frecuencia de su uso
Contenido sentencioso.

Su pragmaticidad,

YV V VYV V

Fijacion o forma estable, muchas de las paremias pueden variar formalmente tanto

en diacronia como en sincronia.

2.20.3 Criterios para la clasificacion de las paremias
Para clasificarlas se debe tomar en cuenta su naturaleza: formales (la fijacion),

semanticos (la idiomaticidad) y pragmaticos (la repeticion).




Otra forma de clasificar a las paremias es a través de su origen, pueden ser de carécter
conocido u oculto.

2.21 Las frases hechas, Crespo, N. (2006)

Citando (Crespo, N. & Céceres, P. 2006) sefiala que “la formacion, el funcionamiento
y el desarrollo del lenguaje vienen determinadas no solo por las reglas del sistema; sino
también por todo tipo de estructuras prefabricadas de la que se sirven los hablantes en sus
pas, G. 1997) o frases

determinadas por

producciones lingiiisticas” esas son las unidades fraseologi

hechas, compuestas por mas

el uso.

Existen unidades fra ductivas 1997; Ruiz (2001)
lo que permite crear una va or otro ),-Se tiene las que son de
fijacion intermedia, ya que edeterminadas, un
ejemplo: no me cave/ entra s hechas donde la
fijacién es absoluta, es deci n abrir y cerrar de

0jos, me sac6 de quicio.

Citando a Belinchon n toda la frase y no

en una sola palabra.

2.22 Las locuciones

Segun la Real Academia Espafiola (RAE) define las locuciones como grupo de
palabras que funcionan como una sola pieza léxica con un sentido unitario y cierto grado de

fijacion formal.




2.22.1 Tipos de locucion

2.22.1.1 Locucién adjetiva, o locucion adjetival: que se asemeja a un adjetivo en su

comportamiento sintactico o en su significado; p. ej., de tomo y lomo, de rechupete.

2.22.1.2 Locucion adverbial: Locucién que se asemeja a un adverbio en su comportamiento

sintactico o en su significado; p. ej., de antemano, de repente.

2.22.1.3 Locucion conjuntiva: Locucion que se asemeja a una conjuncion en su

comportamiento sintactico o en su significado; p. €j., si bien, ya que.

2.22.1.4 Locucion interjectivaislocucionsquessesasemejasasunasinterjeccion en su

comportamiento sintactico o en su significado; p. €j., jcuanto bueno! jSanto cielo!
2.22.1.5 Locucion nominal: Locucion sustantiva.

2.22.1.6 Locucion preposicional, 0 locucion prepositiva: Locueion que se asemeja a una
preposicion en su comportamiento sintactico o en-su significado; p. €j., en orden a, a través
de.

2.22.1.7 Locucién pronominal: Locucion que se asemeja a um pronombre en su

comportamiento sintactico o en su significado; p. €j., el que mas y el que menos.

2.22.1.8 Locucion sustantiva: Locucion que se asemeja a un sustantivo en su

comportamiento sintactico o en'su significado; p. ej:, el mas alla, el que diran.

2.22.1.9 Locucion verbal: Locucion gue se asemeja a un verbo en su comportamiento

sintactico o en su significado; p. €j., caer en la cuenta. (Real Academia Espafiola.2010)

2.22.2 Comprension de locuciones

La comprension oral de locuciones es una habilidad que se desarrolla en la edad
escolar y, como tal, pertenece al desarrollo tardio del lenguaje oral, es decir, aquel que tiene
lugar desde los cinco afios en adelante (Nippold, 1998).
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Este desarrollo de la habilidad de comprender no es homogéneo y muchas veces esta
ligado a su opacidad, su conocimiento familiar o no (Nippold, 1996).

Las locuciones necesitan el contexto para funcionar como tales y la mayoria es
sensible a ser interpretada de manera literal y de forma figurada (Ruiz Gurillo, 2001). Asi, el
ejemplo “rallar la papa” podria aparecer en una receta de cocina y significar literalmente que
se debe realizar esa accion. Un sentido muy diferente tomaria esta expresion si nos
refiriéramos a que alguien esta “rallando la papa” porque presenta una conducta muy
peculiar. Por otra parte, las UF, en general, y las locuciones, en particular, suelen variar de
acuerdo a las variantes dialectales de la lengua.

2.22.3 Transparencia y Opacidad de las L.ocuciones

Las nociones de transparencia y opacidad referidas a las locuciones obligan a un
analisis mas detenido, en el cual se puedan definir teéricamente estos rasgos de las
expresiones idiomaticas y reflexionar acerca de la mayor o menor dificultad que representa
para los hablantes que las utilizan. La idiomaticidad tiene sus grados y podria decirse que su
nivel més alto se encuentra en aquellas locuciones que se denominan opacas. En ellas el
significado metafdrico o metonimica no puede derivarse de los significados de las palabras
que la componen, ni de la relacion semantica (papel tematico) que entre ellas tiene lugar
(Belinchon, 1999). En este tipo de expresiones existe unasuperposicion muy pequefia entre
el significado literal y el figurativo. Cacciari y Glucksberg (1994) las denominan locuciones
analizables opacas. Asi, por ejemplo, en la expresion-chilena “peinar la mufieca”, si bien el
analisis es posible y un hablante de la variedad dialectal es capaz de entender las palabras,
muy dificilmente podria conectarlas con el significado figurado de “estar volviéndose loco”.
En oposicion, en las locuciones trasparentes el significado traslaticio puede establecerse a
partir de los significados de los constituyentes o de la combinacion semantica (tematica) de
estos (Corpas, 1997; Ruiz Gurillo, 2001). Por ejemplo: “Parar los carros”, puede relacionarse
con la idea de detener, ya sea una accion fisica o una postura actitudinal (como la arrogancia

de un interlocutor). Nippold (1996) sefiala que, en las expresiones idiomaticas transparentes,
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el significado figurativo de la expresion es, de hecho, una extensién metaférica del
significado literal de las palabras que la constituyen.

Vega Moreno (2005) sostiene que, a pesar de todo, es posible inferir alguna relacion
entre el significado literal y el idiomatico. La autora sostiene que la comprension de las
locuciones depende, de un cierto modo, de la existencia de una relacién no arbitraria entre
los significados que constituyen las palabras y el significado global de las mismas. Para ella,
el problema estaria en que estos modelos no examinan con detalle el proceso pragmatico que
permite a estos significados interactuar simultaneamente en el proceso mismo de la

comprension.

Este enfoque pragmatico de la comprension de las locuciones estaria basado en dos
supuestos centrales (Vega Moreno; 2005). Uno de ellos coincidiria con la idea de la Teoria
de la Relevancia (Sperber y Wilson, 1995) que postula que no hay un corte claro entre la
interpretacion literal y las interpretaciones traslaticias de los enunciados, sino un continuum
de casos. El otro indicaria que la mayoria de las locuciones estarian ubicadas sobre un
continuum de traslacion o, como ya sefialamos, poseen diferentes grados de idiomaticidad.
Como resultado, ellas varian en la extension en-que-sus significados idiomaticos globales
pueden ser inferidos a partir de los significados de sus términos 0 de la manera en que estos

se combinan.

2.22.4 Familiaridad y no familiaridad.en las locuciones

Nippold (1996) sefiala, refiriendose a los proverbios.(un tipo de UF agrupable junto
a los refranes y paremias), que varian en familiaridad. Algunos aparecen en el lenguaje
frecuentemente, mientras que otras raras veces 1o -hacen. La autora descubrié que los nifios y
los jévenes comprendian con mayor facilidad aquellos proverbios que aparecian mas
habitualmente en el habla cotidiana y —a partir de este estudio— propuso dar apoyo a la
hipdtesis de la experiencia del lenguaje, que plantea que los elementos mas frecuentes en
nuestro lenguaje se aprenden mas rapida y facilmente. Es facil deducir que lo conocido y
escuchado con frecuencia serd méas facil de comprender que lo desconocido y nunca

escuchado. Sin embargo, Levorato y Cacciari (1992).
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El desarrollo de la comprension figurativa de las locuciones transparentes/familiares
y opacas/no familiares Levorato y Cacciari (1992, 1995, 1999) postula que la comprension
de las locuciones involucra el despliegue en el nifio de la competencia figurativa. De este
modo, la competencia figurativa abarca, por una parte, la habilidad para comprender los
significados dominantes, periféricos y relacionados adicionalmente que posee una palabra y
su posicion en un dominio semantico dado (término traslaticio). También, la habilidad para
ir mas alla del dominio literal y para utilizar la informacion proveniente del contexto con el
fin de conformar una representacion semantica coherente. Por ultimo, involucraria un saber
relacionado con lo metalinguistico (Gombert, 1992): la conciencia de que existen de una serie
de convenciones de uso, de acuerdo a las cuales no siempre lo dicho y lo significado
intencionalmente coinciden. A partir de alli, Levorato y Cacciari (1995) proponen un modelo
de elaboracion global, segun el cual el desarrollo de la competencia figurativa puede ser
comprendido en término de cinco fases que se diferencian una de otra por la capacidad de
elaborar el lenguaje y los niveles de conocimientos adquiridos y activados. Dichas fases no
son necesariamente secuenciadas y en el sentido planteado inicialmente por Karmiloff-Smith
(1992) son fases de desarrollo que se solapan unas con otras y a traves de las cuales el nifio
debe lidiar con un fendmeno multiforme, tanto desde el punto de vista linguistico como

contextual.

2.22.5 La primera fase

Se caracteriza por un tipo de elaboracion del significado, el cual consiste en utilizar
solo una estrategia literal, es decir, se-realiza un analisis pieza por pieza. Esto se evidencia
en nifios pequefios y se da en todo tipo de lenguaje literal y no literal, ya que los menores
elaboran el lenguaje de una manera superficial, sin respetar la coherencia otorgada por el
contexto, ni las inconsistencias de los diferentes tipos de informacion. Este tipo de
procesamiento reflejaria el estado de las estructuras cognitivas, ya que es un periodo donde
el concretismo intelectual y el realismo refuerzan la tendencia a una concepcion literal del

lenguaje (Levorato y Cacciari, 1999).
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2.22.6 La segunda fase

Cuando los nifios ingresan a la segunda fase, toman conciencia de que la falta de
coherencia entre lo dicho y lo que se ha querido decir no es un error de su interlocutor, sino
una forma distinta de usar el lenguaje. Ademas, se vuelven capaces de buscar pistas que los
puedan llevar a un significado no literal segun el contexto dado. Este ultimo toma mayor
importancia, ya que es el que los lleva a activar el conocimiento de mundo necesario para
Ilegar a un significado distinto al de primer orden. Es necesario que el procedimiento anterior
sea repetido, debido a la variabilidad de contextos en que la expresion puede aparecer y la

variabilidad del conocimiento del mundo requerido en dichos contextos. (Crespo.2008)

2.22.7 La tercera fase

En la tercera fase, el menor adquiere el conocimiento de que una intencion
comunicativa puede ser realizada a traves de diversas formas de enunciados: literales,
metaforicos, ironicos, etc. Ahora bien, tanto en la segunda como en la tercera fase el nifio es
capaz de ir méas alla de la informacion literal, porque es consciente de nuevas reglas de uso
que van apareciendo. Sin embargo, en la fase dos.el.mecanismo utilizado por el menor para
dar sentido al enunciado se encuentra mayormente basado en el conocimiento de mundo,
mientras que en la tercera el nifio adhiere a esto la consideracion de los estados internos, las

intenciones y conocimientos de su interlocutor (Cacciari y Levorato, 1999). (Crespo.2008)

2.22.8 La cuarta y quinta fases

Se producen en la adolescencia y adultez; se relacionan.con la produccion de frases
hechas metafdricas (Levorato y Cacciari;2002). Esto ocurre tanto en el uso de formas de la
lengua general, en este caso el espafiol, como propios de su variante regional, en este caso
Chile. (Crespo2008)

A partir de estas las locuciones opacas y transparentes implicarian dos formas
distintas de lidiar con el estimulo. Las transparentes estarian ligadas a un procesamiento mas
analitico. Una locucién opaca obligaria a un andlisis mas holistico, donde la expresion
deberia tomarse como un todo y contrastarse con su contexto (McGlone, Glucksberg y
Cacciari (1994.
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Confirmando esta intuicién, Nippold (1996) refiere algunos estudios en los cuales
ciertas UF transparentes parecieran ser de accesibilidad més temprana que las opacas. Segun
la autora, este hecho estaria sosteniendo la “hipotesis metasemantica™ del desarrollo del
lenguaje figurativo, que afirma que los jovenes adquieren la competencia figurativa al
realizar un andlisis activo de las palabras presentes en las UF novedosas, en vez de tratar cada
expresion como una unidad Iéxica que debe aprenderse holisticamente. Levorato y Cacciari
(1999) llegan a conclusiones similares al observar como los nifios en edad escolar intentan
comprender locuciones transparentes y opacas. Ademas de este fendmeno, es indudable que
la opacidad y la transparencia interacttan con el grado de familiaridad de las locuciones y

que esta Ultima puede incidir en el procesam respo.2008)




2.23 Relacién entre: Paremias, refranes, frases hechas y locuciones
Dentro de las caracteristicas en comun tenemos su estructura ya que estas son
unidades fraseoldgicas que sefialan una situacion determinada por el contexto social, cultural,

religioso, etc.

Las paremias y los refranes por definicion se entienden como uno solo, ya que estos
eran utilizados a su vez para conservar la historia y cultura de los pueblos en la antigiiedad.

La complejidad que tienen para su comprension se puede sefialar que son de
adquisicion tardia, esto respaldado por los estudios realizados por (Enriquez, C. 2008) donde
al tomar una poblacion de escolares entre 9 y 15 afios, determina que la adquisicion de la

comprension de los refranes se producia entre esas edades (11-13 afos).

(Crespo, N. 2006) Por su parte, también determina que a medida que la edad de los
y las escolares aumentaba, se lograba desarrollar de mejor manera la comprension de los
refranes. Relaciona la comprension de los refranes con la adquisicion de la lectoescritura. A
mayor conocimiento previo que se tenga, es mayor la habilidad de comprension que los y las

escolares puedan tener.

En sintesis, se han tratado temas como la cultura, identidad propia de cada pueblo
dentro de la globalizacién que ha creado un nueva paradigma en la educacion, el cual se ha
visto traspasado a las distintas. comunidades sin excepcion de su' ubicacion geogréafica o
cantidad de habitantes. Es asi, como se generan-los diferentes curriculum escolares, obviando
muchas veces su contextualizacion, generando aun mas una breecha de discriminacion a los
niveles socioecondémicos mas bajos, asi 1o indican Paulo Freire y Ocampo, transformandolo
en un factor que incide para lograr una mejor comprension lectora de los estudiantes. Toda
esta informacion es destacada por los resultados de los diferentes estudios que se realizaron
por organismos nacionales e internacionales, donde sin duda los trabajos realizados por
autores como Kintsch y Van Dijk; Veliz y Riffo. Aportan su perspectiva de como se
desarrolla en los y las escolares los procesos de decodificacion de los textos para su

comprension.
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Se analiza el libro Las formas Simples de A, Jolles para iniciar de3sde ahi esta
investigacion, tomando como referencia el refran debido a su estructura, funcionalidad y
conocimiento que los y las escolares tienen de ellos. Resultan de gran importancia trabajos
realizados por Strasser, Sevilla y Crespo, ellos son la base de esta investigacion y por ende
se consideran sus investigaciones como referencia. Pues al hablar de refranes se debe tomar
en cuenta que su estructura es metaforica y por ello se debe clasificar e incluir tanto la
metafora como las otras unidades fraseol6gicas que también construyen refranes, como lo
son las frases hechas, las alocuciones, las paremias y dentro de los textos narrativos se

encuentra la leyenda.




CAPITULO III: DISENO METODOLOGICO

3.1 Tipo de investigacion

Para esta investigacion se utilizo el método cuantitativo ya que se analizaran datos
numéricos para obtener resultados y poder comprobar las hipétesis planteadas, como explica
el autor (Sampieri, R. 2006)

La investigacion cuantitativa, “este enfoque utiliza la recoleccion de datos para
comprobar hipoétesis planteadas con antelacion al proceso metodoldgico; se plantea un
problema y preguntas concretas de lo cual se derivan las hipotesis. Al término de la

investigacion se debe lograr una generalizacion de resultados, predicciones, control de

fenomenos y la posibilidad de elaborar réplicas con dicha investigacion” (Sampieri, R. 2006).

3.2 Disefio: Expo facto

La investigacion ade titati 0 utiliza expo facto que, en
esencia, ya no se interviene *, Jad para carla, si c S que ya se poseen

variables que no se pueden

El término expo fa po de disefio, "el

investigador se plantea la v. 0 ya ha sucedido.
Generalmente se trata de bducido, de forma

retrospectiva...es un tipo de investigacio e apli puede producir el




3.3 Poblacién y muestra

En la siguiente tabla se indica la poblacién total de esta investigacion, que son

aproximadamente 522 escolares.

Tabla N° 1: Descripcion de la muestra por establecimientos

Total poblacion

Se tomo una poblaci

basico de cada establecimie

Establecimientos 4° basico 7° bésico
Colegio de nivel Medio alto, Urbano 81 81
Colegio de nivel Medio, Urbano 40 40
Escuela de nivel bajo, Urbano 30 30
Escuela de nivel Medio bajo 30
Escuela de nivel Bajo, rura 40
Colegio de nivel Bajo, rura 30
Escuela de nivel Bajo, Rur 10
Total cursos 261

Bases Curriculares




Tabla N°2 Constitucion de la muestra por colegio, curso y género

4° bésico 7° basico
Establecimientos Mujeres Hombres Mujeres Hombres
Colegio de nivel Medio alto, 13 24 21 20
Urbano
Colegio de nivel Medio, Urbano 19 16 10 10
Escuela de nivel bajo, Urbano 11 6 8 7
Escuela de nivel Medio bajo, 16 12 15 13
Urbano comuna pequefia
Escuela de nivel Bajo, rural 20 19 21 9
Colegio de nivel Bajo, rural 8 16 10 14
Escuela de nivel Bajo, Rural 4 2 3 4
Total 91 95 88 77
Total de 4° y 7° béasico 186 165
Total muestra 351

La muestra se clasifico en base al nivel socioeconémico arrojado por el SIMCE 2017

y el nimero de sujetos que rindio cada evaluacion.en 4° y 7° basico.

-En la tabla el colegio de nivel medio alto.se encuentra dentro del nivel
socioeconémico medio alto y la'mayoria de los apoderados ha declarado tener entre 14 y 15
afios de escolaridad y un ingreso del hogar que varia entre $770.001 y $1.460.000. Entre
9,01% y 35% de los estudiantes se encuentra en condicion de vulnerabilidad social (SIMCE,
2017).

- En la tabla el colegio de nivel medio, la mayoria de los apoderados ha declarado
tener entre 12 y 13 afios de escolaridad y un ingreso del hogar que varia entre $460.001 y
$770.000. Entre 35,01% y 57% de los estudiantes se encuentra en condicion de
vulnerabilidad social (SIMCE, 2017).
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- En latabla la escuela de nivel medio bajo, la mayoria de los apoderados ha declarado

tener entre 10 y 11 afios de escolaridad y un ingreso del hogar que varia entre $290.001 y

$460.000. Entre 57,01% y 75% de los estudiantes se encuentra en condicion de
vulnerabilidad social (SIMCE, 2017).

- En la tabla las escuelas de nivel bajo, la mayoria de los apoderados ha declarado

tener hasta 9 afos de escolaridad y un ingreso del hogar de hasta $290.000. Entre 75,01% y

100% de los estudiantes se encuentra en condicion de vulnerabilidad social. (Simce, 2017).

Tabla N°3: Puntajes SIMCE 4° Lenguaje y Comunicacion, Puntaje SIMCE 8°

béasico Lengua y Literatura

Establecimiento

Nivel
SOocioeconomico

Tipo de
establecimiento

Puntaje en comprension
lectora en Simce, 2017

4° basico | 8° basico
Colegio Medio alto Particular 283 256
subvencionado
urbano
Colegio Medio Particular 260 253
subvencionado
urbano
Escuela Bajo Municipal 256 234
urbano
Escuela Medio Bajo Municipal 259 218
Urbano comuna
pequefia
Escuela Bajo Municipal rural 240 227
Colegio Bajo Particular 251 204
subvencionado
rural
Escuela Bajo Particular rural 250 195
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3.4 Unidad de analisis
La unidad de analisis son los y las estudiantes de cuarto y séptimo afio bésico de los
establecimientos urbanos y rurales de la ciudad de Los Angeles y la comuna de Mulchén.

3.5 Etapa de la investigacion: La investigacion se realizd en una sola etapa

Como primera instancia se realizé la visita a cada establecimiento para explicar el

objetivo de las evaluaciones y se aplico la prueba de refranes

En cuarto afio basico y séptimo afio se aplico una evaluacion de comprension de textos
escritos en base a la tesis de Miguel en el que habia dos textos, un cuento y un poema, cuya
confiabilidad fue de 0,78 en cuarto afio basico y de 0,78 en séptimo afio basico. (Gutiérrez
2007).

3.6 Variables de la investigacion

3.6.1 Variables independientes

Se consideran tres variables independientes para este estudio: el nivel
socioecondémico de los estudiantes, el curso (cuarto/ séptimo afio basico) y la localidad en la
que estan ubicados los establecimientos; zona urbana Los Angeles, Mulchén y rurales de Los

Angeles.

3.6.2 Definicion de variables
- Nivel socioeconomico: tipo de colegio segun nivel socioecondmico de acuerdo a los
resultados del SIMCE 2017.

Definicion Operacional: Categoria social en la que se encuentran los estudiantes; nivel
socioecondémico medio alto; nivel socioeconémico medio; nivel socioeconémico bajo. Las
clasificaciones del nivel socioeconémico tomadas del SIMCE 2017, para lo cual se considera
el nivel educacional de los padres, el ingreso mensual familiar y el Gltimo curso aprobado
por los padres.

- Cursos: nivel escolar de los estudiantes.
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Definicion Operacional: nivel escolar de cada estudiante referido al grado de
escolaridad ya sea de 4° afio basico y de 7° afio basico.

- Localidad: Ubicacion geografica de los establecimientos segin su urbano o rural.
Definicion Operacional: La ubicacion geografica de cada establecimiento esté en la ciudad
de Los Angeles y los rurales en los alrededores, ademas de la comuna de urbana de Mulchén.

3.6.3 Variables intervinientes: género
- Género: El género (femenino/masculino)
Definicion operacional: fe tienen los sujetos

seglin su anatomia.

3.6.4 Variable dependiente on de refranes

3.6.2.1. Comprension de re smos instrumentos

en 4° y en 7° afio basico:

Puntaje que obtiene C anes de alternativas

de 12 puntos.

cada uno de 20 puntos. Se us6 una prueba para 4° afo y otra para 7° afio basico.

3.7 Descripcion de los instrumentos

3.7.1 Prueba comprensién de Refranes

Consta de 11 refranes clasificados cuidadosamente por los integrantes de esta
investigacion en base a los tipos de metaforas, donde los estudiantes debian ir leyendo cada

refrén e interpretarlo segun sus propios conocimientos.




3.7.2 Prueba de comprension lectora

Esta prueba consta de 10 preguntas de desarrollo sobre dos textos literarios breves:
uno narrativo y uno lirico en 4° y de 11 preguntas en 7° afio basico Cada pregunta tiene un
maximo de dos puntos.

Respecto a los textos, en cuarto afio, el texto narrativo tiene 206 palabras y el texto
lirico tiene 26 palabras.

En la prueba de 7° afio, el texto narrativo tiene 252 palabras y el texto lirico tiene 123
palabras. En cada texto se excluyd el titulo.

Esta prueba fue elaborada por Lagos, I. (2015) e incluia 4 textos, la simplificé para
este seminario, dejando solo las preguntas sobre texto narrativo y sobre texto lirico, como
textos literarios de tradiciérW(mmderelhenguaje figurativo. La

B TAE AR S as an
prueba de 4° afio tiene una confiabilidad de 0,68 y la de 7°, un alfa de 0,72 (alfa de Cronbach).
Cada prueba de CTEWCOW)rensiéntextualy pragmatica (Riffo

I — & Y

a7

y Véliz, 2011), de informacion explicita (PRE) e implicita (PRI) en los niveles proposicional,
. W ——




Tabla N°4:

Especificaciones prueba de cuarto basico primera parte: texto narrativo

N° Pregunta Nivel Modelo Obijetivo de Puntaje
interpretacion aprendizaje
1 Elabore un | Global PRI Comprender y 2
resumen resumir el
del texto en texto narrativo
80 palabras breve
2 Explique Global PRE Comprender y 2
por qué el explicar
narrador relacion causa-
afirma efecto
“Esa
4 2
5 2




Tabla N°5:

Tabla de especificaciones cuarto basico segunda parte: texto lirico

N° Pregunta Nivel Modelo Obijetivo de Puntaje
interpretacion | aprendizaje
6 ¢Qué Global PRI Comprender el 2
expresa el sentido global
poema? del poema
7 ¢Por que se Local PRE Comprender el 2
dice? sentido
“lleva herida metafdrico del
sus cuatro texto
sombras”
8 ¢Qué Local PRI Comprender la 2
expresa i in
9 2
10 2




Tabla N°6: Especificaciones séptimo basico primera parte: texto narrativo

N° | Pregunta Nivel Modelo Objetivo de | Puntaje

interpretacion | aprendizaje

1a | Idea principal | Local PRE Resumir 2

textos breves

1b | Idea principal | Local PRE Resumir 2

textos breves

1c | Idea principal | Local PRE Resumir 2

textos breves

2 a | Vocabulario | Proposicional | PRI Inferir 2

significado

2b | Vocabulari 2

ado

2 ¢ | Vocabulari 2

ado

2d | Vocabulari icional ) 2

i ado
2 e | Vocabulari icional 2
e ado

3a | ¢Qué 2
significan ! ado
estas
expresione

3b | ¢Qué I 2
significan S cado
estas
expresiones?

4 | ;Qué erir 2
significan significado
estas
expresiones?

5 | ¢Qué Global PRI Inferir 2
significan significado
estas
expresiones?

6 | ¢Qué Global PRI Inferir 2
significan significado
estas
expresiones?

{ s}




Tabla N°7: Especificaciones séptimo basico segunda parte: texto lirico

la primera estrofa?

N° | Pregunta Nivel Modelo | Objetivo de | Puntaje
interpre | aprendizaje
tacion
7 ¢Qué se expresa en | Global PRI Interpretar el | 2
este texto significado del texto
8 Vocabulario Proposicional | PRI Describir significado | 2
9a | Vocabulario Proposicional | PRI Describir significado | 2
9b | Vocabulario Proposicional Describir significado | 2
9c¢ | Vocabulario 2
9d | ¢(Qué expresa ficado de | 2
siguiente texto?
10a | ¢;Qué expresa el | 2
siguiente texto?
10b | (Qué expresa el |2
siguiente texto?
10c | ¢(Qué expresa el | 2
siguiente texto?
10d | Proposito del texto sentido | 2
11 | ;Qué se expresa en ar el sentido del | 2




CAPITULO IV: ANALISIS DE DATOS Y VERIFICACION DE HIPOTESIS

En este capitulo se aceptan las hipdtesis de trabajo. Para verificar las hipétesis de
investigacion, se usan las hipotesis nulas, que niegan las diferencias entre los grupos. Si se
rechaza la hipotesis nula, entonces se acepta la hipdtesis de la investigacién. El requisito de
rechazo es que la probabilidad sea mayor al alfa exigido en investigacion educacional, que
es 0,05.

Antes de comparar los grupos en las tres pruebas aplicadas, se analiza la distribucion
de los datos. La distribucidn puede ser normal o no. En esta investigacion, se aplicé la Prueba
de normalidad de Shapiro-Wilk. Como las distribuciones de los datos no son normales, es
decir, no siguen la curva de Gauss, hubo que recurrir a comparar los grupos con pruebas no
paramétricas: prueba U Mann Whitney para grupos.independientes y prueba de Wilcoxon
para grupos dependientes, como Se senala en cada comparacion.

4.1 Hipétesis nula 1: No hay diferencia entre los y las estudiantes de 4° y 7° bésico,

en relacion a la comprension de los refranes.

Tabla 8: Prueba de normalidad Shapiro-Wilk prueba desarrollo de refranes 4°

basico
Variable Minimo | Méximo | Media | Desv. tipica Valor Decision
Comprension 0,9 | Distribucién
de Refranes no
4° basico 1,0 15,0 55 3,3 paramétrica

En la tabla anterior la normalidad fue de 0,9 significa que los datos tienen distribucion

asintotica.

Tabla 8.1: Prueba de normalidad Shapiro-Wilk prueba desarrollo de refranes

7° basico
Variable Minimo | Méaximo | Media |Desv. Tipica| Valor Decision
Comprension 0,9 | Distribucion
de Refranes no
7° basico 1,0 22,0 8,6 4,9 paramétrica
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Tabla 8.2: Comparacion de dos muestras Mann-Whitney, prueba de
comprension de refranes 4° afio basico y 7° afio basico.
Desv. Valor U
Variable Minimo | Maximo | Media tipica MW
Comprension -6,5
de refranes 4°
béasico 1,0 15,0 55 3,3
Comprension
de refranes 7° -10,6
basico 0,0 12,0 7,2 2,6

Hay diferencia en comprensién de refranes favorable a 7° afio se tomo la muestra del

total de cada curso (4° y 7°)

de trabajo:

4.2 Hipotesis nula 2
establecimientos rurales y es

comprension de refranes.

Tabla 9: Prueba de

localidad urbano.

Variable

Compresion de
refranes urbano

Tabla 9.1: Prueba de normalida

localidad rural.

de

acepta la hipotesis

relacion a la

nsion de refranes

Valor

Decisién

0,5

Distribucion
no
paramétrica

prueba desarrollo de refranes

Variable Minimo | Méaximo | Media | Desv. Tipica Valor Decision
Distribucion
Comprension de 0,5[no
refranes rural 0,0 22,0 3,1 4,1 paramétrica
( ]
L %)




Tabla 9.2: Comparacion de dos muestras Mann-Whitney, prueba de desarrollo de
refranes 4° afio basico y séptimo afo basico.

Valor U
Variable Minimo | Méaximo | Media | Desv. tipica MW
Comprension de -3,2
refranes rural 1,0 22,0 5,6 4,0
Comprension de -1,0
refranes urbano 1,0 20,0 7,7 4,8

El valor de probabilidad fue de 0,001. No hay diferencia en la comprension de las
formas simples en los y las estudiantes de establecimientos rurales y urbanos, por lo tanto, se

acepta la hipotesis nula y se rechaza la hipétesis alterna.

4.3 Hipdtesis nula : 2 : : nes entre los y las

estudiantes de nivel socioec

Tabla 10: Prueba i i ; ientos de nivel

socioecondmico alto.

Decision
Prueba no
paramétrica

Variable Minimo

NSE Alto 3,0

La tabla anterior muestra un re

Tabla 10.1: Prueba de * establecimientos de nivel

socioeconémico bajo.

Variable | Minimo | Méaximo | Media |Desv. tipica| Valor Decision
0,8| Pruebano
NSE Bajo 0,0 60,0 11,8 10,0 paramétrica

La tabla anterior muestra un resultado de 0,8 de normalidad, se debe aplicar prueba no
parameétrica.




Tabla 10.2: Comparacion de dos muestras Mann-Whitney, establecimientos de nivel

socioecondmico alto y nivel socioeconémico bajo.

Variable Minimo Maximo Media Desv. tipica | Valor U MW
NSE Medio -3,1
Alto 3,0 60,0 25,0 10,1
NSE Bajo 0,0 60,0 11,9 10,1 -3,1

El valor de probabilidad fue 0,0001. Hay una diferencia significativa entre el NSE

alto y el NSE bajo, por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula.

4.4 Hipotesis nula 4: No hay diferencia en la comprensién de textos escritos entre los y las

estudiantes de nivel socioeconomicos-medio-alto, medio 0 bajo:

Tabla 11: Prueba de nermalidad Shapiro-Wilk establecimientos de nivel

socioecondmico alto, evaluacion textos escritos.

Variable | Minimo | Méximo | Media | Desv. tipica | Valor Decision
NSE 0,9| No paramétrica
Medio Alto 0,0 31,0 8,9 6,4

En la tabla anterior la normalidad fue 0,9.

Tabla 11.1: Prueba de normalidad Shapiro-Wilk establecimientos de nivel

socioeconémico bajo, evaluacién textos escritos.

Variable | Minimo | Méaximo |- Media | Desv. tipica | Valor Decision
NSE Bajo 0,0 23,0 5,0 3,9 0,8| No parametrica

En la tabla la normalidad es igual a 0,8.

Tabla 11.2: Comparacion de dos muestras Mann-Whitney, establecimientos de

nivel socioeconémico medio alto y nivel socioeconémico bajo, evaluacion texto escritos.

Valor U
Variable Minimo Maximo Media | Desv. tipica MW
NSE Medio Alto 0,0 31,0 8,9 6,4 -1,5
NSE Bajo 0,0 23,0 5,0 3,9 -1,5
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El valor de probabilidad fue de 0,0001. Hay una diferencia significativa entre el NSE
medio alto y el NSE bajo. En los resultados se descarta la hipdtesis nula y se acepta la
hipétesis alterna.

4.5 Hipdtesis nula 5: No hay diferencia en el puntaje de las pruebas de comprension

entre nifias y nifios de 4° basico.

Tabla 12: Prueba de normalidad Shapiro-Wilk nifias de 4° basico pruebas de

comprension lectora.

Desv. | Valor | Decision
Variable Minimo Méximo | Media tipica

Comprension lectora

nifias 4° basico

0,8| Pruebano
paramétrica

Tabla 12.1: Prueba rmali ilk ni pasico pruebas de

comprension lectora.

Decisién
0,8| Pruebano
paramétrica

Variable
Comprension lectora
nifios 4° basico

Valor U
Variable Minimo Méaximo | Media | Desv. tipica MW
Comprension lectora -1,0
nifias 4° basico 0,0 17,0 3,7 3,4
Comprension lectora -1,0
nifios 4° basico 0,0 12,0 4,2 3,4
(61 )




El valor de probabilidad es igual a 0,216. Hay diferencia a favor de las nifias de 4°
basico quienes logran mejor puntaje en las pruebas de Comprensién lectora que los nifios.

Entonces, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna.

4.6 Hipdtesis nula 6: No hay diferencia en el puntaje de las pruebas de comprension

entre nifias y nifios de 7° basico.

Tabla 13: Prueba de normalidad Shapiro-Wilk nifias de 7° basico pruebas de

comprension lectora.

Desv. Valor Decision
Variable Minimo | Maximo | Media | tipica
Comprension lectora 0,9 Prueba no
nifias 7° basico 0,0 31,0 7,3 7,1 paramétrica

Tabla anterior muestra un resultado de 0,9 de normalidad.

Tabla 13.1: Prueba de normalidad Shapiro-Wilk nifios.de 7° basico pruebas de

comprension lectora.

Desv. | Valor | Decision
Variable Minimo | Maximo Media | tipica
Comprension lectora 0,8| Pruebano
nifios 7° basico 0,0 22,0 5,3 5,9 paramétrica

Tabla anterior muestra un resultado de 0,8 de nermalidad.

Tabla 13.2: Comparacion de dos muestras Wilcoxon nifias y nifios 7° basico

pruebas de comprension lectora.

Valor U
Variable Minimo Méaximo | Media | Desv. Tipica MW
Comprension lectora 2,9
nifias 7° basico 0,0 31,0 7,3 7,1
Comprension lectora 2,9
nifos 7° basico 0,0 22,0 5,3 5,9

El valor de probabilidad es de 0,007. Hay diferencia en favor de las nifias, entonces,

se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna.
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4.7 Hipdtesis nula 7: No hay diferencia en comprensién de refranes y comprension
de textos escritos entre los y las estudiantes de 4° y 7° basico.
Tabla 14: Prueba de normalidad Shapiro-Wilk prueba de comprensién de

refranes todos los establecimientos 4° basico.

Desv. Valor Decision
Variable Minimo | Maximo Media tipica
Comprension 0,8| Pruebano
refranes 4° 2,0 32,0 15,2 6,6 paramétrica

La tabla anterior la normalidad es igual a 0,8.

Tabla 14.1: Prueba de.nermalidac

todos los establecimientos

prension lectora

Decisién
Variable Minimo |
Comprension 0,9| Pruebano
lectora 4° 0,0 - paramétrica

La tabla anterior la normalid

Tabla 14.2: Compa ? eba de desarrollo

de refranes y comprension

Valor U
Variable MW
Comprension refranes 4° 0,3
Comprension lectora 4° 0,3

el valor de p es de 0,007. Se acepta la hipétesis nula no hay diferencias entre ambas variables.




Tabla 14.3: Prueba de normalidad Shapiro-Wilk prueba de comprensién de

refranes todos los establecimientos 7° basico.

Variable Minimo | Maximo | Media | Desv. tipica | Valor Decision
Comprension 0,8| Pruebano
refranes 7° 2,0 32,0 15,2 6,6 paramétrica

En la tabla anterior la normalidad es igual a 0,8.

Tabla 14.4: Prueba de normalidad Shapiro-Wilk prueba de comprension lectora

todos los establecimientos 7° basico.

Variable Minimo Decisién
Comprension 0,9| Pruebano
lectora 7° 0,0 paramética

En la tabla anterior la norma
Tabla 14.5: Com de dos _muestras ney prueba de
comprension de refranes 510N Iectorﬁdos los es entos 7° basico.
Valor U
Variable MW
Comprension refranes 7° 1,9
Comprension lectora 7° 19
En los resultados obtenido epta la hipotesis alterna
los y las estudiantes comprenden mena xtos escritos, ya que el valor

de p es igual a 0,054 en septimo afio y de 0,298 por lo que hay diferencia.




4.8 Hipotesis nula 8: No hay diferencia entre los puntajes de las tareas simples y las
complejas de comprension lectora en los y las estudiantes de 4° y en los estudiantes de 7°
bésico.

Tabla 15: Comparacion de dos muestras Wilcoxon prueba de comprension

lectora, preguntas simples y complejas 4° basico.

Valor U
Variable Minimo Maximo | Media | Desv. tipica MW
Tareas complejas 4° 0,0 15 0,4 0,2 1,7
Tareas simples 4° 0,2 4,0 0,9 0,6 1,7

Se rechaza la hipote S tareas simples y

complejas de 4° basico.

Tabla 15.1: Comp i _ 1 de comprension

Valor U

Variable MW

Tareas complejas 7° 14,8
Tareas simples 7° 14,8
En cuarto bésico la probabilidad erencia a favor de las
tareas simples, mientras en 7° la pro ay mayor diferencia entre

ambas variables. La hipotesis se rechaza pa




4.9 Hipdtesis nula 9: No hay relacion entre la comprension inferencial y la comprension de

refranes en los y las escolares de 4° afio bésico.

Tabla N°:16: Correlacion de Spearman entre evaluacion comprension lectora y

prueba de comprension de refranes 4° afio bésico.

3 4 5 7 8 9 10 Desa
Variables | Local | Global | Global | Local |Global | Local | Global | Refr
3 Local

4 Global
5 Global
7 Local

8 Global
9Local

10 Global
Desa Refr

correcta.




4.10 Hipotesis nula 10: No hay relacion entre la comprension inferencial y la

comprension de refranes en los y las escolares de 7° afio basico.

Tabla N° 17: Correlacion de Spearman entre evaluacion comprension lectora y

prueba de comprension de refranes 7° afio bésico.

Variables 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1 1/0,357(0,307| 0,112| -0,111| 0,138, 0,235 0,071 0,025| 0,035
2 0,357 1/0,431| 0,104 0,195| 0,294| 0,091| 0,031| 0,050| 0,364
3 0,307 (0,431 1, 0,038, 0,055 0,197 0,136| 0,125| 0,117, 0,169
4 0,112(0,104 | 0,038 1, 0,087 0,059| -0,040| -0,079| -0,069| -0,023
5 -0,111{0,195| 0,055| 0,087 1| 0,082| 0,010 0,058| -0,032| -0,046
6 0,138(0,294 | 0,197| 0,059| 0,082 1| 0,051 0,197 0,321| 0,398
7 0,235(0,091(0,136| -0,040 | 0,010| 0,051 1} 0,355| 0,289| 0,158
8 0,071{0,031{0,125| -0,079| 0,058| 0,197 0,355 1| 0,219| 0,267
9 0,025|0,050{ 0,117} -0,069| -0,032| 0,321 0,289| 0,219 1| 0,435
10 0,035(0,364(0,169| -0,023| -0,046| 0,398| 0,158| 0,267| 0,435 1
Des ref 0,210{0,209| 0,267| 0,263| 0,072 0,169 0,182 0,163 1

No hay relacion entre la comprension inferencial y la comprension de refranes en los

y las escolares de 7° afio basico. En los resultados Se acepta la hipotesis nula.

4.10 Hipotesis nula 11: No hay diferencia en la comprension de refranes entre los y

las estudiantes de 4° y 7° basico.de Mulchén y los urbanos deda ciudad capital de la provincia

del Biobio.

Tabla N° 18: Comparacion de dos muestras Mann-Whitney prueba de

comprension de refranes Colegio Mulchén y Escuela ltos Angeles 4° basico

Desv. | ValorU
Variable Minimo | Maximo Media tipica MW
Colegio Mulchén,
Comprension refranes 1,0 8,0 4,1 2,5/1,0
Escuela NSE bajo Los Angeles
Comprension refranes 1,0 6,0 3,3 2,111,0

En la tabla no se observa diferencia entre los establecimientos por lo que la hipotesis

nula se acepta. El valor de p es 0,589.

——
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Tabla N° 18.1: Comparacion de dos muestras Mann-Whitney prueba de

comprension de refranes Colegio Mulchén y Colegio Los Angeles 4° basico

Desv. Valor U
Variable Minimo | Maximo| Media tipica MW
Colegio Mulchén,
Comprension refranes 1,0 8,0 4,1 251
Colegio NSE medio alto
Los Angeles Comprension 1
refranes 1,0 16,0 7,2 3,9

En la tabla se observa diferencia entre los establecimientos por lo que la hipdtesis

nula se rechaza. El valor de p es igual a 0,006.

Tabla N° 18.2: Comparacion de dos muestras Mann-Whitney prueba de

comprension de refranes Colegio Mulehén y Escuela Los Angeles 4° basico

Desv. Valor U
Variable Minimo | Maximo| Media Tipica MW
Colegio Mulchén,
Comprension refranes 1,0 8,0 4,1 251
Colegio NSE medio Los
Angeles Comprension 1
refranes 1,0 12,0 44 3,2

El valor de probabilidad es 0,874. No se observa diferencia entre los establecimientos

de la comuna de Mulchén y la de Les Angeles porlo gue la hipotesis nula se acepta.

Tabla N° 18.3: Comparacion de dos muestras Mann-Whitney prueba de

comprension de refranes Colegio Mulchén y Colegio Los Angeles 7° basico

Desv. Valor U
Variable Minimo | Maximo | Media Tipica MW
Colegio Mulchén,
Comprension refranes 1,0 20,0 10,5 480
Colegio NSE medio alto
Los Angeles Comprension 0
refranes 2,0 20,0 10,6 4.7
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En la tabla no se observa diferencia entre los establecimientos por lo que la hipotesis

nula se acepta. El valor de p es 0,9609.

Tabla N° 18.4: Comparacion de dos muestras Mann-Whitney prueba de

comprension de refranes Colegio Mulchén y Colegio Los Angeles 7° basico

Desv. Valor U
Variable Minimo Méaximo Media tipica MW
Colegio Mulchén,
Comprension refranes 1,0 20,0 10,5 4,8
Colegio NSE medio Los
Angeles Comprensién
refranes 2,0 18,0 9,4 5,2
En la tabla no se obs lo que la hipdtesis
nula se acepta. El valor de p
Tabla N° 185: C n de d Lestras itney prueba de
comprension de refranes Ichény alos A asico
w esv. Valor U
Variable Maximo..., Med pica MW
Colegio Mulchén,
Comprension refranes ,0 g 4,8
Escuela NSE bajo Los
Angeles Comprensién
refranes 0 2,3

El valor de probabilidad

establecimientos por lo que la hipétesis n

significativa entre los

En conclusion, la hipétesis nula 11 se cumple parcialmente ya que se observaron

diferencias solo en un colegio en 4° y en 7° bésico.




4.10 Hipétesis nula 12: No hay diferencia en la comprension de textos escritos entre
los y las estudiantes de 4° y 7° basico de Mulchén y los urbanos de la ciudad capital de la

provincia del Biobio.

Tabla N° 19: Comparacion de dos muestras Mann-Whitney prueba de

comprension de textos Colegio Mulchén y Colegio Los Angeles 4° basico

Desv. Valor U

Variable Minimo | Maximo Media tipica MW
Colegio Mulchén, Textos
escritos 0,0 17,0 5,8 40(1
Colegio Los Angeles
NSE medio alto Textos
escritos

En la tabla no se obs lo que la hipétesis

nula se acepta. El valor de p

Tabla N° 19.1: C

comprension de textos Col

itney prueba de

Valor U
Variable | MW
Colegio Mulchén, Textos
escritos 4,5
Escuela NSE bajo Los 4,5
Angeles Textos escritos

En la tabla se observa una diferencia significativa en las variables, entonces la

hipotesis nula se rechaza. El valor de p es 0,0001.




Tabla N° 19.2: Comparacion de dos muestras Mann-Whitney prueba de

comprension de textos Colegio Mulchén y Colegio Los Angeles 4° basico

Desv. Valor U
Variable Minimo Maximo Media | Tipica MW
Colegio NSE medio Los
Angeles Textos escritos 0,0 12,0 4.6 341
Colegio Mulchén, Textos 1
escritos 0,0 17,0 5,8 4,0

El valor de probabilidad es 0,300. En la tabla no se observa diferencia entre los

establecimientos por lo que

Tabla N° 19.3: C

comprension de textos Col

itney prueba de

Valor U
Variable MW
Colegio Mulchén, Textos
escritos 0
Colegio NSE medio Los
Angeles Textos escritos 0
El valor de probabilic . 2 bserva diferencia entre los

establecimientos por lo que la




Tabla N° 19.4: Comparacion de dos muestras Mann-Whitney prueba de

comprension de textos Colegio Mulchén y Colegio Los Angeles 7° basico

Desv. Valor U
Variable Minimo | Maximo Media | Tipica MW
Colegio Mulchén, Textos 0
escritos 1,2 13,5 4,2 2,8
Colegio NSE medio alto 0
Los Angeles Textos
escritos 2,5 14,7 6,0 2,9

El valor de probabilidad-es iferencia significativa

en las variables, entonces la

Tabla N° 19.5: C itney prueba de

comprension de textos Col

Variable
Colegio Mulchén, Textos
escritos
Escuela NSE bajo Los
Angeles Textos escritos

En conclusion, la hipétesis nula almente ya que se observaron

diferencias solo en algunos colegio y escuela en 4° y en 7° bésico.




CAPITULO V: RESULTADOS, DISCUSION, CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

5.1 Resultados

Considerando que el objetivo de la investigacion era conocer el nivel de comprension
de los refranes (texto de tradicién oral, una forma simple) y su relacion con la comprension
de textos escritos (texto de tradicion escrita), en un estudio transversal se aplicaron pruebas
de comprension de refranes con preguntas de desarrollo y pruebas de comprension de textos
escritos de acuerdo al modelo de evaluacion de Riffo y Veliz (2011) a una muestra de 351
escolares de 4° y 7° afio bésico en 7 colegios y escuelas de diferente nivel
socioeconémico(SIMCE): Medio-alto —medio —medio bajo y bajo;la ubicacion geografica
presente en las escuelas rurales de la comuna de Los Angeles y en un colegio urbano de una

comuna mas pequena.

Una vez recogidos los resultados de estas evaluaciones, se puede determinar lo

siguiente en relacion a las hipotesis presentadas.
Basados en los supuestos que se indican a continuacion, se exponen los resultados.
Supuestos iniciales de la investigacion:

6. Losy las escolares de 4° afio basico tienen menos conocimiento de mundo que los
escolares de 7° afio basico.

7. Losy las escolares de localidades ruralesy de comunas mas pequefias que la ciudad
capital de la provincia de Biobio tienen mas oportunidad de comprender los refranes,
pues probablemente se usan mas entre sus mayores'y les resultan méas familiares.

8. Los y las escolares de nivel socioecondmico medio alto tienen més oportunidad de
desarrollar sus competencias de comprension escritos.

9. Probablemente, los y las escolares con mejor comprension de textos escritos pueden
comprender mejor los refranes.

10. Tanto en comprension de textos escritos como en refranes (de tradicion oral), hay una

evolucion entre 4° y 7° afio de Ed. Baésica.

73

——
| —



1.- Efectivamente se observa en las tablas siguientes que los alumnos de 4° afio basico
comprenden menos de los refranes, en comparacion con los resultados de los alumnos de 7°
afio. Probablemente esto se deba a que los alumnos de 4° afio tienen menor conocimiento del

mundo, conocimientos previos, menor escolaridad, etc.

Tabla N° 18 resultado prueba de desarrollo de refranes entre alumnos de 4° y 7° basico

N° Hipotesis Promedio Probabilidad Decision
1- A Hay diferencia entre 4° Basico <0,0001 Los alumnos de
los alumnos de 4° 4° tienen
Prueba de
comprende menor
Desarrollo P
los refrane e comprension
alumnos de de refranes en

prueba de

desarrollo que

B

los de 7°
La hipdtesis nimero S aza porque los alumnos de cimientos urbanos
obtuvieron mayor puntaje que los al s de los establecimi s en ambas pruebas
de refranes, tanto la de alt iva 0, puede deberse a la
globalizacion, la perdida de la id C ral,
( 52 )



Tabla N° 19 prueba de desarrollo de refranes alumnos rurales y urbanos.

N° Hipotesis Promedio Probabilidad Decision
2-A Hay diferencia | Alumnos Rurales Se acepta la
Desarrollo entre urbanos vy 3,146 <0,0001 hipotesis
rurales  en la alterna al haber
comprension de Alumnos urbanos mejor  puntaje
refranes 6,180 en los colegios
urbanos por
sobre los rurales
Se observa en los r rurales obtuvieron
menor puntaje en la prueba , por lo tan IF\ hipdtes acepta ya que los
alumnos de escuelas urbana: r ejores 0S.
Tabla N° 20 prueba de al alumnos-rurales y ur
w
e
N° Hipotesis omedio Prob Decision
2-B Hay dife mnos rurales Hay diferencia
Alternativas | entre urbanos 0 a favor de los
rurales  en ' urbanos,  por
comprension  de 0s tanto, se
refranes 7.16 rechaza la
hipétesis.

Los alumnos de nivel socio econdémico alto obtuvieron mejores puntajes en las

pruebas de refranes que los alumnos de nivel socio econémico bajo, tanto en cuarto como en

séptimo bésico. Los factores que inciden en estos resultados pueden estar centrados en la

posibilidad de tener acceso a una mejor educacion.




Tabla N° 21 comparacién de alumnos de nivel socio econdmico alto y nivel bajo

N° Hipotesis Promedio Probabilidad Decision
3 Los alumnos de NSE | NSE Medio alto Hay diferencia
medio - alto, tienen 25,089 <0,0001 en favor de los
mejor resultados que NSE Bajo alumnos de
NSE bajo. 11,950 NSE medio alto
en la prueba de
refranes.
COMPARACION EN CO
Los alumnos de niv aje en la prueba de
comprension de textos escri ue los Js de nivi nomico bajo, tanto
en cuarto como en séptimo
Tabla N° 22 comparacion NSE bajo, séptimo a
—
N° Hipotesi Promedi Probabilida Decision
4-A  |En 7° hay dife Baj Los resultados
entre los alumnos 5 favorecen a los
NSE Medio Alto y los alumnos de NSE medio
de NSE Medio Bajo en Alto, por tanto se
CTE alto acepta la hipotesis
8,901

de NSE Medio Bajo

Los alumnos de 7° afio de NSE Medio Alto obtuvieron mejores resultados que los




Tabla N° 23 comparacioén NSE alto y NSE bajo, cuarto afio.

Los y las alumnas de

alumnas de NSE Medio baj

Tabla N° 24 Comparacién

NO

Hipotesis

"

dos entre-nifios y nifa

Probabilidad

5

Las nifias de 4°
obtienen
mejores
resultados que
los nifios en la 5.4
CTE

CTE, por lo que se

aza la hipétesis

N° Hipotesis Promedio Probabilidad Decision
4-B | En 4° hay diferencia NSE Bajo Los resultados
entre los alumnos de favorecen a los
6,740
NSE Medio alto y los de alumnos de NSE
oy NSE Medio <0,0001 .
NSE Medio bajo Medio alto de 4° por
alto sobre los de NSE
12,351 Medio bajo, por tanto

se acepta la hipotesis.

Itados que los y las

rueba de CTE.

cia que son los

ienes tienen una

Las nifias de cuarto obtienen mejor puntaje que los nifios en la prueba de comprension

de textos escritos. Debido al mejor desarrollo de las habilidades inferencia de las nifias.




Tabla N° 25 comparacién de resultados entre nifios y nifias de 7°en prueba de CTE.

N° Hipotesis Promedio Probabilidad Decision

6 Las niflas de | 8,986 Hay diferencia a
7 tienen 7268 0,003 favor de las nifias de
mejor CTE, 7°enlaCTE
que los nifios
de 7°

Se acepta la hipotesis, dado que se aprecian diferencias a favor de las nifias en los

resultados en la prueba de cc

Tabla N° 26 comparacion

comprension de textos esc

N° Hipdtesi

7-A

nifios de 4
CTE

alumnos basico
ninas

romedio

tiva de refranes y

Decisién

No

diferencia

hay

significativa
entre nifios y

nifas de 4°

Se aprecia que las nifias obtienen un porcentualmente mejor resultado que los nifios

en las pruebas de CTE y de refranes por los sobre los nifios.




Tabla N° 27 Comparacion resultados alumnos de 4° basico en desarrollo de refranes y

comprension de textos escritos, entre nifias y nifios.

N° Hipotesis Promedio Probabilidad Decision

7-B Hay diferencia | Nifas de 4° No hay
en favor de las | desarrollo diferencia entre
nifas en las 4,944 las nifias y los
pruebas de 0,298 nifios de 7° afo.
desarrollo, Nifios de 4°
sobre lo
en CTE

En cuanto a como in omprension en los

puntajes obtenidos, los ejor puntaje en las
tareas mas simples que e de textos escritos,

tanto cuarto como séptim

Tabla N° 28 comparacién d a ‘ de cuarto afio
N° Hipotesis edio habilic Dec
, 2 0%
8-A | Hay diferencia 0s de 4° | Sihay diferencia a favor

en las tareas de las tareas faciles por

dificiles
faciles y las sobre las complejas en

0,262 <0,0001

complejas  en los alumnos de 4°

alumnos de 4° | Alumnos de 4°

faciles

0,681

Se aprecia que los alumnos obtienen mejores resultados en las tareas faciles, por
sobre las complejas.




Tabla N° 29 comparacion de tareas complejas y faciles de séptimo afio

N° Hipotesis Promedio Probabilidad Decisién
8-B Hay diferencia | Dificiles 7° Si hay diferencia a favor
en las tareas 0.279 0.282 de las tareas faciles por
faciles y las | Faciles 7° sobre las complejas en
complejas  en los alumnos de 7°
0,282
alumnos de 7°

Dado que los refranes.tienen-leng je fig nnotative;.deberia haber relacion
las alumnas de 7°

entre la comprension infere

bésico.




Tabla N° 30 de relacion entre la comprension inferencial y la comprensién de refranes en las alumnas de 4° basico

Matriz de correlaciones (Spearman):

Variables 1 2 3 Local | 4 5 6 7 Local | 8 9Local |10 Desa
Global | Global Global | Global | Global Global Global | Refr

1 Global 1 -0,157 | -0,059 |-0,003 |-0,163 | 0,106 |0,022 |0,013 |-0,097 |0,062 |-0,006
2 Global -0,157 |1 0,009 |0,179 |0,000 |0,208 |0,078 |-0,023 |-0,013 |-0,052 |-0,082
3 Local -0,059 | 0,009 |1 0,370 0,343 |0,208 |-0,491 |-0,316 |-0,270 |-0,383 | 0,596
4 Global -0,003 | 0,179 | 0,370 1 0,243 0,077 -0,408 |-0,308 |-0,219 |-0,396 | 0,359
5 Global -0,163 | 0,000 | 0,343 0,243 1 -0,207 |-0,345 |-0,128 |-0,257 |-0,246 | 0,351
6 Global -0,024 |-0,046 |0,049 |-0,161 |0,026
7 Local 1 0,448 0,501 0,466 -0,735
8 Global 0,448 1 0,362 0,445 -0,476
9Local 0,501 (0,362 |1 0,270 |-0,413
10 Global 0,466 0,445 0,270 1 -0,519
Pje. Prueba de Refranes -0,735 |-0,476 |-0,413 |-0,519 |1




10.- Efectivamente, en 7 de las 10 preguntas inferenciales hay correlacion significativa con el puntaje en la comprension de refranes.

Claro que la correlacion de Spearman Brown es positiva en las siguientes preguntas:
3.- Segun el texto ¢Qué es la cima de la montafia?

4.- ;Coémo se salvo el narrador?

5.- ¢ Qué titulo le pondrias al texto?

Y es negativa con las preguntas:

7.- Porque se dice “llevan heridas sus cuatro sombras?

8.- El poema tiene tres estrofas

9.- ; Qué diferencia hay entre Iz

10.- ; Qué representan o simbo
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Tabla N° 31

Matriz de correlaciones (Spearman):

Variables 1 Global |5 Global | 6 Global |8 Global | 9Local 10 Global | Desa Refr
1 Global 1 -0,211 0,041 0,082 -0,100 0,289 0,088

5 Global -0,211 1 -0,320 -0,037 -0,105 -0,179 0,187

6 Global 0,041 -0,320 1 -0,002 0,190 0,035 -0,161

8 Global 0,082 -0,037 -0,002 1 0,242 -0,085 -0,105
9Local 1 0,048 -0,068

10 Global 0,048 1 0,067
Desa Refr -0,068 0,067 1

Los resultados obtenidc

omprension inferencial y la comprension de refranes en los

y las alumnas de 7° basico.




Tablas N° 32 de relacién entre la comprensién inferencial y la comprension de refranes en las alumnas de 7° bésico

Matriz de correlaciones (Spearman):

Variables | 1 2 3 9 10 11 12 13 14 19 21 22 23 24 Des ref

Local | Local | Local | Local | Local Global | Global | Global | Global | Local Local | Local | Global | Local
1 Local 1 0,193 | 0,277 |-0,076 |-0,045 |0,239 |-0,202 |0,083 |0,151 |0,140 |0,241 |0,051 |0,244 |0,082 |0,210
2 Local 0,193 |1 0,419 | 0,168 | 0,370 0,024 (0,061 |0171 |0,137 |0,245 |0,003 |0,040 |0,079 |0,095 |0,209
3 Local 0,277 0419 |1 0,096 | 0,223 0,256 |0,047 |0,210 (0,114 |-0,028 |-0,171 |-0,249 |-0,015 |-0,019 | 0,267
9 Local -0,076 | 0,168 | 0,096 |1 0,123 0,113 | 0,020 |0,228 | 0,164 |0,178 0,142 | 0,170 | 0,103 | 0,135 0,263
10 Local | -0,045 | 0,370 | 0,223 | 0,123 |1 -0,048 | 0,084 |0,184 | 0,200 |0,102 0,021 | 0,075 |0,128 | 0,169 0,072
11 Global | 0,239 | 0,024 | 0,256 | 0,113 | -0,048 1 0,053 | 0,212 | 0,054 |-0,020 | 0,007 |0,005 |-0,027 | 0,034 -0,051
12 Global | -0,202 | 0,061 | 0,047 {0,020 | 0,084 0,063 |1 0,162 | 0,089 |-0,028 |-0,006 |0,044 |-0,102 |-0,019 | 0,086
13 Global | 0,083 | 0,171 | 0,110 | 0,128 | 0,184 0,212 |0,162 |1 0,447 (0,258 |0,013 |-0,025 | 0,211 |0,215 | 0,099
14 Global | 0,151 | 0,137 | 0,114 [ 0,164 | 0,200 0,054 10089 |0447 |1 0,370 | 0,147 |-0,074 | 0,340 |0,393 |0,134
19 Local | 0,140 | 0,145 |-0,028 | 0,178 | 0,102 -0,020 |-0,028 | 0,258 |0,370 |1 0,280 |0,279 |0,279 |0,311 | 0,169
21 Local | 0,241 | 0,003 |-0,171 | 0,142 | 0,021 0,007 | -0,006 |0,013 | 0,247 | 0,280 1 0,416 | 0,211 | 0,306 0,182
22 Local | 0,051 | 0,040 |-0,149 | 0,170 | 0,075 0,005 | 0,044 |-0,025 |-0,074 | 0,279 0,416 |1 0,180 | 0,269 0,123
23 Global | 0,144 | 0,079 |-0,015 | 0,103 | 0,128 -0,027 | -0,102 | 0,211 | 0,340 | 0,279 0,211 | 0,180 |1 0,448 0,163
24 Local | 0,082 | 0,095 |-0,019 | 0,135 | 0,169 0,034 |-0,019 | 0,215 |0,393 |0,311 0,306 | 0,269 | 0,448 1 0,082
Comp. 0,210 | 0,209 | 0,26% | 0,263 | 0,072 -0,051 | 0,086 0,099 |0134 |0,169 |0,182 |0,123 |0,163 |0,082 |1
refranes

[ = )




Tabla N° 33

Matriz de correlaciones (Spearman):
Variables | 1 2 3 9 10 11 12 13 14 19 21 22 23 24 Des ref

Local | Local | Local | Local | Local | Global | Global | Global | Global | Local | Local | Local Global | Local
1Local |1 0,205 | 0,280 |-0,056 |-0,027 | 0,165 |-0,169 | 0,203 | 0,164 | 0,114 | 0,201 | 0,044 0,124 | 0,094 |0,163
2Local |0,205 |1 0,374 |0,213 | 0,348 |0,047 |0,080 |0174 |0,151 |0,165 |0,034 |0,073 0,074 | 0,242 |0,170
3Local |0,280 |[0,374]|1 0,096 |0,180 |0,224 |0,057 |0,125 |0,121 |-0,034 |-0,168 |-0,116 |-0,010 | 0,013 |0,271
9 Local -0,056 | 0,213 {0,096 |1 0,175 | 0,138 | 0,043 |0,151 | 0,177 | 0,198 | 0,164 | 0,198 0,105 | 0,161 0,262
10 Local -0,027 | 0,348 | 0,1800{:0;475 | L 0,004 {0,434 {0,203 | 0,213 | 0,104 | 0,064 | 0,088 0,155 | 0,196 | 0,057
11 Global | 0,165 | 0,047 | 0,224 [0,138 |[-0,004 |1 0,113 | 0,253 | 0,083 |-0,056 | 0,006 |-0,017 |-0,048 |-0,004 |-0,061
12 Global | -0,169 | 0,080 | 0,057 (0,043 (0,434 |0,113 |1 0,204 | 0,117 |-0,033 | 0,043 | 0,065 -0,092 | -0,013 | 0,117
13 Global 0,103 | 0,174 | 0,125 | 0,151 | 0,203 | 0,253 | 0,204 |1 0,398 | 0,195 | 0,065 | 0,013 0,179 | 0,218 0,119
14 Global 0,164 | 0,151 | 0,120 |0,177 | 0,213 | 0,083 | 0,217 |.0,398 |1 0,330 | 0,128 | -0,084 | 0,332 | 0,406 0,139
19 Local 0,114 | 0,165 | -0,034 | 0,198 | 0,104 |-0,056 | -0,033 | 0,495 | 0,330 |1 0,244 | 0,304 0,237 | 0,317 0,125
21 Local 0,201 | 0,034 |-0,168 | 0,164 | 0,064 |.0,006 | 0,043 | 0,065 | 0,128 |0,244 |1 0,418 0,146 | 0,217 0,174
22 Local 0,044 |0,073|-0,116 | 0,198 | 0,088 ~{=0,017 | 0,065 [ 0,013 | -0,084 | 0,304 |0418 |1 0,162 | 0,185 | 0,131
23 Global | 0,124 | 0,074 | -0,010 | 0,205 | 0,155 |-0,048 |-0,092 (0,179 | 0,332 | 0,237 | 0,146 | 0,162 1 0,439 | 0,095
24 Local 0,094 |0,142 | 0,013 | 0,461 | 0,196 |-0,004 | -0,013 ['0,218 | 0,406 | 0,317 |0,217 | 0,185 0439 |1 0,086
Compr. 0,163 | 0,170 | 0,271 "} 0,262 0,057 |-0,061 | 0,417 | 0,219 | 0,139 | 0,225 |0,174 |0,131 0,095 | 0,086 1
refranes

[ = )




En 7° se observa correlacion significativa entre Comprension de refranes y las preguntas 1a,
1b, 1cy 21.

1.- lea nuevamente para descubrir la idea principal de cada parrafo y anote cada idea

a). -

10. ¢ Qué expresa cada enun

10.3




En cuanto a qué refranes fueron mas faciles de comprender y cuéles resultaron menos

faciles, se observé lo que se indica en la tabla siguiente:

Tabla N°34: Refranes de mayor y menos dificultad por curso

Curso

Mas faciles de comprender

Mas dificiles de comprender

4° afio basico

-A palabras necias, oidos sordos.
-A mal tiempo, buena cara.
-De tal palo, tal astilla.

-En casa de herrero, cuchillo de palo.
-Camaron que se duerme, se lo lleva la
corriente.

-Dime con quién andas y te diré quién
eres.

7° afo basico

-A palabras necias, oidos sordos.
-A mal tiempo, buena cara.

-De tal palo; tal astilla.

-Arbol que nace torcido, nunca
su rama endereza.

- En casa de herrero, cuchillo de palo.
-Camaron que se duerme, se lo lleva la
corriente.

-La dicha de la fea, la hermosa la
desea.

-En la puerta del horno, se quema el
pan.

Hay tres refranes que fueron méas comprendidos por ambos cursos y dos refranes que

no fueron comprendidos ni en 7° ni en 4° afio basico.

11.- Tabla N° 35 comparacion de prueba de desarrollo de refranes colegio de NSE
Medio Bajo y urbanos de NSE bajo de Los Angeles, en 4° afio.

N° Hipotesis Promedio Probabilidad Decision
11a Hay diferencia | Colegio NSE Hay diferencia a favor
entre los y las ) o o del colegio de NSE
Y 4125 | 0,589 ’
escolares de 4° _ Medio Bajo
Colegio
afio de NSE
_ N.S.E
Medio, por )
Bajo
sobre escolares
_ 3,333
de NSE bajo

Se logra determinar a través de los resultados que el colegio de NSE Medio Bajo
obtiene mejor resultados en la prueba de desarrollo de refranes que los y las escolares de 4°
afio del colegio de NSE bajo de Los Angeles.

87
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Tabla N° 36 comparacién de prueba de desarrollo de refranes colegio de NSE Medio
Bajo y urbanos de NSE Medio de Los Angeles, en 4° afio.

N° Hipotesis Promedio Probabilidad Decision
11b | Hay diferencia | Colegio NSE Hay diferencia a favor
Medio Bajo .
entre los y las 4125 0.874 del colegio de NSE
escolares de 4° _ ’ medio de Los Angeles.
. Colegio
afio de NSE
_ . N.S.E
Medio Bajo )
medio
con los y las
4,458
escolares  de
NSE medio
Se logra determinar SE Medio obtiene
mejor resultados en la prue , ares de 4° afio del
colegio de NSE Medio Bajo “ )
Tabla N° 37 comparacién de desa de refra de NSE Medio
Bajo y urbanos de NSE al ngeles, e afo.
——
N° HipGtesis Probabilidad
11c Existe legi e serva que la
diferencia entre ncia es a favor del
los y las egio de NSE alto de
Co "
escolares de 4° Los Angeles.
. N.S.E
afio de NSE
: . Alto
Medio Bajo
7,273
con los y las
escolares  de
NSE alto

Se logra determinar a través de los resultados que el colegio de NSE Alto obtiene
mejor resultados en la prueba de desarrollo de refranes que los y las escolares de 4° afio del
colegio de NSE Medio Bajo.




Tabla N° 38 comparacién de prueba de desarrollo de refranes colegio de NSE Medio
Bajo y urbanos de NSE bajo de Los Angeles, en 7° afio.

Se aprecia que los y

es de NSE ;Iio Bajo

que los y las escolares de N aj la comu os angel
w
., —
Tabla N° 39 comparacion de desarrollo de refra
Bajo y urbanos de NSE medi Angeles, en 7° afio.
N° Hipotesis Probabilida
1le Existe C
diferencia entre | Mu
losy las
escolares de 7° 10,538
afio de Mulchén
con losy las
escolares de Colegio L.A
NSEmedio | \ 5 £ medio
9,444

N° Hipotesis Promedio Probabilidad | Decision

11d | Haydiferencia | Colegio NSE Se observa que la
entre los y las Medio Bajo diferencia es a favor del

o 0,000 : .

escolares de 7 10,538 colegio de NSE Medio
afio de NSE ' Bajo por sobre el colegio
Medio Bajo de NSE Bajo
con losy las
escolares de Colegio L.A
NSE bajo N.S.E Bajo

ejores resultados

de NSE Medio

n

erva que existe
leve diferencia a
vor del colegio de
Mulchén.

Se logra apreciar que existe una leve diferencia a favor de los y las escolares de la
comuna de NSE Medio Bajo, por sobre los alumnos de NSE medio de la comuna de Los

Angeles.




Tabla N° 40 comparacién de prueba de desarrollo de refranes colegio de Mulchén y
urbanos de NSE alto de Los Angeles, en 7° afio.

N° Hipotesis Promedio Probabilidad | Decision
11f Hay diferencia | Colegio NSE Hay diferencia a favor
entre los y las Medio Bajo del colegio de NSE alto.
escolares de 7°
afio de NSE 10,538 0,969
Medio Bajo con
losy las
escolares de Colegio
NSE alto N.S.E alto
Podemos observar q ma, que favorece

al colegio de NSE alto de L

)
Tabla N° 41 comparacion r de com ion de te S entre el colegio
de Mulchén y urbanos de elLos A , en 4°

N° Hipdtesis Plibilidad
12a | Hay diferencia E rencia a favor
entre los y las edi 0 I io de NSE
escolares de 4° ajo, por sobre el
afio de NSE 0 de NSE bajo de
Medio Bajo con geles

losy las
escolares de Cole
NSE bajo N.S.E baj

0,412

Se logra determinar por los resultados que los y las escolares de la comuna de NSE
Medio Bajo obtienen mejor resultado en la prueba de CTE que los y las escolares de la
comuna de Los Angeles de NSE bajo.




Tabla N° 42 comparacién de prueba de comprension de textos escrito entre el colegio
de Mulchén y urbanos de NSE medio de Los Angeles, en 4° afio.

N° Hipotesis Promedio Probabilidad Decision
12b | Haydiferencia | Colegio NSE Se observa que existe
entre los y las Medio Bajo una leve diferencia a
o 0,0001 .
escolares de 4 5 857 favor del colegio de
afio de NSE ' NSE Medio Bajo, por
Medio Bajo con sobre el colegio de NSE
los y las medio de Los Angeles
escolares de
NSE medio Co|egio
N.S.E medio
Se logra determinar ultados que los y las es a comuna de NSE
Medio Bajo obtienen mejo en la pr de CTE as escolares de la
comuna de Los Angeles de .
w
—
Tabla N° 43 comparacion r de comprension de te S entre el colegio
de Mulchén y urbanos de e Los Angeles, en 4° a
N° Hipotesis Probabili n
12 ¢ Existe Co diferencia a favor
diferencia entre | Medi | colegio de NSE
losy las 5 857 Medio Bajo, por sobre el
escolares de 4° ' colegio de NSE alto de
afio de NSE Los Angeles
Medio Bajo
con losy las
escolares de Colegio
NSE alto
N.S.E alto
4,737

Se aprecia que en 4° los y las escolares de NSE Medio Bajo obtienen mejor
resultado que los y las estudiantes del colegio de NSE alto de la comuna de Los Angeles.




Tabla N° 44 comparacién de prueba de comprension de textos escrito entre el colegio
de NSE Medio Bajo y urbanos de NSE bajo de Los Angeles, en 7° afio.

N° Hipotesis Promedio Probabilidad | Decision
12d | Hay diferencia | Colegio NSE Se observa que existe una
entre los y las Medio Bajo 0.007 leve diferencia a favor
escolares de 7° '
aiio de NSE 4,245 del colegio de NSE
Medio Bajo Medio Bajo, por sobre el
con losy las legi . .
y Colegio colegio de NSE bajo de
escolares de N.S.E bai ]
NSE bajo > D30 Los Angeles
0,612
Se aprecia que exist: i i colares de NSE
Medio Bajo con las y los es ajo de E}comuna eles.
w
Tabla N° 45 comparacion de comprension de te entre el colegio
de NSE Medio Bajo y urbano E medio os Angel 0.
N° Hipotesis Probabilida Ision
12e Hay diferencia | C na leve diferencia a
entrelosy las | Me 0 or del colegio de NSE
escolares de 7°
afio de NSE 4,245 Medio Bajo , por sobre
Medio Bajo el colegio de NSE medio
con losy las Colegio "
escolares de N.S.E medi de Los Angeles
NSE medio ->-E Medio
3,799

Se aprecia una leve diferencia a favor de los y las escolares de la comuna de NSE
Medio Bajo por sobre los y las escolares de NSE medio de la comuna de Los Angeles




Tabla N° 46 comparacién de prueba de comprension de textos escrito entre el colegio
de NSE Medio Bajo y urbanos de NSE alto de Los Angeles, en 7° afio.

N° Hipotesis Promedio Probabilidad | Decisién

12 f Hay diferencia | Colegio NSE Hay una leve diferencia a
entre los y las Medio Bajo 0.014 favor del colegio de NSE
escolares de 7° ’
afio de NSE 4,245 Medio Bajo , por sobre
Medio Bajo el colegio de NSE alto de
con losy las Colegio <
escolares de N.S.E alt Los Angeles
NSE alto == allo

ares de NSE alto
Bajo.

Se aprecia que exist
de la comuna de Los Angele




5.3 Conclusiones

Luego de los analisis estadisticos realizados, se puede concluir que:
COMPRENSION DE REFRANES
- Alternativa y desarrollo de refranes.

1. La comprension de refranes es menor en 4° que, en 7° afio, pero en comprension de
textos escritos los y las estudiantes de 4° afio superan a los de 7° afio. Probablemente,
el grupo de 7° afio hizo menos esfuerzo por responder una prueba que no tendria

recompensa alguna, mientras los de 4° son més proclives a colaborar.

2. Existe relacion sign y el desarrollo de

preguntas inferencia

COMPRENSION C
-Textos narr.

3. Tanto en 4° como en 7°anc e ensiones inferenciales

global o local; asi co

4. El texto escrito menos comprendido e ursos es el lirico.

5. En cuanto a la diferencia entre los y las escolares en comprension de texto escrito, no

hay diferencia en 4° afio, pero si en 7°, favorable a las nifias.




6.

10.

Tanto en la comprension de refranes como en la de textos escritos, los y las escolares
de nivel medio alto superan a los grupos medios y bajos, especialmente en 4° afio
bésico.

También se puede sefialar que entre los y las alumnas de escuelas rurales también
existen diferencias significativas en favor de los y las alumnas de colegios urbanos

tanto en las pruebas de refranes como en las pruebas de CTE.

LOCALIDAD

-Entre la cap

En comprension de ital de provincia 'y

la comuna que no lo des, especialmente

las relaciones interge

En comprension de g i i hay diferencias entre el
grupo de la ciudad , inci a comuna mas pequefia
considera en la investig i fo. Qui el hecho de que se
estd comparando un grupe i i cor grupo de clase media

baja.

Se observa una extranjerizacio , lo que ha derivado en una
pérdida de nuestra cultura desde las aulas, propiciada a su vez por el fendmeno de la
globalizacién; producto de la descontextualizacion del curriculum escolar, al no
adaptarse al contexto social, conocimientos previos, el dia a dia y vivencias de los y

las escolares.




5.4 Sugerencias

1. Esnecesario mejorar la formacion de los futuros docentes en el manejo y la didactica
de diversos tipos de textos, desde los de tradicion oral a los escritos, a nivel

inferencial.

2. Se recomienda a los docentes utilizar los refranes y otras formas simples de tradicion

oral, en un curriculum contextualizado en la cultura de los y las escolares.

3. Buscar literaturao ¢ a, realidad social y

que permita rescata acion de nuestra

identidad

4. Elaborar programas exto del estudiante

y que su realidad sea 1as y no un agente

de segregacion.

orales desde el primer n|ve




5.5 Limitaciones de la investigacion
1. Imposible tomar prueba de 4° afio en comprensién de textos escritos, ya que faltd
compromiso del grupo, burocracia del colegio (se demoré en responder).

2. Falta de formacidn en estadistica, ramo debe ser obligatorio en la formacion docente.

3. No se ensefa software.

4. En los afios escolare

que son una parte fu de la culturi is los puel;

bajan los refranes,
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ANEXO A: Test de Comprension de Refranes (Adrian, 2015) NO SE CONSIDERO

Nombre del estudiante
Edad: Sexo: Colegio Curso___

Estimada (o) estudiante:

La actividad gue tienes a continuacion no es un examen ni otro tipo de evaluacion.
De modo que puedes responder con absoluta sinceridad y escoger las opciones que te
parezcan mas adecuadas. Primero debes leer cada refran y luego marcar la alternativa de
respuesta mas adecuada. Muchas gracias por tu ayuda.

En tu opinién ¢qué significan estas expresiones? Marca con una X

1. Mas sabe el diablo por viejo que por diablo.
( ) Mientras més viejoyeldiablo.esimas dafiino:
( ) Laexperiencia otorga la sabiduria, no los estudios recién realizados.

( ) Eldiablo es sabio porque es viejo, no porque es diablo.

2. Después de la tormenta, siempre viene la calma.
( ) Cuando termina la lluvia, sale el sol y se reorganizan, limpian y secan las cosas.
( ) Las tempestades no son eternas.
( ) Los problemas, por mas dificiles que sean;en algin momento terminan.

3. Cuando el gato esta ausente, los ratones hacen fiesta.
() EIl jefe es quien pone el orden en la
oficina.
() Cuando el jefe no esta, los empleados no trabajan.
() Los gatos son los que espantan a los
ratones.

4. El que no llora, no mama.
( ) Si el pequefio no llora, la mamano‘le da de comer.
( ) Cuando el nifio llora, la mama sabe gue tiene hambre.

( ) Quien insiste, obtiene lo que desea

(62}

. Si del cielo te caen limones, aprende a hacer limonada.
( ) Lagente debe conformarse con lo que la vida le ofrece.
( ) Hay que adaptarse a las circunstancias y sacar lo mejor de ellas.

( ) Para hacer limonada, hay que tener los limones.

(o3}

. Quien a buen arbol se arrima, buena sombra le cobija.
( ) . Si te acercas a un arbol frondoso, te protegera su sombra.
( ) . Si te acercas a una persona exitosa, su éxito te alcanzara a ti también.

( ) Acercarse a una persona importante, trae ganancias.

104

——
| —



ANEXO B: Evaluacion de Comprension de refranes

Evaluacion comprension de refranes

Nombre: Curso: Fecha:

Puntaje total: Puntaje obtenido:

I Primera Parte: Desarrollo
INSTRUCCIONES: Di con tus palabras, qué quiere decir cada uno de estos refranes:

1. En la puerta del horno, se quema el pan.

2. Al que al cielo escup

3. Dime con quién andz res.

4. Al mal tiempo, buena

5. A palabras necias, oidos sordos.




6. Camaron que se duerme, se lo lleva la corriente.

7. Arbol que nace torcido, nunca su rama endereza.

8. Con la vara que midk

9. De tal palo, tal astill:

11. Es de bien nacido, ser bien agradecido.
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ANEXO C: Evaluacion de Comprensién de textos escritos 4° basico
PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA CUARTO BASICO

Nombre:
Curso: Fecha Puntaje:

Instrucciones:
Esta prueba tiene 2 partes. Cada parte tiene un texto que debes leer para comprender y
contestar las preguntas que a continuacion se presentan:

Texto 1

Aquel dia de julio subi a la cima de la montafia y vi que el tiempo era perfecto. No habia ni un alma
en los alrededores. Me instalé en el planeador esperando la corriente de aire que me habia de elevar.
Cuando la senti llegar, di unos pases, me lancé al vacio y el aire caliente me elevo a gran altura.
Subitamente, cambid el viento y empece a caer a gran velocidad.

Entonces, a mi lado, vi un halcén de cola roja que luchaba contra el viento igual que yo. Miré
hacia abajo y vi las rocas cada vez mas cerca. Volvi la vista hacia el ave. De pronto, se lade6 y volo a
favor del viento. Yo sabia que en esos casos habia de volar contra el viento, mi compafiero de vuelo
se habia vuelto loco.

En mi desesperacion, decidi seguir al ave. Solo treinta metros me separaban del suelo. En eso,
el halcdn gano altura y yo noté que mi caida se detenia. Lentamente, mi planeador comenzo a elevarse.
Al aterrizar, me senté en el pasto y me puse a pensar cuan cerca habia estado de la muerte. Me
maravillaba, recordando como esa hermosa criatura, dejandose llevar por el viento, habia salvado mi
vida.

Preguntas:
1. Elabora el resumen del texto-en.80 palabras como maximo.
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2. Explique por qué el narrador afirma "Esa hermosa criatura habia salvado mi vida"

3. Segun el texto, ;Qué es la cima de la montafia?

4. ;Coémo se salvo el narrador? Global

5. ¢Qué titulo le pondrias al texto? Global
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Texto 2

jAlto pinar!
Cuatro palomas por el aire van.

Cuatro palomas
vuelan y tornan.
Llevan heridas

sus cuatro sombras.

iBajo pinar!
Cuatro palomas en la tierra estan.
Federico Garcia Lorca.

Preguntas:
6. ¢ Qué expresa el pc

7. ¢Por qué se dice "

9. ¢Qué diferencias hay entre |2

10. ¢ Qué simbolizan o representan las palomas en este texto? Fundamente




ANEXO D: Evaluacion de Comprensién de textos escritos 7° basico
PRUEBA DE COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS

ESTUDIANTE 7° COLEGIO

En esta prueba, debes leer dos textos y luego contesta las preguntas en el espacio
correspondiente.
PRIMERA PARTE

TEXTO 1 Autor: Jorge Luis Borges, argentino

1. En Junin o en Tapalqué refieren la historia. Un chico desaparecié después de
un malon; se dijo que lo habian robado los indios. Sus padres lo buscaron inutilmente;
al cabo de los afios, un soldado que venia de tierra adentro les hablé de un indio de
ojos celestes que bien podia ser su hijo. Dieron al fin'con €l (la cronica ha perdido las
circunstancias y no quiero inventar lo gue no'se) y creyeron reconocerlo.

2. El hombre, trabajado por el desierto y por la vida barbara, ya no sabia oir las
palabras de la lengua natal, pero se dejé conducir, indiferente y docil, hasta la casa.
Ahi se detuvo, tal vez porque los otros se detuvieron. Mirg la puerta, como sin
entenderla. De pronto bajo la cabeza, grito, atravesé corriendo el zaguan y los dos
largos patios y se metio a la cocina. Sin vacilar, hundio el brazo en la ennegrecida
campana y saco el cuchillito de mango de-asta-que habia escondido ahi, cuando chico.
Los ojos le brillaron de alegria y los padres lloraron, porque habian encontrado al
hijo.

3. Acaso a este recuerdo siguieron otros, pero el indio no podia vivir entre paredes
y un dia busco su desierto.. Yo querria saber qué sintio en aquel instante de vértigo,
en que el pasado y el presente se-confundieron; yo querria saber si el hijo perdido
renacié y murid en aquel éxtasis o-si alcanzo a reconoger, siquiera como una criatura
0 un perro, a los padres y la casa.

1. Leanuevamente para descubrir la idea principal de cada parrafo y anote cada idea.

Parrafo 1

Parrafo 2

Parrafo 3
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En el texto, ¢a qué se refiere cada una de las sgtes. expresiones?

Malén:

. Vida barbara:

. Sin vacilar:

Busco su desierto:

mango de asta:

no sabia oir las

. ¢Qué titulo le pondrias al texto? ¢Por qué?

. ¢Cuadl es el proposito del texto?




SEGUNDA PARTE: Ahora lea el texto siguiente, para responder las preguntas 7, 8, 9,10
TEXTO 2.

1. Muy cerca de mi ocaso, Yo te bendigo, vida,
porque nunca me diste ni esperanza fallida,
ni trabajos injustos ni pena inmerecida;

2. porque veo al final de mi rudo camino
que yo fui el arquitecto de mi propio destino;

3. que si extraje las mieles o la hiel de las cosas,
fue porque en ellas puse hiel o mieles sabrosas:
cuando planté rosales, coseché siempre rosas.

4...Cierto, a mis loz

d ' y G
imas, ta no me dijist * 1 ,II! }i! * *

5. Hallé sin duda larg
Mas no me prometis
y en cambio tuve alg

6. Amé, fui amado, €
iVida, nada me debe

8. ¢qué significa en el texto 2 cada expre

8.1. ocaso

8.2. lozanias

8.3. estamos en paz

8.4. rudo camino

9. ¢ Qué expresa cada enunciado en este texto?




9.1. Yo fui el arquitecto de mi propio destino

9.2. a mis lozanias va a seguir el invierno:
imas tu no me dijiste que mayo fuese eterno!

9.3. si extraje las mieles o la hiel de las cosas,
fue porque en ellas puse hiel o mieles sabrosas:
cuando planté rosales, coseché siempre rosas.

9.4. {Vida, estamos ¢

10. ¢ Cual es el propc

11. ;Qué se expresa
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Estadisticos descriptivos comprension de textos escritos cuarto basico:

Obs.con | Obs. sin
datos datos Desv.
Variable |Observaciones| perdidos | perdidos | Minimo | Maximo Media tipica
Comprension
de textos
escritos N4 116 0 116 0,000 10,000 4,319 2,610
Comprension
de textos
escritos L4 116 0 116 0,000 8,000 0,836 1,383
Prueba de Mann-Whitney / P
U 12055,500
U (estandarizado) 10,644
Valore esperado 6728,000
Varianza (U) 250483,420
valor-p (bilateral) <0,0001
alfa 0,05
El valor-p exacto no ha pod ion para calcular
el valor-p.

Ha: La diferencia de posicién entre las muestrase

Puesto que el valor-p computado es menor que el nivel de significacion alfa=0,05, se debe

rechazar la hipdtesis nula HO, y aceptar la hip6tesis alternativa Ha.

El riesgo de rechazar la hipdtesis nula HO cuando es verdadera es inferior al 0,01%.




Estadisticos descriptivos de séptimo afio basuco todos los establecimientos:

Obs. con Obs. sin
datos datos

Desv.

Variable Observaciones| perdidos | perdidos | Minimo | Maximo | Media| tipica

Comprensién
de textos

escritos textos
narrativo 7° 106 0 106 0,000 13,000| 3,524

2,232

Comprension
de textos

escritos textos
lirico 7 106 0 106 0,000 4500 0,708

1,104

Prueba de Mann-Whitney / |

U 10148,500
U (estandarizado) 10,204
Valore esperado 5618,000
Varianza (U) 197070,201
valor-p (bilateral) <0,0001
alfa | '. 0,05
_Ya /
El valor-p exacto no ha pod Q @‘ e. Se ha utilizado cion para calcular
el valor-p. ‘ n

Ve

Interpretacion de la prueba:

HO: La diferencia de posicion entre las muestras es igual a 0.
Ha: La diferencia de posicién entre las muestras es diferente de 0.

Puesto gue el valor-p computado es menor que el nivel de significacion alfa=0,05, se debe
rechazar la hipdtesis nula HO, y aceptar la hipétesis alternativa Ha.

El riesgo de rechazar la hipdtesis nula HO cuando es verdadera es inferior al 0,01%.




Estadisticos descriptivos (Datos cuantitativos) comprension de textos 4° basico

Variable

Observaciones

Obs. con
datos
perdidos

Obs. sin
datos
perdidos

Minimo

Maximo

Media

Desv.
tipica

Comprension
de textos
escritos texto
narrativo 4°

116

0 116

0,000

10,000

4,319

2,610

Comprension
de textos
escritos texto
lirico 4°

Matriz de correlaciones (Spé

Variables

Comprension de textos
escritos texto narrativo

4°

Comprension de textos
escritos texto lirico 4°

Los valores en negrita son

alfa=0,05

valores-p (Spearman):

Variables CTN 4
CTN 4 0 0,906
CTL4 0,906 0

Coeficientes de determinacion (Spearman):

Variables | CTN 4 CTL4
CTN4 1 0,000
CTL4 0,000 1

8,000

0,836

1,383




Estadisticos descriptivos (Datos cuantitativos) comprension de textos escritos

Obs. con | Obs. sin
datos datos Desv.
Variable |Observaciones| perdidos | perdidos | Minimo | Maximo Media tipica
Texto
narrativo 106 0 106 0,000 13,000 3,524 2,232
Texto
lirico 106 0 106 0,000 4,500 0,708 1,104

Matriz de correlaciones (Spearman):

Variables

Texto narrativo

Texto lirico

Los valores
alfa=0,05

en negrita son

valores-p (Spearman):

Variables TN
Texto
narrativo 0
Texto
lirico 0,002

Coeficientes de determinacion (Spearman):

Variables TN TL
Texto
narrativo 1 0,091
Texto
lirico 0,091 1




Estadisticos descriptivos normalidad comprension de textos 4°

Obs. con | Obs. sin

datos datos Desv.
Variable |Observaciones| perdidos | perdidos | Minimo | Maximo Media tipica
Comprension
de texto
narrativo 4° 116 116 0,000 10,000 4,319 2,610

Prueba de Shapiro-Wilk (CTN 4):

w

0,950

valor-p
(bilateral)

alfa

Interpretacion de la prueba:

HO: La variable de la cual se

Ha: La variable de la cual se

Puesto que el valor-p comp
rechazar la hipétesis nula H(

muestra sigue una distr

muestra no sigue una di

nor que eI
la hipotes

El riesgo de rechazar la hipotesis

ivel de sign
Iternativa

al 0,03%.

fa=0,05, se debe




Estadisticos descriptivos normalidad de 7° afio bésico texto lirico:

Obs. con | Obs. sin

datos datos Desv.
Variable |Observaciones| perdidos | perdidos | Minimo | Maximo Media tipica
Texto
lirico 7° 106 106 0,000 4,500 0,708 1,104

Prueba de Shapiro-Wilk (TL):

w 0,671
valor-p

(bilateral) <0,0001
alfa

Interpretacion de la prueba:
HO: La variable de la cual se
Ha: La variable de la cual se

Puesto que el valor-p comp
rechazar la hipétesis nula H

El riesgo de rechazar la hip

la hlpote

muestrawna distr

muestra no.sigue una di

nor que el nivel eMel de sign
Iternativa




Estadisticos descriptivos normalidad de 7° afio basico texto narrativo:

Obs. con | Obs. sin

datos datos Desv.
Variable |Observaciones| perdidos | perdidos | Minimo | Maximo Media tipica
Texto
narrativo
7° 106 106 0,000 13,000 3,524 2,232

Prueba de Shapiro-Wilk (TN):

w 0,912
valor-p

(bilateral) <0,0001
alfa

Interpretacion de la prueba:

HO: La variable de la cual se

Ha: La variable de la cual se

Puesto que el valor-p comp
rechazar la hipétesis nula H(

nor que eI
la hipotes

El riesgo de rechazar la hipotesis

muestra sigue una distr
muestra no sigue una di

ivel de sign
Iternativa

fa=0,05, se debe

al 0,01%.




Estadisticos descriptivos comprension de textos lirico 4°

Obs. con | Obs. sin

datos datos Desv.
Variable |Observaciones| perdidos | perdidos | Minimo | Maximo Media tipica
Comprension
de texto
lirico 4° 116 116 0,000 10,000 4,319 2,610

Prueba de Shapiro-Wilk (CTL 4):

w

0,950

valor-p
(bilateral)

alfa

Interpretacion de la prueba:

HO: La variable de la cual se

Ha: La variable de la cual se

Puesto que el valor-p comp
rechazar la hipétesis nula H

muestra sigue una distr

muestra no sigue una di

nor que eI
la hipotes

El riesgo de rechazar la hipotesis

ivel de sign
Iternativa

al 0,03%.

fa=0,05, se debe




