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1. INTRODUCCION

El lenguaje oral constituye uno de los aspectosagaes del desarrollo de todo
nifio(a), el cual, una vez adquirido, se instala @oumo de los instrumentos que
permiten la conexién de la persona con el entdemio desde una perspectiva receptiva
como expresiva. Como instrumento receptivo, facilia entrada de contenidos
comunicativos a la esfera cognitiva y desde lagsstsva expresiva se establece como
un medio, a través del cual el individuo puedeuinfsobre el entorno y transmitir sus
pensamientos acerca de los diversos aspectos gfigutan su mundo en el ambito

intelectual, emocional, social, etc.

La adquisicion progresiva de las habilidades copativias linguisticas
interactuara constantemente con el desarrollords babilidades, en un “didlogo” en el
cual se producen mutuos aportes, como ocurre ehtenguaje y el pensamiento, o
como ocurre con las interacciones entre el usoletejuaje y ciertas habilidades

sociales.

Los fenémenos descritos involucran competenciagiigiicas situadas en los
diferentes niveles de la lengua, en relacién catacano de los cuales se podria
desarrollar extensas exposiciones que dieran cumgdgeca de coOmo estos aspectos

especificos de la lengua invaden y nutren las siageesferas del desarrollo humano.

Tal es la importancia de estas habilidades ensardalo integral de la persona,
que, en los Ultimos afios, se han diseflado politickdernamentales de salud y de
educacién cuyo proposito es asegurar la adecuaolac&n en dichas areas. Para
concretar estas iniciativas, se han implementadoomes planificadas, como la
inclusion en el control preventivo de nifios(as)e ge efectia en consultorios de

atencion primaria (CESFAM). En estos centros dewcad@ de salud, se realizan



evaluaciones psicomotoras que consideran, por goiotouna evaluacion general de
lenguaje infantil por parte de enfermeras. En elldemas, recientemente se han
incluido fonoaudidlogos, quienes mediante programaapeciales de estimulacion,

atienden a los nifios(as) detectados con bajo desdesarrollo linguistico.

Por otra parte, en el dmbito educativo, se aprdeilamanera sostenida y
generalizada la permanente incorporacion de lmakttion del lenguaje en los planes
y programas de la ensefianza regular preescolanrtia ge los niveles de inicio de la

escolaridad infantil.

Precisamente, es en relacion con determinadasedastrvinculadas con el
aprendizaje escolar en las cuales encontramosaddgueas de especial interés donde se
cristaliza la necesidad de poseer habilidades lesbque sirvan de base para la
adquisicion de otras destrezas mas complejas.j@opk, el dominio de los procesos
de lectoescritura, las expectativas de accedea&dmcacion bilingie y el desarrollo de
competencias discursivas, sin duda, constituyaimalgyde estas destrezas en las cuales
se pone de relieve lo imprescindible de un buemardafo linguistico. Si bien toda la
lengua esta al servicio de estas habilidades, nmez®s cierto que, en estos casos,
resulta fundamental el papel del desempefio for@&mologico. Desgraciadamente, en
Chile, no se aprecia equilibrio entre las necesidadelevantes descritas y la
investigacion de este nivel linguistico, sobre todo las etapas iniciales de
comportamiento oral, en las que existe acuerdecesabimportancia de su manejo para

garantizar el éxito de las tareas enumeradas amtennte.

En general, la investigacion de las caractertstfoaético-fonoldgicas que se
manifiestan en los niflos(as) ha sido objeto de nosos y diversos trabajos. Algunos

desde perspectivas tedricas, otros con un enfoplisado. Existen los estudios que



buscan establecer principios inherentes de eswsseima y los que investigan acerca
de sus relaciones con otras areas del conocimiEstan aquellos que se centran en su
adquisiciéon y los que se preocupan de los procgaesfundamentan su desempefio.
Todo el acervo de conocimiento generado por larladv@stigativa constituye un punto

de partida para realizar este trabajo y las caasrigtectadas la motivacién por intentar

aportar en la descripcion mas acuciosa de las esadiones sonoras infantiles.

Esta tesis doctoral estudia el habla de nifos@shales, intentando profundizar
en los procesos involucrados en la tarea fonétinotbgica. Para ello, utiliza un
abordaje que incorpora elementos clasicos de létifany la fonologia, acompafiados
de una metodologia descriptiva que se ha constieodoel proposito de desentrafiar,
desde los hechos fonéticos, los datos que permstzablecer explicaciones fonolégicas

para las particularidades de las manifestacioras®mfantiles.

El texto comienza por entregar un marco concepijua& da cuenta de las
nociones del sistema fonoldégico, de los fonemassgas, asi como también de la
estructura silabica. De acuerdo con los términeme@ndos, se analizan las diferencias
observadas entre la produccion infantil y la deiltad Luego se visitan diversas fuentes
bibliograficas que permiten definir el contexto papanico y nacional de los estudios
fonético-fonoldgicos en nifios(as), con énfasis & rhetodologias utilizadas y los
hallazgos de investigadores, principalmente, cbgerse concluye este marco teérico
fundamentando el concepto de ajuste fonético-fgioddy la pauta que orienta su

clasificacion.

A continuacion, esta tesis expone las hipétesibjgtivos de la investigacion,
para luego describir detalladamente los pasos degyiara verificar dichas hipoétesis y

cumplir los objetivos planteados. Se caracterizadastra del estudio y se presentan los



instrumentos utilizados para seleccionar a los rinémtes. Se precisa como se
determiné el corpus del cual se extraen los datoético-fonolégicos para el posterior

analisis.

Avanzando en la presentacién de esta investigaeibtector encontrard una
exposicion y un andlisis detallados de los datgsltantes, los cuales se organizan
primero desde una perspectiva general, en la qdesseiben las principales tendencias
gue son tratadas estadisticamente. Seguidamemmcazle a un analisis mas detallado
de los resultados, profundizando aspectos espas,ificpartir de los datos determinados

en la primera parte del estudio.

Como paso siguiente se dan a conocer las coneéssiestablecidas luego del
analisis presentado, las que finalmente conducén determinacion de las posibles
lineas de investigacion y aportes que esta tesigopriona, asi como sus principales

proyecciones.



2. MARCO TEORICO

Es ampliamente conocido por todos que la produad@nenguaje oral infantil
presenta diferencias fonético-fonolégicas de caracualitativo y cuantitativo en
relaciéon con la produccion adulta. La peculiaridiedeste comportamiento oral llama
poderosamente la atencidén y origina una serie a@hdselinglisticos que, incluso,
forman parte de la expresion linguistica cotidiamael hablante adulto dentro del
circulo familiar y social. Ejemplo de ello lo comisyen los hipocoristicos, reducciones,
alargamientos y otros tipos de enunciados que, asuegbces, pueden incorporarse a la
expresion habitual del grupo familiar del nifio(aggrodujo aquella palabra diferente,

como manifestacion de su desarrollo fonético-fogicid.

En estas producciones infantiles, que suelen addptanas bastante mas
complejas que las palabras que pretenden reprodosiradultos creen reconocer
“errores”. Dichos cambios no son, realmente, edqa#cmnes; se trata de
manifestaciones de la creatividad de un sistemétifmifonologico en desarrollo, ain
sin posibilidades de lograr los patrones del haualta, y expresados tal como el
nifo(a) los percibe auditivamente a partir de laineracion oral de quienes lo

circundan.

A dichos cambios, la fonologia natural los ha lldm@rocesos fonolégicos de
simplificacion (PFS) (Ingram, 1983). Como resultadi® estas simplificaciones, se
puede apreciar el habla tipicamente infantil, en claal es posible advertir
manifestaciones constantes, muchas veces diftbigsercibir por no corresponder a la
forma sonora del habla adulta. Otras veces, madifimes similares a las que se

manifiestan en el habla infantil presentan similitsi con los cambios fonético-



fonolégicos que se producen diacronicamente ervdéueion de las lenguas, en los

préstamos de una lengua a otra, etc.

Los PFS corresponden a manifestaciones sistémpragjas de cualquier
lengua, presentes en edades muy precoces. De nuijacente a estas formas,
encontramos fendmenos relacionados con hechosdoséfue reflejan actividad en el
nivel de los rasgos fonoldgicos. Esta informaci@nsido utilizada extensamente en
estudios de linglistica, aplicada a los trastordesla comunicacion oral infantil,
explicando manifestaciones fonoldgicas en térma®gersistencia anormal de ciertos
PFS en el desarrollo linglistico, asi como de ajgari de procesos atipicos que

dificultan significativamente la inteligibilidad deabla infantil (Pavez, 1995).

La presente investigacion se propone abordar eldiestdel habla infantil
considerando, en primer lugar, un analisis profupdompleto de las manifestaciones
fonéticas detectadas en los nifios observadosseg@mdo lugar, una explicacion de los
fendmenos fonéticos basada en el funcionamientgisiieima fonologico infantil. Para
alcanzar este fin, se ha disefiado un procedimigué& permite primero describir y
luego clasificar las producciones infantiles qudagran equiparar las palabras modelo
del habla adulta, a partir de la identificaciénakecaracteristicas fonéticas esenciales de
los segmentos producidos, asi como de la fonodxitas silabas contenidas en las
palabras producidas. Dicho de otro modo, en lasomidn de este procedimiento, se ha
recurrido a la identificacion de los rasgos fonatog implicados en las modificaciones
fonéticas que se manifiestan y a la descripcidlosi@rocesos que afectan la estructura

silabica.

En este enfoque, se han rescatado elementos dmdéodia clasica, en un

intento por utilizar elementos teoricos frecuentet@eonsiderados en el ambito de las



aplicaciones de la fonologia y la fonética al estude las alteraciones del lenguaje
infantil. Con ello, se espera que esta investigaajiorte, especificamente, en este caso,
a la fonoaudiologia y a otras disciplinas de odeidin clinica preocupadas, de la
produccion oral de los nifios(as). Teniendo en misteonsideraciones anteriores, se
disefi6 un procedimiento para observar los ajustegtito-fonoldgicos del habla
infantil, esto es, la pauta CLAFF (Soto-Barba et 2011a), cuya aplicacion permite
describir y clasificar cuantitativa y cualitativanmte las producciones fonético-

fonologicas de nifios(as) que se manifiestan expresividad linguistica.

2.1 Manifestaciones de sistematicidad en el hablafantil

La ocurrencia de modificaciones en el habla infaodin respecto a los modelos
proporcionados por el adulto, se enmarcan, poreoegl, entre las posibilidades
siguientes: cambios a uno o mas rasgos fonéticdesdéonemas de las palabras o

cambios en la estructura de una 0 mas de las sitkbla palabra.

Estas modificaciones responden a la actividad #érea fonolégico de un
nifio(a) en pleno desarrollo de sus habilidadesalesbtanto fonético-fonoldgicas como
de los otros niveles de la lengua, en paralelo leomvolucion de sus funciones
cognitivas. Dicha actividad se relaciona con lancion del nifio(a) de dar respuestas a
las exigencias verbales que el contexto comunedéivmpone. De hecho, la aparicion
de estas producciones fonético-fonoldgicas difeerteberia ser considerada como
evidencia de la existencia de un sistema fonologieo planifica producciones acordes
a sus posibilidades, las que por supuesto se einanesn permanente evolucion dentro
de los primeros afios del desarrollo oral infaid. pueden ser interpretadas, entonces,

como errores del habla infantil, como es frecuente encontrar eénsentir de la
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comunidad, en general, o incluso en la teoria [stgia. Dicha nocion se observo
durante algunas décadas en los trabajos de fortpgohablaban en sus textos de “los
errores que cometen los nifios” (Hyman, 1981: 38),hasta investigadores
contemporaneos, bajo concepciones tedricas resjese refieren a los “errores
comunes del habla infantil” (China, 2004: 28). Batementarios hacen referencia a las
producciones infantiles que no logran equipararnuedo fonético-fonolégico las

palabras del adulto.

Como ya se ha hecho alusion anteriormente, la dgf@Inatural plantea que, en
las producciones infantiles, subyacen procesosldgitms que mediante sustituciones,
asimilaciones y cambios en la estructura sildbeenjien al nifio(a) dar cuenta de la
produccion de las palabras, acorde a los recuiispsrdbles en su sistema fonologico
en la etapa de desarrollo que le corresponde (®tadf§69; Ingram, 1983; Pavez,
1995). De acuerdo con este modelo, un PFS realiga€le entregar la produccion de
una palabra que, en su forma, presenta menor lmhgiie el enunciado modelo o en la

que se sustituyen o modifican los fonemas que fadavhan sido adquiridos.

Sin embargo, esta simplificacion podria ser solareqte desde la perspectiva
del real procesamiento fonético-fonoldgico requesidpor lo mismo, conducir a malas
interpretaciones. Una muestra de ello correspohdas® de las asimilaciones, en las
que, al determinar el PFS realizado por un nifioprelcedimiento no establece
claramente qué rasgos fonologicos han sido afestgur lo cual es perfectamente
posible que tal asimilacion, en realidad, no estplficando el procesamiento
fonético-fonoldgico. Por ejemplo, la sonorizacionely cambio de modo y zona de

articulacién defl, en pro.[0]e.'so.ral por pro.[f]e.'so.ra/, evidencia mucha mayor

complejidad (menos simple) que la sonorizaciénstier /de[z].de/ por /de[s].de/, si

11



bien ambas manifestaciones fonético-fonoldgicasdg@ueser identificadas como

asimilaciones, siguiendo los criterios de fonolatggural.

Al parecer, tanto la nocion de gue los nifios(aggavocan al hablar como la
idea de que al producir sonidos requieren mecarsisyue simplifiquen el trabajo en el
sistema fonoldgico, provienen de la concepcionukelgs nifios(as) poseen un sistema
fonolégico deficiente. Pero, al parecer, los niéeysfresentan un sistema que, si bien
puede evidenciar el manejo de un repertorio denfi@sereducido o una fonotaxis mas
simple, funciona igualmente estableciendo clasedagiones que determinan un orden
entre sus elementos, en el mismo sentido plangead®rubetzkoy (1939). Igualmente,
evidencia el manejo de reglas combinatorias quentaian las caracteristicas de la
cadena del habla. En definitiva, se trata de uersis diferente al del adulto; pero no
inferior o deficiente. En otros términos, al obserntos sistemas fonologicos de
diferentes lenguas, como por ejemplo, el de laslescdel espafiol, se aprecia que
cuenta con un sistema que organiza 5 fonemas wosai partir de los rasgos de
abertura y localizacion; en el francés, en cambmntabilizamos 11 vocales y 4
variantes, en el que la organizacion de sus el@seimcorpora rasgos como la
labializacion y la nasalizacion. Considerando lpuesto, seria incorrecto afirmar que
el francés o el espafiol poseen sistemas fonologiegeres o peores, o que el del
espanol resulta incompleto, pese a mostrar impedagiferencias y un notable menor

numero de fonemas vocalicos.

En relacion con el habla infantil, el hecho de qlas producciones
supuestamente erréneas o simplificadas presentglitigiles en los niflos(as) de una
misma edad en la misma lengua indica el trasfomstémsico de las mismas. Si un
nifio(a) no logra la produccion de una determinaalalya, porque no tiene adn en su
repertorio fonético-fonolégico un determinado segitmeo, porque no ha incorporado

12



alguna estrategia fonotactica, la produccion oltesera diferente, tan diferente como
su sistema lo permita. De todas formas, podremasreaér constantes en las demas
producciones de aquel nifio(a), asi como tendersimagares al compararlas con las

producciones de otros nifios(as) en su misma etdmiedarrollo fonético-fonoldgico.

Asi, las similitudes o constantes en las produesode diferentes hablantes
infantiles antes mencionadas se deben, tal conma senido sefialando, a la actividad
de un sistema fonoldgico que, segun Trubetzkow esmstituido por relaciones entre

clases de fonemas y sus rasgos.

La idea de que el sistema fonoldgico esta condtitpor unidades, las cuales
ocupan un determinado lugar en el sistema de awugrdu funcidn en el mismo
sistema, corresponde al llamado estructuralismeidmal. La diferenciacion de los
elementos constituyentes del sistema esta dadagoposiciones que estos establecen
con los demas elementos del sistema. Se dice qet@que permiten diferenciar el
significado de una palabra estan en oposicionntilgii y se denominan fonemas
(Trubetzkoy, 1939). Cada fonema contiene un nunueterminado de rasgos o
caracteristicas que lo describen, los cuales lmipEt establecer tanto las oposiciones
que lo definen como las relaciones que el fonertablese y, por lo tanto, su ubicacion
en el sistema fonologico. Estos rasgos, para elLatgtalismo, eran de caracter
exclusivamente fonético; aquellos rasgos comunedos segmentos en oposicion

constituyen la denominada base de comparacion.

Si bien el fonema es la unidad fonol6gica minimauda palabra, al conformar
un enunciado, estas unidades no funcionan por sirapbplamiento. También es
importante, en la significacion final de la palgbdeaestructura fonica total de la misma,

gue constituiria su forma sonora, y los fonemas, sgrian las marcas distintivas que

13



nos permiten diferenciar una palabra de otra. Hacid@ con la realizaciéon de un
fonema, Trubetzkoy (1939) sefiala que, en todo detohabla, las caracteristicas
pertinentes de un fonema suelen encontrarse aca@afie otras no pertinentes, no
pertenecientes al fonema. Dado que un fonema de@dm solo posee las
caracteristicas que le son pertinentes en un dieiedm sistema fonoldgico, entonces el
sonido concreto existente en la cadena del habta smresponderd a un simbolo
material del fonema y el conjunto de caracteristgmoras presentes en un punto de la
palabra correspondera a un sonido del habla. $zateke de lo anterior que un fonema
puede ser realizado por diferentes sonidos delaha los que se suman, a las

caracteristicas pertinentes, otras no pertineotesstituyendo variantes fonéticas.

Para este autor de principios de siglo anteriofofena en que los fonemas
interactlian, o mas bien el cémo los rasgos deolanfias contrastan distintivamente, es
el factor que determina la estructura del sistefysd, al estudiar las oposiciones entre

los fonemas del sistema, podemos distinguir entre

a) oposiciones bilaterales, multilaterales, projpma&les y aisladas;

b) oposiciones privativas, graduales y equipolentes

C) oposiciones constantes y neutralizables.

Al establecer esta clasificacion, se esta congsidierda relacion que se produce
entre los miembros de la oposicion, tanto comeelacion que la oposicidon mantiene
con otras oposiciones del sistema. En las opogsidel tipo a), encontramos en primer
lugar a las bilaterales. En ellas, el conjuntoalgos comunes o base de comparacion
entre los dos miembros de una oposicion es propisdé de los miembros de la
oposicion y no es posible encontrarla en ninguo wiembro del sistema. En el caso de

las oposiciones multilaterales, la base de comparamw es exclusiva de los fonemas en

14



oposicion, sino que aparece también en otros m@snbel sistema. Este tipo de
oposiciones, obviamente, son mas numerosa queptascmnes bilaterales. A su vez,
al interior de las oposiciones multilaterales, gerencian las oposiciones homogéneas
de las heterogéneas. En las multilaterales homagéhes miembros de la oposicién

pueden ser considerados como los extremos de deaade oposiciones bilaterales.

En segundo lugar, y siempre entre las oposicioeésigb a), las oposiciones
proporcionales y aisladas se distinguen indicamdt relacién entre sus miembros es o
no semejante a la relaciébn que establecen los mismdile otras oposiciones del
sistema. Se denominan proporcionales cuando laaf@osorma parte de un grupo de
oposiciones de caracteristicas semejantes a afasstema y aisladas cuando no existe
otra oposicién semejante en el sistema. En losmset fonoldgicos, las oposiciones

proporcionales son, generalmente, numerosas yslasias, escasas.

El hecho de que tanto las oposiciones multilateratemo las proporcionales
sean mas frecuentes resulta significativo, por tcuas uno de los fendmenos que
condicionan la regularidad y la aparicion de camsta sistémicas. Esto es observable
entre clases de fonemas, tanto dentro de un sistema al comparar entre sistemas
fonologicos de diferentes lenguas. Por ciertonédlisis sistematico de las producciones
fonético-fonoldgicas del habla infantil puede realse de modo mas certero y completo

Si se recurre a estas ideas.

Al analizar las oposiciones del tipo b), se apregige el criterio para su
clasificacidon es el tipo de relacién que se estabéntre los miembros de la oposicion.
En primer lugar, podemos reconocer las llamadasioipoes privativas, en la que los
miembros que la constituyen se diferencian por rap$a presencia o la ausencia de

una caracteristica pertinente o marca; el miemhre presenta la caracteristica se

15



denomina miembro marcado y el que tiene ausencelaemiembro no marcado. En
segundo lugar, en este grupo, encontramos lasa@oss graduales, que son aquellas
en que la diferencia entre los miembros queda métada por la expresién de una
misma caracteristica en diferente grado, como éatata vocalica del espafiol. En tal
oposicion, habrd un miembro extremo, que presentgrado minimo o maximo de
manifestacion y un miembro medio. Finalmente, la®siones equipolentes no
presentan ni ausencia, ni presencia, ni tampocoifestéaciones graduales de una
caracteristica; sino, mas bien, equivalencias &gen los contrastes establecidos. Es
decir, no seria posible que un miembro de la opsigosea una marca (rasgo) que no

posea el otro.

Finalizando la vision estructuralista y funciontigel fundador de la Escuela de
Praga, se distinguen las oposiciones del tipo «c). elSte caso, el criterio para
clasificarlas consiste en determinar si la oposics@ mantiene o es susceptible de
desaparecer bajo determinadas circunstancias dorémoldgicas. Entre ellas, se
encuentran, en primer lugar, las oposiciones cotegaque corresponden a aquellas
que se manifiestan en todo contexto fonético, apardo siempre con caracter
distintivo. Este tipo de oposicion es percibidorataente por el hablante, aun por
aquellos sin conocimiento fonético. En segundo Hughservamos las oposiciones
neutralizables, que corresponden a aquellas epaytieipan dos fonemas y que, en la
mayoria de sus apariciones, establecen una oposdigiintiva. Sin embargo, en
contextos o posiciones determinadas se neutraliegandecir, dejan de oponerse
distintivamente. La conciencia de estas oposicipoeparte de los hablantes es escasa,
incluso en aquellas donde efectivamente estan esia@n distintiva. Cuando ocurre

una neutralizacion, uno de los dos fonemas rept@sea ambos segmentos, al que se lo
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ha denominado archifonema, cuya base de comparaoimespondera al conjunto de

rasgos compartidos de ambos fonemas.

2.2 El fonema y los rasgos

Como se pudo apreciar, al describir el sistema timméonolégico y sus
caracteristicas, la nocién de rasgo cobra relesafitidamental, por lo que resulta
necesario profundizar en este concepto. En esectasgda labor de Jakobson resulta
esencial, en cuanto a la definicion y la capacidpdrativa del concepto de rasgo,
trabajo que mantiene vigencia hasta el dia de sty aporte, con el establecimiento de
los valores binarios de los rasgos y la confecd@®matrices de rasgos, sienta las bases
para los postulados de la fonologia generativda dge, a su vez, surgen muchas de las
teorias fonologicas de las ultimas décadas y dectaalidad, como, por ejemplo, la
fonologia natural, comentada anteriormente.

Jakobson y Halle (1973) proponen un andlisis pubduacerca de los rasgos
fonético-fonoldgicos, describiendo su naturalezt&ruetura y tipologia. Para ellos, en el
analisis linglistico, luego de la segmentacién emodtica, que corresponde a la Ultima
division en unidades capaces de contener informa@mantica, sigue la segmentacion
fonologica que separa los fonemas. Los fonemas, @3, corresponden a aquellas
unidades minimas capaces de producir cambios aigmificado. Sin embargo, los
autores nos sefialan que el analisis no debe famalili, pues, al interior de los fonemas,
y en un plano fonolégico profundo, podemos encorta rasgos distintivos. Estos
corresponden “a las unidades simples y complejga funcion consiste tan soélo en
diferenciar, agrupar, delimitar...” las unidades #igativas (Jakobson y Halle,

1973:11). Estos rasgos diferenciadores aludenaxtesisticas acusticas y articulatorias
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asociadas al fonema, las que suelen indicar, ableser una oposicion, cualidades
polares o binarias, existentes o inexistentes éoneima y su par. Por ejemplo, agudas
frente a graves, sordas frente a sonoras, etcs Es$gos pueden contrastar o pueden
oponerse. Asi, al estar en relacion de contiglidadirastan haciendo evidentes las
diferencias perceptivas entre dos fonemas dentiumnédepalabra, como por ejemplo, el

contraste oral/nasal entre/ /y /m/ en Ja.mo/. Por otra parte, dos rasgos actuaran

distintivamente cuando, en una oposicion, establemoa diferencia con el par minimo
correspondiente, cambiando el sentido o significd&lda palabra al efectuar el cambio

por uno u otro miembro de este par minimo; comarecen el caso de//y /b/ en la
oposicion pe.so/ y [be.so/. De este modo, tanto contraste como oposiciofarser

diferentes formas de expresion de la polaridadsledsgos.

Un aspecto interesante, planteado por Jakobsorlg 1873), es la vision del
sistema fonoldgico comprendido como la totalidadoderasgos necesarios, agrupados
en haces que conformarian los diferentes fonemas; las reglas para obtener las
diferentes combinaciones. Cuando un hablante/oydataina lengua escucha una
palabra, aun no habiéndola escuchado antes, sal@ pgaercibirla correctamente y
reproducirla después si esta posee fonemas o kiacemsgos combinados segun las
reglas del sistema. Si una palabra escuchada ee pasgos pertenecientes al sistema o
bien estos han sido combinados segun otras redleBa palabra no podra ser
“aprehendida” adecuadamente por este hablantef/ygumien al percibirla o articularla
recurrira a los rasgos y posibilidades de combdmadisponibles en su sistema. Esto
motivara la introduccion de modificaciones en léapea, cuyas variaciones reflejaran

las reales posibilidades del sistema para pro@ucirl

El fendmeno antes descrito se manifiesta con adridurante la adquisicion
fonoldgica infantil. Los nifios(as), frecuentemerdé,intentar la produccion de una
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palabra que posee rasgos o combinaciones que nsidmmtroducidos en su sistema
también intentan efectuar producciones de acueld@ae su sistema les permite. Para

ello, recurren al repertorio y a las reglas comtoinas hasta ese momento adquiridas.

La informacién que el sistema fonoldgico contieme oganto a rasgos, con
frecuencia no es explicitada en su totalidad ehabla coloquial. Es decir, segun el
contexto y la situacién, no siempre articulamosaglido correspondiente a un fonema
asegurandonos de que estén presentes todos los i@desighaz que lo constituye. Sin
embargo, el hablante/oyente puede perceptualmeeptatir de fragmentos o secuencias
parciales del habla, anticipar, deducir o compl&iarrasgos faltantes, asegurando de

esta forma la comprension.

Por lo expuesto, debe tenerse presente que entuticesle habla coloquial,
como el tipo de habla considerado en esta teslEesi en un nifio(a), no lograremos
observar un despliegue de todo el desempefno forA@iologico que es capaz de
producir, si obtendremos informacion genuina acetealas estrategias fonético-
fonologicas que el hablante pone en juego en unacsdn comunicativa relativamente
cercana al habla espontanea. A la inversa, ercignes de estudio no espontaneas, es
posible disefar actividades que eliciten emisianes abarquen mas ampliamente las
estrategias del sistema; pero que no necesariantentesponderan al desempeifio

fonético-fonolégico observable en forma naturaspamtanea.

2.3 Estructura de la silaba

El manejo de los rasgos que dan forma a los segsei¢ una lengua,
agrupados como haces constituye solo la partidardeeso. Estos grupos de rasgos se

combinaran para generar unidades mayores, una deiddes, la silaba, resulta ser una
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unidad basica en la construccion de la palabra.postbilidades de utilizar distintas
combinaciones de segmentos al interior de unaasid@adquieren progresivamente
durante el curso del desarrollo fonético-fonolégintantil, tal como ocurre con los

segmentos en forma aislada.

Diversas teorias fonolégicas han tratado el temdadsilaba. Segun sefala
D’Introno et al. (1995), no se definié una entidddbica en el modelo planteado en la
fonologia generativa (SPE), “aunque si existe sjadsilabico] que permite distinguir,
por ejemplo, las vocales de las consonantes. L@nrde ello consiste en que la silaba
no presenta una verdadera expresion fonética, amalacion fonética directa. No es un
sonido, sino una entidad abstracta de la orgadzgaiosodica. Pero en los afios 70,
gracias también a la llegada de la fonologia setahese empieza a reconocer la silaba
como entidad prosddica, lo que ha permitido entenuejor ciertos procesos

fonologicos” (D’Introno el at., 1995:384.).

Nufiez y Morales (1999), por su parte, definen l@ai como “un conjunto de
segmentos agrupados en torno a un nucleo”, esteangera una vocal, la que ademas
poseera la caracteristica de ser el segmento dermalpr de sonoridad en el interior
de la silaba. Para ellos, la silaba tendria urcts&réonologico y plantean que establecer
su existencia desde una perspectiva puramenteidanés muy dificil. Resulta
interesante conocer la escala de sonoridad presentaediante la cual los autores
explican la conformacién de la estructura de ulaai EI mayor valor de sonoridad es
poseido siempre por una vocal, la que generalnmupa el centro de la silaba, en
torno a la cual se organiza el resto de los elemsenbicandose ya sea a su derecha o a
su izquierda. Al alejarse del nucleo, los demasnsefos de la silaba disminuyen
progresivamente su sonoridad. A la vocal, le sigeernsonoridad, con un descenso
gradual, las semivocales/semiconsonantes (glidiesyo las liquidas, posteriormente
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las nasales y finalmente las obstruyentes. Loseaxieas constituyentes de la silaba se
organizan al interior de la misma generando do®stulicturas basicas: el ataque al
inicio de la silaba y la rima a continuacién. Elqte esta constituido por consonantes y
puede ser del tipo simple, cuando incluye una cuanse, o de tipo complejo, cuando

comprende mas de una consonante. El espafiol langaistencia de grupos en ataque

solo para oclusivos (exceptuando /d/) y /f/ segsiide los fonemas liquidos b //. La

rima continda al ataque e incluye el nucleo o eldmeentral de la silaba, el que puede
0 no ir seguido de un ultimo elemento denominaddacdn espafiol, el nucleo
correspondera invariablemente a una vocal, miequaspara la coda las posibilidades

son amplias y variaran segun esta se ubique eipinteen final de palabra.

La importancia de la silaba como entidad fonol6gieativa corrientes de
estudio fonético-fonologicas desde esta perspedivacluso teorias explicativas de los
fendmenos fonoldgicos como la teoG¥ (consonante-vocal) (D’Introno et al., 1995).
La nocion de silaba es la que permite dar cuentautghos contrastes fonéticos, por
ejemplo, los que se manifiestan en consonantesce in a final de silaba. Asi,
fendmenos como asimilacién y neutralizacion se yoced en posicion final de silaba, y
de elision, mayoritariamente, también en esta pwosi¢or ultimo, la silaba puede dar
cuenta de ciertas restricciones fonotacticas, daside los grupos consonanticos segun
aparezcan a comienzo de silaba o a final de siEabatras palabras, “si la nocion de
silaba no forma parte de la fonologia, la expliacde estos procesos se hace

practicamente imposible” (D’Introno et al 1995: 384

Acerca de las manifestaciones de fendmenos qué¢aafecla silaba, Schane
(1979), desde una perspectiva generativa, se @di@quellos procesos fonoldgicos de

estructura sildbica que afectan la manera en gaiesdgmentos se distribuyen en la
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constitucion de la silaba. Resulta fundamental cenger que, en su gran mayoria,
estos procesos se generan desde la exigenciaguané sistema fonoldgico por la
produccion de la cadena del habla y los podemosradosen el estudio fonoldgico
dindmico como el mismo Schane (1979) lo denominaedte ambito, el autor distingue
cuatro posibles manifestaciones fonoldgicas queergen procesos de estructura
sildbica: lasupresiono insercibnde segmentos, lainién de segmentos, lsustitucion

de rasgos de clase mayor por otros (ejemplo: vpoalglide) y el intercambiode
segmentos. La ocurrencia de estos procesos qudaraféea cadena de habla,
generalmente persigue la obtencion de una esteubtisica del tipo consonante vocal
(CV), a la que el sistema intenta llegar mediaatedludidas supresiones, inserciones,

etc.

Entonces, considerando lo expuestosupresionde segmentos podria ocurrir
para romper grupos consonanticos, o para evitdtictos en limite de palabras donde
mas de una consonante podria quedar en relaciéontigiidad. El proceso fonoldgico,
en este caso, suprime la consonante final pararewit nuevo grupo consonantico y
mantenerse dentro del ambito de la silaba CV. Quéndgupresion afecta a una vocal,
en limite palabra, sera para evitar la contigliciawl otra vocal, o al interior de la silaba
para reducir un grupo vocalico. Un caso comun, lesspafiol, es el de las llamadas
contracciones que evitan la situacion aludal&l(por al y de elpor del), recurriendo a
un cambio fonoldgico para resolver el problema.algente, resulta interesante
observar, en el lenguaje infantil, como las supress de segmentos aparecen como la
respuesta del sistema fonologico ante la necesldautoducir palabras adultas en que

la fonotaxis se aleja de la estructura silabicachasV.

La insercionde segmentos o epéntesis ocurre cuando se erauenttimite de
palabra dos clases de rasgo semejantes, comowazlo consonante-consonante, con
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lo cual se aleja la posibilidad de lograr una estna sildbica CV. En muchas lenguas,
se describe este tipo de procesos en diferenteaaitnes en la silaba. En el lenguaje
infantil, el sistema fonolégico recurre a la epéitecuando el nifio comienza sus
intentos de producir mas de una consonante enestagjlabicos complejos. En este
caso, para el espafiol, insertara entre ambas amtssndel atague la misma vocal del

nlcleo de la silabape].'re.so/ por pre.sol/, etc.).

La uniodn o fusién de segmentos ocurre cuando dos segmeatdguos son
reemplazados por uno de ellos, fendmeno susceptiBleexpresarse tanto en
consonantes como en vocales, con lo cual exispowdiilidad de observar la fusion
entre vocales, entre consonantes o bien entre yamaisonante. Una vez mas, para dar
cuenta de este proceso, resulta fundamental termeerte el concepto de rasgo, pues la
citada contiglidad de segmentos de la misma clas@ain proceso en el que el par de
segmentos vecinos es reemplazado por uno que ciempagos de ambos. Este hecho
se denomina coalescencia o fusion fonematica, éosguacerca bastante a una especie
de asimilacion. Desde esta perspectiva, la coalegcencluiria, en su ejecucion, la
accion de dos procesos, inicialmente la asimilai@nrasgos entre los dos fonemas) y
posteriormente la reduccién. Luego de la fusidn,silaba se manifiesta con un

segmento menos (Schane, 1979).

La sustituciondescrita por Schane alude a cambios de un segmentatro de
otra clase mayor, como seria el caso de la sustitude una vocal por unglide o,
como ocurre muy extraflamente en el lenguaje itfami cambio de consonante por
vocal. De todas formas, la sustitucion de un seg¢mpar otro de clase menor es un

fendmeno ampliamente observado en el habla defios (as).
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La manifestacion dehtercambiode segmentos, también denominado metétesis,
es un proceso que, en los enunciados observaddseeantes lenguas, puede actuar
como un intercambio de segmentos que podria faciliha posterior coalescencia, la
qgue a su vez elimina un segmento, simplificandedtuctura de la silaba. En otras
ocasiones, la metatesis permite la contigliidad etgnentos que quedan luego en

relacion CV.

Ademas de los citados procesos sugresion,insercion, unién, sustitucioe
intercambiq se reconoce la existencia de modificaciones @steuctura silabica que
pueden dar como resultado silabas de mayor cougdejiTal es el caso de procesos
como el debilitamiento y el refuerzo. Ante unawstra CVCV, podemos presenciar,
en algunas lenguas como el inglés, el debilitarnieiet una vocal que no pertenece a la
silaba tonica. En este caso, la vocal afectada epsed eliminada de la silaba,
permitiendo que se forme una estructura del tip®/ C<T bien ello genera una silaba
mas compleja. Cuando la eliminacion del segmentwreen el interior de la palabra,
se lo denomina sincopa y cuando la eliminaciér fsa de la palabra, se lo denomina

apocope.

Si bien Schane (1979) no alude en sus plantearsient® supresion o insercion
de segmentos en el principio de la palabra, otubsres como Alba (1998), si hacen
referencia a la aféresis y a la protesis; fendbmepos lo demas, frecuentemente

presentes en el habla infantil.
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2.4 Discrepancias fonético-fonolégicas entre lo pidicado y lo producido: la

fonologia natural

La fonologia natural (Stampe, 1969), utiliza lacida de proceso fonoldgico
para dar explicacion a las discrepancias existamttee lo percibido y/o planificado y lo
producido en el ambito fonético-fonolégico. De adae con esta teoria, las
discrepancias fonético-fonoldgicas se generan aiction de los procesos basicos de
fortalecimiento fortition) y debilitacion [enition). En primer lugar, el fortalecimiento
intenta otorgar claridad a la produccién de losidsm para lo cual se destacan las
diferencias con los sonidos adyacentes. En segudo, la debilitacion otorga fluidez
a la secuencia de sonidos haciéndolos que se a&semsjis adyacentes, hasta igualarlos
en ciertas ocasiones (Donegan y Stampe, 2009rtalécimiento facilita la percepcion
de lo hablado por parte del oyente; sin embargmeela pronunciacion del hablante.
Por el contrario, el debilitamiento facilita la pumciacion al hablante; pero podria

dificultar en el oyente la percepcion de lo dicho.

Si se integran las diferentes visones tedricassaeds hasta ahora, podria
afirmarse que los procesos se relacionan con fmiestas naturales de los hablantes
ante las dificultades fonéticas de la expresiomh qua dependen de las caracteristicas
del tracto vocal y el aparato perceptual del sendno. En general, las lenguas, por su
parte, aportan diferentes reglas que condicionar@mmportamiento de los procesos,
estableciéndose con ello un equilibrio entre edritd de facilitacion de la produccién
del habla y el logro de oposiciones distintivageenasgos para llegar a la codificacion

fonético-fonolégica de los significados.

En relacion con el lenguaje infantil, Stampe plantgue el nifio(a) esta

permanentemente intentando producir palabras dguége adulto. Para ello, utiliza los
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procesos fonoldgicos ya descritos, los cuales tmipen simplificar la palabra adulta
poniéndola al alcance de las habilidades fonétiomithgicas de su estadio evolutivo
(Stampe, 1969). Este abordaje conceptual fue la babre la cual Ingram (1983)
desarrolla una propuesta para analizar el desemgerioifios con trastornos en el
desarrollo fonoldgico, que se difunde ampliamentgue es utilizada especialmente en
el campo de la patologia del habla y el lenguajesiEplanteamiento, Ingram sefala la
existencia de tres tipos de procesos que simpilifiecapalabra adulta para hacerla
accesible a la produccion del nifio: a saber, poscgae afectan a la estructura silabica,

procesos de asimilacion entre segmentos y prodessgstitucion de segmentos.

Los procesos relativos a la estructura silabicaaspellos en que se efectia una
simplificacion de la silaba, en un intento por @ditodas las estructuras a CV. Estos
procesos corresponden a los de supresion de cartesrfmales, supresion de silabas

atonas, reduplicacion de segmentos y reducciomugmg consonanticos.

Los procesos de asimilacion corresponden a aquehlogiue un sonido se
asemeja o es influido por otro sonido presenteagpalabra. Entre estos procesos, se
mencionan los de asimilacién contigua y no contigegun si el sonido asimilado esté
o no al lado del sonido que provoca la asimilaciéapectivamente. De igual modo, se
distinguen los procesos de asimilacion progresivagresiva, cuando un sonido es
influenciado por otro que se encuentra antes o u#gsspdel sonido afectado,
respectivamente. Teniendo en cuenta que los preaEsasimilacion dependen de los
segmentos presentes en la silaba, tales procedesn daalizarse considerando la

estructura sildbica donde se manifiestan (Cf. imgre983: 42-43).

En cuanto a los procesos de sustitucion, estosdaaa el reemplazo de un

sonido por otro. En lo planteado, se propone tesrercuenta que los procesos
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fonologicos suelen afectar a clases completas dalam como por ejemplo a las
fricativas, nasales, sonoras, velares, etc. De mstdo, se identifica los procesos
seflalando la clase que se ve afectada, o biemada elfectada y aquella por la que es
sustituida. Considerando lo dicho anteriormentéstex procesos de sustitucion como

los siguientes: oclusivizacion de fricativas, aiot@zacion, desnasalizacion, entre otros.

Si bien es cierto el analisis y la descripcion de fendmenos fonético-
fonologicos que se realizan en esta investigaciGdigpan aparentemente verse
notablemente influidos por la fonologia naturaliregortante sefialar que los resultados
de este trabajo muestran diferencias fundamengateslos comparan con los obtenidos
en estudios del habla infantil en los cuales sapligado esta teoria. Para realizar esta
demostracion, téngase en cuenta el concepto dee dpreetico-fonoldgico y la pauta

CLAFF (Soto-Barba et al., 2011a).

En efecto, ennha.'[p]a/ por /ma.'[m]a/, la fonologia natural sefialaria un

proceso de asimilacion, mientras que la aplicadérna pauta CLAFF indicaria que
hubo unajuste de modyg unajuste de sonoridgcen otras palabras, en el punto en que
se observa un cambio, CLAFF evidencia dos modificees sonoras. De manera

todavia mas notable, se representa la diferencianddisis en 'fa.[m]i.ko/ por
/'ma.[x]i.ko/, puesto que para la fonologia natural nuevamieabgia un proceso de

asimilacion, mientras que la aplicacion de la p&ltAFF mostraria uajuste de modo

un ajuste de sonoridag un ajuste de zona con lejanias decir, en tanto que en la
primera mirada del fendmeno se puede advertir umbiao modificacion fonético-
fonologica, desde la propuesta elaborada en elomd@esta tesis, se pueden apreciar
tres ajustes fonético-fonolégicos, con el agregado menor, en una descripcion

fonético-fonoldgica muy detallada, de que la zomawdiculacion es lejana.
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Teniendo en cuenta lo anterior, en este trabajmg@ocurado integrar teorias y
enfoques diferentes, extrayendo de ellos los apagjtee se han considerado mas
adecuados a fin de realizar una descripcion cadintit y cualitativa de todas las
manifestaciones fonético-fonoldgicas presentes lehabla normal infantil. De esta
forma, entonces, se pudo caracterizar y definirdpstes fonético-fonoldgicos, del
mismo modo como se pudo establecer una metodaegitasificacion de los ajustes vy,
con ello, describir y explicar las principales tendias que se produjeron en este tipo de

habla.

Finalmente, y a propdésito del planteamiento de lgaenifios tienen su propio
sistema en el cual operan reglas particulares wéigierss y de los aportes realizados por
Trubetzkoy, (1939) Jakobson y Halle (1973), y SehélB79), en este punto resulta
necesario indicar como las ideas de estos auterastpn clarificar el complejo sistema
fonético-fonolégico que se manifiesta en el habliritil, acudiendo a la nocion de

ajuste y a la aplicacién de la pauta CLAFF.

Por ello, se presentan, a continuacién, algunosp@s reales o hipotéticos de
ajustes del habla infantil, los cuales pueden salizados acudiendo a nociones como
relaciones entre sonidos, clases de sonidos, raegetico-fonolégicos, estructura
silabica, representaciones de superficie y subyasgeatc; en otros términos, acudiendo

a las ideas desarrolladas con anterioridad.

En /ka.to/ por /ga.to/, por ejemplo, se produce un AFF que involucraasgo

fonético-fonoldgico gonoridad. Entre el fono esperable y el efectivamente pribtu

([k] y [g]), se establece una oposicién bilateral. Por lanojel AFF pareciera ser muy

simple y casi natural.
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En ftfa.to/ por /ga.to/, en cambio, el AFF involucra tres rasgos fonético

fonologicos ¢onoridad modo y zona con lejania Entre el fono esperable y el

efectivamente produciddt(] y [g]), Sse establece ahora una oposicién multilat&sl.
posible, por consiguiente, que este AFF se matefiele modo mas complejo
precisamente por el tipo de relacion mas compleja se produce entre el fono
alveolopalatal africado y el velar oclusivo.

Si bien en 'bo.ro/ por /go.ro/ el AFF involucra solo un rasgo fonético-
fonoldgico gona con lejanig entre el fono esperable y el efectivamente priau( g]
y [b]), nuevamente, se establece una oposicion melidhtEn este caso, sin embargo,
el andlisis debe considerar la vocal siguignfeque sucede a la consonante velar, con
la cual[g] comparte el rasgo ‘posterior’, asi coifitd, es decir, el segmento realmente
articulado, comparte el rasgo ‘labial’ presenteligm en[o]. Dicho sea de paso, el
mismo fenémeno se manifiesta &muér.ta/ por /puer.ta/, /pu.' tfa.ra/ por /ku! tfa.ra/,
/'go.mi.to/ por /bo.mi.to/. De esta forma, el ajuste puede involucrar clagesonidos

labiales y velares en relacién con clases de veqalsteriores o velares, por cuanto el

AFF modifica[p] por[k], [k] por[p], [b] por[g], siempre seguidas dle] o [u].

Pero todavia mas, si entre el fono esperable feetieamente producido no se
tiene en cuenta la estructura silabica y los rasgoos segmentos contenidos en la
silaba del enunciado en la cual se produce la iwadibn, existiria la tentacion de
considerar los tres tipos de ajustes explicadosrianinente como manifestaciones
fonético-fonoldgicas de naturaleza similar, aungqueeda en evidencia la notable

diferencia entre ellos.
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Por ultimo, en la perspectiva de reafirmar la cajighd fonético-fonoldgica del
habla infantil, asi como dar cuenta de un ordenatmimterno sistematico, en el caso de

I'bre.sol por /grue.so/, aun cuando se sigue la misma tendencia angicambio de
[g] por[b] y la vocal p] mantiene las rasgos ‘posterior’ y ‘labial’ (taroo ocurria con
[u]), en esta manifestacion sonora, se agrega dicalthd, cual es la eliminacion del

primer segmento vocalico del diptongo presente leenenciado. Es decir, en la
superficie fonoldgicaolo se aprecia un AFF que afecta la estructlabisa €incopa

y un AFF que afecta un segmentorfa con lejanig pese a que, con esta mirada mas
minuciosa y detenida, es notable apreciar comolesordo eliminado algo de su

representacion subyacentd rasgo labial) queda traspuesto en el soniddifinado.

2.5 Investigacion fonético-fonolégica panhispanicaobre el desempefio fonético-

fonoldgico infantil

En Chile, como en otros lugares de Iberoaméricanvastigacion acerca del
componente fonético-fonologico del habla infardé ha orientado a diversas tematicas,
siendo la adquisicion del plano fonologico unaaterhas investigadas. Le siguen, mas
recientemente, estudios relacionados con los trestodel habla y la influencia de
diversas habilidades fonologicas con el aprendigagé desempefio lectoescrito, entre
otros. Entre los estudios peninsulares sobre adgns se puede mencionar una
caracterizacion del desarrollo del lenguaje desdédrks afios hasta la adolescencia, la
gue incluye el nivel fonoldgico (Portillo, 1994tamlo por Ortiz-Lira y Saavedra, 2003).
La autora sefiala que “a los 5 afos termina el ddafonolégico y comienza el
dominio de la morfologia” (Portillo, 1994: 82) yelgo entre los 6 y los 7 afios, bajo la

influencia de la instruccion escolar y el aprengizde la lectoescritura, el sistema
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fonoldgico se consolida y adquiere la habilidadaliegiistica denominada conciencia
fonologica. Sefiala ademas que las Ultimas adomissi corresponderian a ataques
complejos y algunas consonantes en posicion de coda

Otro estudio (Diez-ltza y Martinez, 2004), efedim@on una amplia muestra de
nifios y nifias normales, indica el comportamientdodeprocesos fonolégicos en el
rango etario de tres a cinco afios y medio de edtadgespecial énfasis en las etapas
tardias caracterizadas segun el autor por la r@dua®e grupos consonanticos. Para
realizar este trabajo, se utiliza la metodologiappesta por Ingram (1983) y sus
resultados muestran en lo cuantitativo, en fornrecaaante con lo informado por el
mencionado autor, una disminucion progresiva endetero de procesos fonoldgicos
utilizados por los nifios(as) al aumentar la edatbslesujetos estudiados. De la misma
manera, se observa que la variabilidad en el nunderdos procesos utilizados
disminuye al avanzar la edad. Segun el investigddsrcuatro afios seria la edad que
marca un hito en la produccién del habla, en la yaige ha producido lo mas relevante
de la adquisicion (Diez-ltza y Martinez, 2004).

Un referente obligatorio al estudiar el desemgefético-fonoldgico infantil en
la lengua espariola es Laura Bosch. Sus estudiosaabana tematica extensa que van
desde la adquisicion fonético-fonoldgica hasta lygccion educativa de las
habilidades fonolégicas, pasando por topicos maeoificos como determinados
aspectos prosadicos, la percepcion auditivo veddahilinglismo y los trastornos de
lenguaje, entre otros (Bosch, 1983; 1987). Un apseignificativo efectuado por la
autora es la propuesta de una prueba de evalutmdivgica infantil, en la que se
vierte, en gran medida, su prolongada labor ingastia. Utilizando este instrumento,
entrega perfiles normativos para la adquisicibnéfimo-fonolégica de la lengua

espafiola desde los 3 a los 6 afos, consideranda das 7 afios, el proceso de
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adquisicién fonoldgica deberia estar concluido Bp2004).

En el &mbito de esta tesis, no se pueden pasaralpor los estudios
fonoaudioldgicos efectuados en Brasil, cuyos ingadbres, aun cuando indagan
acerca de la lengua portuguesa, ejercen una gréoerinia en el medio
latinoamericano, incluyéndose igualmente autoresodimericanos que han publicado
en dicho pais. La gran cantidad de trabajos prddacabarca un amplio espectro de
tdpicos; sin embargo, en lo que respecta al intdeé$a presente investigacion, los
trabajos se enfocan preferencialmente a las asa&sulidio de la conciencia fonoldgica
y su vinculacion con la lectoescritura, a la adgifis fonoldgica y a los trastornos que
afectan el nivel fonético-fonolégico.

En el area de los estudios sobre adquisicion égicd infantil, encontramos
interesante informacion acerca del desarrollo foaéty fonolégico de nifios
considerando sus edades y su nivel socioeconoririwafte et al., 2008; Braganca,
2011), o bien, centrandose en la adquisicion deratados rasgos fonético-
fonoldgicos (Bonatto, 2007; Cordeiro et al., 2011).

En cuanto a la investigacion relacionada con emia fonoldgica, se puede
observar abundante informacién sobre los diferentgs de habilidades
metafonoldgicas, mediante las cuales se evidehgiaéo de conciencia que tienen los
individuos acerca de la conformacién silabica ashi@ fonematica de las palabras. Se
han estudiado las relaciones entre conciencia dgiea y variables como el tipo de
alfabetizacién, el desempefo escolar, entre oDosirado et al., 2005; Paes y Pessoa,
2005; Santos et al., 2008; Medeiros y Costa, 20@8nbrowski et al. 2008; Tenorio,
2011).

En cuanto al estudio fonético-fonolégico de nifyogifias con trastornos del

habla, encontramos investigaciones acerca de Valprecia de estas alteraciones (Patah
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y Takiuchi, 2008), las que describen trastornoshdéla en términos de utilizacion de
procesos fonoldgicos y alteraciones a los rasgtisukatorios (Costa y Assencio-
Ferreira, 2002). En el ambito de la rehabilitacoim los trastornos fonolégicos, se
analizan planteamientos terapéuticos de base ¢orfétnoldgica en los que se utilizan
diversos tipos de oposiciones de rasgos para d#daarhabilidades fonético-
fonologicas (Rodriguez y Diaz, 2006; Rodriguez ¥r,e2007; Pagliarin y Keske-
Soarez, 2007; Spindola et al., 2007; Ceron y K&darez, 2007; Melo et al., 2011). En
otras investigaciones mas, se aprecia como detadwin conceptos linglisticos
establecen relaciones entre el manejo de rasgas goriciencia fonoldgica en la
formulacién de terapias para nifios(as) con trastfonoldgico (Nunes et al., 2010).

Entre los trabajos efectuados por investigadorgendinos, difundidos en
nuestro medio, encontramos una revision de laategtas utilizadas por nifios de 1y 2
anos para la organizacion fonolégica durante etgmo de adquisicion del lenguaje, en
la que se describe una transicion gradual desdmlblceo a las primeras palabras
(Borzone y Massone, 1985). En esta transicion,eewntras manifestaciones, se
describen sustituciones y aféresis en sucesivasi@ms de una misma palabra, la
utilizacién de aparicion de nuevos tipos silabicosmo VCVCVC, CVC, VCV, y CVV.
Los sonidos del habla aparecen en el mismo ordéssesujetos y antes de los dos afios
se evidencia el uso de armonia consonantica, \siétit y metatesis en los intentos de
reproduccién de palabras. Luego de los dos afi@amsiEnza con el dominio de formas
completas.

En otra linea de investigacion, se han efectuaatmajps que indagan acerca de
fendmenos fonético-fonoldgicos y lectoescritura etnnifio. En este dmbito, se ha
aportado sobre el papel que desempefa el procegandmoldgico y las habilidades

metafonolégicas en los procesos de lectura (SighgrBorzone, 1992; 1996, 1999-

33



2000, citado por Ortiz-Lira y Saavedra, 2003 ).n§iee en Argentina, pero desde la
vinculacion entre las alteraciones de la comunicaaral y el desempefio escolar
(Castilla, et al., 1993, citado por Ortiz-Lira yavadra, 2003), se estudia la forma en
que los problemas de decodificacién auditiva, acegios por patologias de oido
medio, inciden en el rendimiento escolar en nif®)s(e los dos primeros afios de
ensefianza basica. Entre las manifestaciones dssdiguran las dificultades fonético-

fonoldgicas y de la lectura en voz alta.

Entre los diferentes estudios vinculados con el itamtbel lenguaje infantil
efectuados en nuestro pais, destacan las tempcamagnicaciones efectuadas por
Andrés Miersowski y otra de autor desconocido hditias del siglo XIX. En la
primera, se desarrolla el tema des$ alteraciones del lenguaje i su allanamientdaen
escuelas elementale@Viersowski, 1888, citado por Ortiz-Lira y Saavad2003). En
este trabajo, el autor describe y analiza divesésraciones del nivel fonético-
fonoldgico que se manifiestan en diferentes acnes de tipo pedagdgico. Entre otros,
sefala defectos de la fluidez y la articulacionhdddla, para luego entregar nociones de
manejo al profesor de ensefianza basica. En la degde estas publicaciones de
caracter historico, se estudiaron diversos “videsarticulacion” para el conocimiento
de profesores de lectura junto a recomendacionebskrvancia de buena articulacion
(N.N., 1898, citado por Ortiz-Lira y Saavedra, 2003

Posteriormente, y siempre en al &mbito nacionakencegistran publicaciones
desde el ambito fonético-fonoldgico referido al laaimfantil, sino hasta la segunda
mitad del siglo XX. Entre estos estudios, podembseovar la investigacion de
tematicas como la entonacion, el aprendizaje dguks) la adquisicion del lenguaje y
los trastornos del lenguaje, entre otras. Los estu@lacionados con los trastornos del

lenguaje son los que se han realizado mas recienteny estan, en su mayoria,
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orientados hacia la fonoaudiologia. Esta disciplatel area de la salud, sitla entre sus
objetos de estudio la comunicacién humana y susfesteciones patologicas en el
habla, la audicion, el lenguaje y la voz.

En el &rea de las patologias de la comunicacidn©aaiglia et al. (1999, citado
por Ortiz-Lira y Saavedra, 2003) analizan la atticibn de secuencias consonanticas en
un sujeto adulto, portador de deficiencia mentadly una edad mental aproximada a los
4 afios de edad, que presentaba manifestacionesdse@s en el habla. Entre los
hallazgos, observan un manejo adecuado del camtrastsonante vocal; sin embargo,
ante secuencias consonanticas, utiliza procesos etigion, asimilacion y sustitucion.
En cuanto a las sustituciones, se describen teraderad reemplazo de fonemas
oclusivos por fricativos y de posteriores por aotes, existiendo facilidad para la
articulacion de fonemas dentales. El rasgo mastesde a la manifestacién patoldgica
es el de sonoridad y la estructura silabica sdadatla por una tendencia a eliminar la
silaba inicial de palabra.

A mediados de la década de 1980, en la ciudad d#ia§a, y mas
especificamente en la Escuela de Fonoaudiologia daiversidad de Chile, se efectia
una investigacion que analiza el habla de treiiftasncon diagnéstico fonoaudioldgico
de retraso simple del lenguaje, (RSL), entre 4ajids 11 meses de edad. Estos nifos,
mostraron que ademas de cometer mas errores gpar@ssnormales en la realizaciéon
de fonemas consonanticos, mostraban tendenciakes|@ean caracteristicas. Mientras

que los fonemaspl/, /b/, /I, Itf/ eran manejados con normalidad, se observaban
alteraciones en la produccién de los segmenrtogn/, A/, Ic/ y It/; y, en general, en

fonemas dentales. Otra conducta detectada coneistig tendencia por realizar elision
de fonemas y sustituir fonemas dentales por alvesls prepalatales, asi como la

sustitucion de fonemas velares por bilabiales. du#sras concluyen que estos errores
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sugieren, mas que un retraso en el desarrollagisdeacia de un trastorno fonolégico
(Pavez, et al., 1986).

Podria considerarse, desde una perspectiva histopie esta nocién comienza a
derribar una arraigada tradicion en la fonoaudi@logacional y del cono sur
latinoamericano, de considerar las alteracionesaderoduccién del habla como un
trastorno de base anatémica y funcional, es deeirlas 6rganos del habla.
Posteriormente, se comienza a efectuar, de maoesistente, una diferenciacion entre
los trastornos de los mecanismos de la fonoartitiay los que afectan al nivel
fonoldgico. Esta modificacion conceptual traerarejaao un cambio de paradigma en
el enfrentamiento de las patologias fonoaudiol@jidanto desde la perspectiva
evaluativa como de la terapéutica. Por lo mismaesalta extrafio encontrar un trabajo
pionero en el cual Pavez (1990) resume las prilespaleas de esta teoria y las
proyecta hacia el ambito fonoaudiolégico.

Poco tiempo después, en la misma institucion, aeeaeun estudio que culmina
con la creacién de un test para evaluar los precésmologicos de simplificacion,
TEPROSIF (Astorga, 1989). Este instrumento marcar&ambio significativo en el
estudio de las alteraciones del habla infantilapar fonoaudiologia, en el pais. El
TEPROSIF se construye sobre los lineamientos w®®ride la fonologia natural
(Stampe, 1969), y su aplicacién al analisis detasepatologias del habla (Ingram,
1983). A partir de ese momento, el TEPROSIF sezatdmpliamente en el estudio de
las manifestaciones de los PFS en la poblaciomtihfdesde distintas perspectivas y
sirve para la obtencién de datos que mostrabanrepartamiento fonoldgico a través
de este prisma en diferentes grupos de nifios(asgtiicados por edades, género y

nivel socioeconémico.
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Con esta metodologia, se inicia la descripcion aderhanifestaciones de los
nifios con trastorno fonoldgico, diagndstico fondalddico que establece ya una
diferencia entre la alteracién propia del sistem@ofdgico y las de caracter fonético,
diagnosticadas fonoaudiol6gicamente como dislhhacaracterizacion de los trastornos
se efectia mediante la descripcion de las tresfestationes de los PFS, a saber:
procesos de la estructura sildbica, procesos dalasion entre segmentos y procesos

de sustitucién de segmentos (De Barbieri, 1995).

Los hallazgos se analizan en términos de PFS,\abs#u si estos afectan a la
longitud de la palabra, como por ejemplo en paklpalisilabas, o a la estabilidad
fonoldgica, utilizando varias posibilidades de procdon para la misma palabra o el uso

de homoénimos, como cuando se utilizpa.to/ para designarmato y plato. (Pavez,

1995). Con estos hallazgos, se profundiza la d&awerca de si estos nifios presentan
retardo o trastorno en su sistema fonoldgico, desado ademas su desempefio en
otras habilidades verbales y no verbales, comestmpefio gramatical, las habilidades
neuromusculares bucolinguales y la discriminaciamitava de fonemas. Con la
informacion disponible, y siempre en la linea defdaologia natural, se plantean

proyecciones hacia la evaluacién y terapia fonadagicas. (Pavez, 1995; 1998-1999).

Luego de un extenso uso en el medio nacional, dielsb fue revisado y
mejorado en diversos aspectos, manteniendo el n@noeptual. Esta version es
aplicada para describir diferencias entre nifiogjasjliferentes niveles socioculturales,

normales y portadores de trastorno fonologico (MzEggy Pavez, 2000).

La dltima investigacion conocida al respecto fue utueva evaluacion de
nifos(as) chilenos normales de diferentes grupoa&wondmicos, estratificados por

género y edad (Pavez et al., 2009). En este trafajoorrobora que desde los 3 a los 6
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aflos de edad se produce una progresiva eliminat@élos PFS, fendbmeno que en
nifios(as) de nivel socioecondmico medio bajo esiftigtivamente inferior al de
nifios(as) de nivel socioecondmico medio alto. Fgite, se constata que el género no

produce diferencias significativas en el manejtodePFS.

En la ciudad de Concepcion, se han efectuado diseestudios fonético-
fonologicos del lenguaje infantil. Desde una perHpa generativista, se analiza el
proceso de adquisicién del lenguaje y, en particuéa organizacion intrinseca del
“aparato de adquisicion del lenguaje” LAD, desde mumto de vista fonoldgico
(Echeverria, 1971). El autor examina y ejemplifioa procesos que le permiten al
hablante adoptar pronunciaciones adecuadas a ramstancias del acto de habla.
Observa las reglas que para dicho efecto se ageelzagramatica basica, las que al ser
mal aplicadas, originan un proceso de ultracoréecci

Otro estudio importante realizado en Concepcioncrides el rendimiento
fonologico de nifios(as) entre veintiocho y tremtseis meses de edad, pertenecientes a
dos grupos socioculturales (Pandolfi y Herrera, 0)99Entre sus principales
conclusiones, las autoras afirman que el compoetatmilinglistico era homogéneo en
ambos grupos socioeconomicos. En ambos grupodjeexils inventario de fonemas
completo, sin diferencias importantes en los aggeptosodicos en relacion con la
lengua estandar adulta. Los hablantes manifestaliamision de consonantes codales y
silabas atonas iniciales. Las mismas autoras, it después, utilizan esta informacion
para construir un perfil de evaluacion del lengugjantil que posee un apartado de
evaluacion fonologica, en el que plantean un modelcanalisis fonolégico en tres
niveles, el segmental, el suprasegmental y el deptocesos del habla (Pandolfi y
Herrera, 1992).

También en Concepcion, mas recientemente, se éféetadaptacion del test
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Cuestionario de Evaluacion Fonolégica InfantCEFI, al dialecto espafiol de Chile
(Vivar 2004, Vivar y Ledn 2007). Asimismo, el teltmostro ser capaz de discriminar
las variaciones originadas por la variable soctocal (Vivar y Leodn, 2007) y
posteriormente se aplicé a una muestra de nifioda$ a 6 afios de edad, de clase
socioecondmica media alta, en Concepcién, estudi@wes del cual se establecen
interesantes hitos en el desarrollo fonolégicontifgVivar y Ledn, 2009; Vivar, 2009).
Siempre entre los estudios generados en la Unilaetgie Concepcidn, y ya en
el marco de esta tesis, encontramos, desde el GOy B existencia de una linea de
estudio orientada a la fonética y la fonologia cgulas a la fonoaudiologia. Esta
actividad nace como un ejercicio docente que bundegrar fonoaudidlogos y linglistas
en la dictacion de asignaturas dirigidas a alumdespregrado de la carrera de
Fonoaudiologia. Dicha actividad, posteriormentepipora a alumnos(as) tesistas de
Pedagogia en Espafiol, asi como a los de los pragrde magister y doctorado en
lingUistica de la Universidad de Concepcion. Laatiaacion de esta linea de docencia e
investigacién se efectia luego mediante la dictacié talleres de investigacion de
carcter multidisciplinario. La discusion tedricangestigaciones desarrolladas en este
contexto conducen a la propuesta de la pauta CLA¥ERcionada en la introduccion de
este marco tedrico. La aplicaciéon de la pauta CLASFFestos talleres permite la
realizaciéon de un estudio piloto en el cual eswrimmento es aplicado a nifios(as)
normales entre 4 y 5 afios con desarrollo psicomuomal (Ledn et al., 2009). Los
resultados aportados por el uso de CLAFF indica@ cuando los nifilos(as) de la
muestra intentan la produccion de una palabra adjle escapa a sus posibilidades
fonético-fonoldgicas efectian modificaciones digsr€Estas modificaciones evidencian
estrategias tales como eliminar segmentos, en ieas@adnterior de la palabra. Otras

posibilidades que se observan son cambiar el mdawlatorio, o bien el modo y la
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zona de articulacion de manera simultanea. A estadificaciones se las denomina
ajustes fonético-fonoldgicos. Finalmente, con latod entregados por este pilotaje, se
revisa el comportamiento de la pauta y se da far@actual tipologia planteada por
CLAFF, instrumento utilizado para obtener los danda presente investigacion (Soto

et al., 2011).

2.6 La pauta para clasificar los ajustes fonéticoeholdgicos

Aun cuando las ideas que se exponen a continugeidran sido desarrolladas
en un articulo publicado recientemente (Soto et2@ll1a), dada la importancia de las
ideas que cruzan el desarrollo de esta investigacgé ha considerado necesario
dejarlas establecidas dentro del presente marcodaed

Considerando que la pauta CLAFF constituye un uns#nto que permite
clasificar ajustes fonético-fonologicos del habiéantil, resulta pertinente exponer el
concepto de ajuste. Umjuste fonético-fonolégicaorresponde a cualquier realizacion
fonética del habla normal infantil que no coincod® el modelo fonoldgico del espariol
estandar de Chile, como ocurre dn.ko] por [ro.x0]. Los ajustes fonético-fonoldgicos
se producen, en forma reiterada, en los nifios(@s)sgq encuentran en un proceso de
adquisicion de su lengua materna y corresponderamifeéstaciones sonoras de la
actividad del sistema fonoldgico infantil, que im&e responder a la exigencia planteada
por una palabra producida por un adulto.

Si bien es cierto existen en Chile test o propsep@a recoger y analizar
muestras de habla normal infantil desde la per@efinético-fonoldgica, como se ha
dejado establecido anteriormente (Astorga et &9;1Pandolfi y Herrera, 1990 y 1992;
Pavez, 2008; Vivar y Ledn, 2007), la pauta CLAFEspnta, en relacion con tales

pruebas, diferencias que resulta conveniente ebgulic
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Este instrumento no constituye un test o una prusio@ una tipologia que
reconoce veintiln modalidades de ajustes fonétnotbgicos susceptibles de
manifestarse en el habla normal infantil. La agi@éa de la pauta CLAFF permite
reconocer, clasificar y comparar cuantitativa ylitaivamente los ajustes de caracter
segmental presentes en el habla normal infantib gauta se ha aplicado, previamente
a esta tesis, en estudios exploratorios realizedshifios(as) de habla normal de nivel
sociocultural medio alto (Le6n et al., 2009), coaifios(as) de diferentes niveles
socioculturales (Soto-Barba et al., 2011c) y cofosfas) que asisten a educacion
bilingUe inglés-espafiol (Soto-Barba et al., 2011b).

Dado que es posible que algun ajuste fonético-fmicd no se encuentre entre
los pardmetros establecidos en la pauta CLAFF,l@malinstancia, resulta factible
agregar otros ajustes que pudieran manifestargeupos de niflos o nifias a los cuales,
en el futuro, se les aplique este instrumento.

La pauta CLAFF es un instrumento de descripciértion-fonolégica y, por lo
mismo, no tiene pretensiones de determinar lasastale adquisicion fonolégica
infantil, aunque bien pudiera mostrar que los apistonético-fonolégicos no se
manifiestan de la misma manera si se consideramedifes rangos de edad del habla
normal de niflos(as).

Pese a que la pauta CLAFF no da cuenta de los BU&gle constituir una
herramienta de trabajo que podria complementaecigar la descripcién de este tipo
de procesos. Asi por ejemplo, en casos donde disiande la fonologia natural
reconoce un PFS la pauta CLAFF identifica un ajusiga caracterizacion se realizara
segun el tipo de modificacion que el nifio efectdars la palabra producida por un
adulto, ya sea actuando sobre los rasgos de unaso flanemas o sobre la estructura

silabica de la palabra.

41



Finalmente, la pauta CLAFF tampoco tiene pretersiate establecer una teoria
acerca del funcionamiento fonolégico de la lengg@aéola, pero aporta datos fonético-
fonoldgicos respecto de como se establecen lasficamiones de los sonidos en el
habla normal infantil.

Los diferentes parametros que constituyen la pausFF han sido ordenados
en dos grupos. Para el primer grupo, hemos comsidela teoria de los rasgos
distintivos (Jakobson y Halle, 1973), la cual cgajude buena forma el rasgo o los
rasgos fonéticos modificados con la representafdnalégica que el hablante infantil
busca reproducir. En los parametros determinados @ste grupo, se produce una
modificacion de los rasgos articulatorios relacaosacon los segmentos vocélicos o
consonanticos (anterior/posterior, sordo/sonordialévelar, vibrante/lateral, etc.).
Asimismo, en este grupo, algunos ajustes fonétioolbgicos, relacionados con la
zona de articulacién, se clasifican teniendo emtzuel criterio de cercania o lejania de
zona (Leo6n et al., 2009). Con este fin, se ha wlvida cavidad oral en 8 zonas
articulatorias, esto es, bilabial, labiodentalerdental, dental, alveolar, palatal, velar y
glotal, de modo que se considera un ajuste fonétitoldgico con cercania de zona
aquel que se produce en la zona de articulaciérediatamente antes o después
respecto a la forma esperada, y se considera stedfnético-fonolégico con lejania de
zona aquel que se ejecuta en una zona de articnlaéstante dos o0 mas zonas de
aquella en la que se produce la forma esperada.ufistambio de [f] por [b] se
considera un ajuste fonético-fonolégico con cemald zona; al contrario, un cambio
de [f] por [g] se considera un ajuste fonético-fidgico con lejania de zona. Por ultimo,
algunos ajustes de este grupo, en ocasiones, anptios o tres rasgos fonéticos; por
ejemplo, el mismo ajuste de [f] por [g] involucned rasgos: sonoridad, zona de

articulacion con lejania de zona y modo de art@ala
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Para el segundo grupo, hemos considerado procesofficos que afectan
fundamentalmente la constitucion sildbica de loanerados (Schane, 1979; Alba,
1998). En estos parametros, se manifiestan prodesésico-fonolégicos de caracter
cuantitativo, relacionados con la estructura sil@bsean de eliminacién de uno o més
sonidos, como ocurre en la aféresis, la sincopaapbcope, o de adiciébn de uno o mas
sonidos, como en la prétesis, la epéntesis y lagoge. En este grupo, ademas, se han
tenido en cuenta procesos fonético-fonolégicos deaater cualitativo como la
metatesis, la diptongacién y la monoptongacion.

Otros fendmenos fonético-fonoldgicos, como la dsicion, la disimilaciéon y la
coalescencia vocdlica o consonantica, se encuemticnidos en alguno de los
parametros establecidos en la pauta CLAFF.

La pauta CLAFF se podria aplicar en cualquier esrge habla, recogido con
diversas metodologias segun corresponda a loesaterde la investigacion. En este
sentido, el procedimiento para recoger la muestbaesla cual se basa esta propuesta
consiste en el relato de un cuento por parte denifass y niflas no alfabetizados de
habla normal. Cabe precisar que aun esta por c®ae qué manera el uso de
distintas metodologias de recoleccién de muestalsathla infantil, como entrevistas,
lecturas de palabras, imitacion diferida de pakgbetc. pudiera incidir en los distintos

tipos de ajustes fonético-fonoldgicos que se mestidin en este tipo de habla.
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3. Hipdtesis y objetivos de la investigacion

3.1 Hipotesis de trabajo

A) Los ajustes fonético-fonologicos (AFF) difereanti cuantitativamente el
habla normal infantil de nifios(as) entre 3 y 4 aépsrelacion con el habla normal
infantil de nifios(as) entre 4 y 5 afnos.

B) Los ajustes fonético-fonoldgicos (AFF) diferearticualitativamente el habla
normal infantil de nifios(as) entre 3 y 4 afios dacrén con el habla normal infantil de

nifos(as) entre 4 y 5 afos.

3.2 Objetivos

3.2.1. Objetivo general:

- Cuantificar, caracterizar y analizar la utilizatide ajustes fonético-fonoldgicos de
una poblacién infantil de habla normal en el raagio de tres a cinco afios.
3.2.2.0bjetivos especificos:

- Describir la produccion de ajustes fonético-fagitos de nifios de tres a cuatro afios
de edad mediante la pauta CLAFF.

- Describir la produccion de ajustes fonético-fagitos de nifios de cuatro a cinco
afios de edad mediante la pauta CLAFF.

- Determinar las diferencias cuantitativas en lostas fonético-fonolégicos entre los
nifos(as) de tres a cuatro afos respecto de ngjafauatro a cinco anos.

- Determinar las diferencias cualitativas en los tepgonético-fonoldgicos entre los

nifos(as) de tres a cuatro afos respecto de ngjafauatro a cinco afnos.
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4. Metodologia

4.1 Variables del estudio:

Se ha considerado como variable independienteald @€l los sujetos en estudio,
y como variable dependiente la produccion de agusteético-fonoldgico por parte de

los nifios(as) considerados en la investigacion.

4.2 Paradigma y disefio de la investigacion

La presente investigacion es un estudio lingidssinicronico, centrado en el
desempeiio fonético-fonologico del habla infantil, gque, metodolégicamente,
corresponde a un abordaje descriptivo transveEsh investigacion tiene una fase
cuantitativa y otra cualitativa, es decir, en priangstancia tipifica y contabiliza tipos
de producciones orales de acuerdo a criterios ifm#etpreviamente establecidos,
comparando las diferencias entre grupos etarioseganda instancia, a partir de los
datos fonéticos cuantificables, identifica aspedtw®ldgicos de caracter cualitativo
que permiten caracterizar la organizacion del miatefonolégico de los sujetos

estudiados.

4.3 Caracterizacion de la muestra

La muestra de informantes que participa en el ptesestudio esta compuesta

por nifos y nifias normales de estrato sociocultumatio alto de la ciudad de

45



Concepcidn. Los nifios(as) debian tener entre treimgp afios, y asistir a educacion

preescolar no bilingle, en el nivel medio menaoa éBafos) y prekinder (4 a 5 afios).

En relacion con el género de los informantes, goredente estudio, se decidid
incluir tanto nifios como nifias, sin determinar Hfluencia del género en los datos
obtenidos. Esta determinacion se establecié basénglo lo informado por diferentes
investigadores que sefalan que el género no isgméicativamente en el desempefio

fonético-fonoldgico de los nifios(as) (Dale, 198&véx, et al., 2009; Clemente, 2009).

Acerca de los aspectos socioculturales, la litemataspecializada indica,
mediante publicaciones de diferentes autores, agiedracteristicas socioculturales de
los informantes influyen sobre la produccidon delgigaje oral en el aspecto fonético-
fonologico (Dale, 1980; Clemente, 2009; Vivar y hed007, Pavez et al., 2009). Como
dicho factor no se considera entre las variablesstieinvestigacion, pero constituye un
aspecto que incide en la produccion del habla deni@os(as), sera neutralizado
trabajando solo con sujetos procedentes de urestiato sociocultural. En este caso, se
ha seleccionado el nivel sociocultural medio afioesto que pareciera constituir el

habla menos marcada en relacion con la procedsaciacultural de los hablantes.

En cuanto a la edad de los informantes, se hademdconsideracion el hecho
de que los estudios sefialan la edad de cuatrocaimaos un punto en torno al cual se
marca un hito en el desarrollo oral de los nifigs(Asi por ejemplo, en cuanto a la
adquisicién de una lengua, ella se muestra caspletana partir de dicha edad (Diez-
Itza y Martinez, 2004; Bosch, 2004; Vivar y Le6009; Vivar, 2009). Por esta razon,
se incorporaron en esta investigacion niflos(asacegdades se ubicaron un afio antes y

un afio después de los cuatro afios. De este ma&isujetos se estratifican en dos
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rangos de edad que comprenden desde 37 a 48 pasesn primer grupo, y desde 49

a 60 meses, para un segundo grupo.

Para el desarrollo de la presente investigacion,rezpiiere analizar las
producciones de nifios(as) que, en su desempentctf@nolégico, estén libres de
algun factor que distorsione el proceso. Por lommisse recurre al trabajo con nifios
que asisten a establecimientos para hablantestiiegamormales y que no reciben
ningin tipo de apoyo educativo diferencial; a sabefuerzo psicopedagdgico,
asistencia paralela a escuela de lenguaje o tefapiaudiologica, entre otros. Por lo
antes expuesto, se seleccionaron nifios(as) commdad anatomica y funcional en los

organos del habla, asi como rendimiento fonologipsicomotor adecuados.

En cuanto a los 6rganos del habla, se necesitalj@jreera instancia, descartar
la existencia de alteraciones anatomicas que iemgidila articulacion de los segmentos
del habla. En la regién intraoral, se dedico egpp@tencion a constatar la conformacion
del esfinter velofaringeo, la boveda palatinagbbrde alveolar, las arcadas dentarias y
la lengua. En relacion con lo extraoral, se reyigacipalmente la indemnidad de las
estructuras musculares faciales, como los lakassfolsas nasales y la musculatura de la

mimica (Rodriguez y Smith-Agreda, 1999).

En segunda instancia, se observaron las exigefuria®mnales en las estructuras
anatomicas ya sefaladas, las cuales deben seresagacgenerar los movimientos
apropiados para lograr la articulacién del hablaekte aspecto, se reviso, en la regiéon
intraoral, la capacidad de los sujetos de su md#dcy coordinacion muscular intraoral,
con énfasis en el manejo lingual. En la regionamxal, se constato la funcionalidad de

la musculatura de la mimica facial (Queiroz, 2002).
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Un dltimo aspecto imprescindible, en cuanto a laleacién anatémica y
funcional de los 6rganos del habla, consistio eemgnar el estado de las funciones
prefénicas. Estas son actividades relacionadaguwaiones biolégicas que involucran
la participacion de los 6rganos fonoarticulatodomo, por ejemplo, la respiracion, la
succion, la deglucién y la masticacion. Cabe sefdamas que, desde el desarrollo
intrauterino y durante toda la infancia, estas ifmes son las encargadas de favorecer
el desarrollo morfolégico y la maduraciéon neuronulec de los érganos del habla,
mediante su correcta ejecucion. Por su relacion esigecha con la adquisicion
fonética-fonoldgica y la articulacion del hablagon el fin de no extender demasiado el
tiempo de examen, solo se evaluaron esta vez eb mesbiratorio y la deglucion

(Queiroz, 2002).

El rendimiento psicomotor infantil constituye une lds aspectos mediantes los
cuales es posible obtener un indice del estaddeszrrollo psicoldgico integral de un
nifio. Estas habilidades resultan fundamentaleslpararrecta adquisicion y utilizacion
de las competencias verbales en los diferentedesive la lengua, entre ellas las

fonético-fonoldgicas.

El desarrollo de una investigacion para dar cueletda produccion fonético-
fonologica infantil, que conduzca luego a interpeeines fonoldgicas de los hechos
articulatorios, no puede ser planteado si no serméta, por algun medio, que los
nifos(as) seleccionables poseen un nivel de ddélsafooético-fonologico enmarcado
dentro de la normalidad descrita para la poblaga se estudia. Por ello, se incluye
dicha evaluacion mediante la aplicacion de un unsémto construido y normalizado

para nifios(as) chilenos(as), como se detallar&poshente.
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4.4 Acceso a los sujetos

Para contar con los sujetos de esta investiga@énprocedid a establecer
contacto con las siguientes instituciones educgitiea los niveles escolares que se
especifican: Colegio Concepcion San Pedro, preekjndardin Infantil Maison de L’

Enfance, medio mayor y Jardin Infantil CEDIN-Udet&dio mayor.

En cada institucion, se realiz0 una solicitud ¢scra la jefatura del
establecimiento, en la cual se explicaba el olgetyv los procedimientos de la
investigacion, para luego solicitar autorizaciofinrade reunirse con las educadoras y
padres de los menores que cumplian con los reggiidg edad. En algunos casos, se
realizaron charlas a los padres y apoderados cugpOgito consistia en explicar
personalmente las caracteristicas de la invesfigagi solicitar la autorizacion
correspondiente. Aquellos padres que accedieroneasgs nifios participaran en el
estudio, debieron firmar un consentimiento informgser Anexo N° 1). Una vez
finalizadas las evaluaciones, se entregé un infopmecada nifio a la familia y al
establecimiento en el que los nifios(as) estudidbarcasos de hallazgos patoldgicos, el
investigador se entrevisto con los padres de lidssfas) para orientar el manejo de los
casos, tal como el investigador habia establecanoccompromiso al inicio de la

investigacion.

4.5 El proceso de seleccién de los informantes g laruebas aplicadas

Antes de detallar los procedimientos mediante l@des se efectud la seleccion
de los sujetos informantes, es necesario sefiakarpgta la aplicacion de todas las
pruebas y exadmenes utilizados se contd con lecjpation de un equipo de estudiantes

de 3° y 4° afio de la carrera de Fonoaudiologiaaddniversidad de Concepcion,
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pertenecientes todos(as) al grupo de estudio “kK@anét Fonologia aplicadas a la
Fonoaudiologia”. Estos alumnos(as) recibieron umpacitacion ad-hoc para las
evaluaciones, e igualmente participaron en la corda de las pruebas, asi como en las
diferentes etapas de la obtencion del corpus ysddt® la investigacion que se
especifican luego. Huelga destacar que su valioskesynteresada colaboracion fue

crucial para llevar a buen término esta investiyaci

El primer paso, luego de obtener los permisos descpara acceder a los
informantes, fue tomar contacto con los equipospdHesionales a cargo de los
nifios(as). Estos estaban constituidos por educadi@garvulos, psicopedagoga, y, en
uno de los establecimientos, una enfermera resplenda las diversas situaciones de
salud de los alumnos(as), con quien debié coorstinaodo el proceso. En estas
reuniones, se efectuaba una explicacion de lastesisticas de los procedimientos que
se ejecutarian con los nifios(as), los materialessguemplearian, las motivaciones del

estudio y la relevancia de la investigacion.

Con posterioridad, y desde una perspectiva pradiEgrocedia a conocer las
instalaciones de cada establecimiento con el fide@dir en conjunto cual seria el
lugar apropiado para realizar las evaluacione® &specto, que podria parecer trivial,
resultaba complejo de resolver, pues debian erasatrsalas que conjugaran las
condiciones de cierto aislamiento acustico, amablagropiado, alejamiento de las
zonas de recreo Yy practicas deportivas, etc. Jartoanterior, se requeria, a la vez,
contar con un espacio adecuado para albergar@v@ataminadores, puesto que, por lo
general, se procedia a evaluar simultaneamentei@s vanios en la misma prueba, o
bien aplicar simultdneamente, en la misma salarafifes pruebas a distintos nifios. En
estos procedimientos, también debia existir, pagesxcia de los establecimientos,
espacio para un observador del colegio, sea unzaédra 0 una auxiliar de parvulos.
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La evitacion del ruido ambiente se encontraba t#reente relacionada con la
posibilidad de obtener grabaciones adecuadas pagos&erior audicion y analisis.

Todos los establecimientos en que se trabajé eamditualmente ruidosos y, en los
momentos de recreos de los alumnos(as) o pradmaartivas, las evaluaciones que
requerian grabar las emisiones infantiles resultéi@racticables. Incluso, los espacios
gue no cumplian con las condiciones necesariasrealiaar grabaciones implicaban la

suspension de la actividad al no contar con lacaiamecesaria por parte del nifio(a).

Luego de esta etapa, los evaluadores eran pressngatbs nifios(as) por las
educadoras de cada curso en el contexto de urepdaa una primera familiarizacion.
El paso siguiente consistia en calendarizar lagasisiel equipo evaluador en cada
establecimiento. La determinacién de las fechasrgrios para realizar las actividades
fue un asunto extremadamente complejo de coordias para ello se debia tener en
cuenta los horarios de actividades de cada estaidexo, la realizacion de actividades

extra-programaticas con los alumnos(as) y la digiladad del equipo de evaluadores.

Las evaluaciones de los nifios(as) en los establetios se iniciaron en mayo
de 2009 y el proceso se prolongd hasta diciemldrendgno afio. En este periodo, se
evaluaron un total de 46 nifios(as); de estos, 26 eumnos(as) del colegio
Concepcion San Pedro, 13 del Jardin Infantii CEDiC y 7 del Jardin Infantil
Maison de L’Enfance. El periodo de inicio de esta8vidades coincidio, en nuestra
zona, con las manifestaciones iniciales de unaeapa de gripe HIN1, que se
prolongaria durante todo el invierno y hasta laaslat de la primavera, la que afecto
severamente a los nifios(as) y, en especial, adbsadgo de edad preescolar. Las
consecuencias fueron las reiteradas y prolongaganeias de los alumnos(as) a causa
de las complicaciones que acarrea esta enfermdddds de caracter mas bien
respiratorio. La gripe H1IN1 afectdo el rendimiente bbs sujetos en el examen
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anatomofuncional de O6rganos fonoarticulatorios, sppeodujo alteraciones en la
articulacion del habla, por lo que se necesitd @ltenadas visitas a la espera de la

normalizacion de la salud de los nifios(as) que @an esta enfermedad.

Si se considera la aplicacion del conjunto de ha$rimentos evaluativos, una
sesion en la que se aplicaban todos los procedinsieturaba, aproximadamente, una
hora y cuarenta minutos en los nifios(as) mas peguefinos quince minutos menos en
los de mayor edad. Dado que estos periodos dedigmgvocaban cansancio en los
encuestados e incidia en el rendimiento de loss(8i8), se debid fraccionar el proceso
en dos e, incluso, tres sesiones. En general, tagagsiones de evaluacion se iniciaban
con un breve periodo de juego, el cual tenia pgtigb facilitar la relacién entre el
evaluador y el informante, a la vez, de generacluma emocional favorecedor de una
adecuada participacion de los nifios(as). Posteeioien se procedia a aplicar el
ExX.OFA, y, segun el grado de motivacion del nifiogg) continuaba con la aplicacion
del TEPSI, con lo cual se cerraba la actividad sle dia. En una nueva visita, se
proseguia la evaluacion aplicando la prueba TEPROSlego de completado cada
proceso evaluativo, se reforzaba la participac@rcata nifio regalando autoadhesivos

con motivos infantiles (stickers) y golosinas.

Aquellos nifios(as) que aprobaban las tres etapalsiagivas conformaban la
muestra de la investigacion. El siguiente pasoc@rsecuencia, consistia en que los
nifos(as) seleccionados relataran un cuento, carudb terminaban su participacion

como informantes.

Como se sefald anteriormente, la normalidad desigstos evaluados fue
establecida en los aspectos de psicomotricidadarddl® fonolégico y el estado

anatémico y funcional de 6rganos fono-articularid continuacion, se resefian los
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instrumentos que se aplicaron para determinamelimegento en los diferentes aspectos

mencionados.

Los érganos del habla de los sujetos fueron evakiatediante la aplicacion de
un examen anatomico y funcional de Organos formdatiorios (Ex.OFA),
procedimiento comun en la practica profesional famtioldgica. Este examen consiste
en la exploracién anatémica y funcional de los dogadel habla guiada por una pauta
de cotejos que revisa los aspectos morfolégicosngiébnales antes descritos. Para
efectos de la presente investigacion, se disefibpanga abreviada de este examen
orientada a los fines especificos del presentajwglver Anexo N° 2), la que entregaba
el diagnostico de normal o alterado en relacién este aspecto. La Unica de las
caracteristicas consideradas por la pauta quendetdra la exclusion de un sujeto fue
la condicion de respirador bucal. Las demas caiatiteis eran sopesadas de acuerdo al
criterio fonoaudioldgico del evaluador. Todo lo exidr se justifica en que en los
sujetos normales existe una amplia diversidad decranes anatdmicas y funcionales

gue no llegan a dificultar la produccion del habla.

En la aplicacion de este examen, se utilizaron ma#é&e como linternas de
examen, bajalenguas y vasos desechables. Comoaraglidsepsia que garantizara la
salud de nifios(as) y evaluadores(as), se utilizada de manos y desinfeccion con
alcohol gel antes y después de cada procedimiasfiocomo el uso de guantes de

examen.

Para evaluar la normalidad psicomotora, se apkc@rueba TEPSI, test de
amplia difusién en el medio nacional, utilizada educacién preescolar y salud
primaria, cuyo fin es determinar el estado del deBa psicomotor en los nifios(as)

desde los 2 a los 5 afos de edad (ver Anexo 3 HEISI constituye una prueba
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normada y estandarizada para niflos(as) chilenossgokares; mediante diferentes
itemes distribuidos en tres areas, evalla lasitdatlds de coordinacion, lenguaje y
motricidad. A partir de esta informacion, entregaperfil de rendimiento psicomotor

general y por area, en que los sujetos son diagades como normales, en riesgo o0 en

deéficit (Haeussler y Marchant, 1988).

La normalidad del desarrollo fonoldgico se detedmimediante la aplicacion de
la prueba “Test para evaluar procesos de simpmdificafonoldgica: TEPROSIF-R”,
version revisada de una prueba que evalla el ddednoldgico desde la perspectiva
de la fonologia natural (ver Anexo 4). Esta prudha creada, normalizada y
estandarizada para la poblacion infantil chilena3de 6 afios de edad y permite un
andlisis cualitativo y cuantitativo del rendimierfmolégico infantil, entregando un

diagnostico que indica normalidad, riesgo o défaiiblogico (Pavez et al., 2008).

4.6 La obtencion y grabacion del corpus

Se solicitd a los sujetos seleccionados particgrarla narracion del cuento
infantil ilustrado jComer! Dijo el cerdito! (London y Durand, 2006) (ver imagen
representativa en Anexo 5). Este cuento era prdenpor un examinador, el cual
iniciaba el relato, para luego inducir la narracpgor parte del nifio(a), limitandose el
adulto solo a motivar la continuidad del cuento izeid preguntas como “¢Y qué paso
luego?”, “¢,Por qué?”, etc. Cada narracion fue gtalea audio, registrandose en ella, al
comienzo, los datos de cada nifio y la fecha deéstreg El registro de audio se realizo
con grabadoras digitales marca Olympus, modelo \ORAAC. Posteriormente, el relato
de los sujetos era transcrito ortograficamentaiegd, al momento de aplicar la pauta

CLAF, las producciones portadoras de ajustes esamchadas y transcritas con criterio

54



fonoldgico, utilizando transcripcion fonética palasegmento o la silaba ajustados. Asi
por ejemplo, si el nifio(a) producia “celdito”, esteunciado se transcribia de esta forma

/se[l].'di.to/. Cabe sefialar que la transcripcion, tanto foaétiomo fonoldgica, se

realizo considerando el sistema de transcripcioh(iA, 1999).

4.7 Aplicacion de la pauta CLAFF

Luego de la labor descrita anteriormente, corredi@goaplicar la pauta CLAFF.
Para ello, se efectu6 una edicion de las narrasi@melas que se extrajeron como
archivos de audio las palabras portadoras de ajuS@da una de estas palabras era
escuchada por el investigador (y otro de los mieslolel equipo evaluador), quien
debia determinar qué tipo de ajuste era producii@olaz de la aplicacion de la pauta
CLAFF. En casos de dudas, se procedi6 a visuaizespectrograma de la palabra con
el programa PRAAT a fin de facilitar el reconocintie de la segmentacion silabica de
la palabra y el tipo de ajuste producido. Con pasidad, los ajustes producidos por
cada hablante en cada rango de edad fueron registen sendas tablas ad hoc (ver

Anexo 6).

En el registro y la transcripcion de los AFF, nerbn consideradas las variantes
dialectales presentes en el espafiol de Chile ycdgmmente, las descritas para la

Octava Region, como por ejemplo, la aspiracion sdgValdivieso et al., 1985), la
fricativizacion de 1/ (Valdivieso, 1998-1999), el adelantamiento dearesd (Tapia-
Ladino y Valdivieso, 1997), la labiodentalizaciéa 8/, la fricativizacion deds/, la
fricativizacion del grupo consonéntico//tel caracter aproximante o la elision dg £l

caracter aproximante o fricativo dé (Soto-Barba, 2011). Es importante consignar que
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estos datos ilustrativos de la variacion fonétinalae Octava Region proporcionan el
modelo fonoldgico del habla adulta que adquiersifd de esta zona en su desarrollo

linguistico.

4.8 Parametros de la pauta CLAFF

A continuacién, se enumeran los parametros queifsermdescribir y clasificar
los ajustes fonético-fonoldgicos. Cabe sefialar cada uno de los ejemplos que se
presentan para ilustrar los AFF son realizaciomedyzidas por los nifios(as) que han
servido de informantes en los estudios exploratandicados anteriormente.

- Ajuste vocdlico. Ejemplo: [pa'der] por [per.'der]. La vocal anterior o palatal,

media o0 semiabierta [e] se modifica por una voeatral, baja o abierta [a].

- Ajuste de vocal por consonante. Ejempldfrd.ra] por [fwe.ra]. La

semiconsonante posterior o velar, alta o cerradga sgv modifica por una

consonante vibrante simple, apicoalveolar, songra [

- Ajuste de consonante por vocal. Ejemplo: '] por [pla.to]. La consonante

lateral, apicoalveolar, sonora [l] se modifica pwra vocal anterior o palatal,

media o0 semiabierta [e].

- Ajuste de sonoridad. Ejemplorft'yon] por [dra.yon]. La consonante oclusiva,

postdental, sonora [d] se modifica por una consenaclusiva, postdental,
afona [t].

- Ajuste de zona de articulaciéon con cercania de .zBj@mplo: [s€nor] por
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[se.por]. La consonante nasal, mediopalatal, sonpjasg modifica por una

consonante nasal, apicoalveolar, sonora [n].

Ajuste de zona de articulacion con lejania de z&jamplo: [ka.xddor] por
[ka.sa'dor]. La consonante fricativa, predorsoalveolar, afenaorda [s] se

modifica por una consonante fricativa, velar, aforsorda [x].

Ajuste de modo de articulacion. Ejemplo: '[&x] por [re!lox]. La consonante

vibrante multiple, apicoalveolar, sonora [r] se ifiod por una consonante

lateral, apicoalveolar, sonora [l].

Ajuste de modo y zona de articulacion con cercada zona. Ejemplo:

[pa'ta.Xe] por [pa'sa.Xe]. La consonante fricativa, predorsoaveolar, afona

sorda [s] se modifica por una consonante oclugigstdental, afona o sorda [t].

Ajuste de modo y zona de articulaciéon con lejaaaona. Ejemplo:'¢.ywes]
por [e.ro.es]. La consonante vibrante simple, apicoalveatanora f] se

modifica por una consonante aproximante, velarsofy .

Ajuste de modo y sonoridad. Ejemplo: [4&os] por [gati.tos]. La consonante

oclusiva, velar, sonora [g] se modifica por unastorante fricativa, velar, afona

o sorda [x].

Ajuste de sonoridad, modo y zona de articulacién cercania de zona.
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Ejemplo: [po.0e!sora] por [pro.fe!soral. La consonante fricativa,

labiodental, afona o sorda [f] se modifica por wwmsonante aproximante,

postdental, sonor®].

Ajuste de sonoridad, modo y zona de articulaciamlegania de zona. Ejemplo:

['pe.xo] por [pe.ro]. La consonante vibrante mltiple, apicoalagcsonora [r]

se modifica por una consonante fricativa, velanafo sorda [x].

Aféresis. Ejemplo: [ge'Bj.ta] por [jer.')Bi.ta]. La consonante aproximante,

alveolopalatal, sonorg][se elimina en el inicio de la palabra.

Sincopa. Ejemplo: 'fgi.ta] por [fri.ta]. La consonante vibrante simple,

apicoalveolar, sonora][se elimina en el interior de la palabra.

Apocope. Ejemplo: [pog] por [ph La consonante vibrante simple,

apicoalveolar, sonora][se elimina en el final de la palabra.

Protesis. Ejemplo:'dro.xo] por [ro.x0]. La consonante oclusiva, postdéent

sonora [d] se adiciona en el inicio de la palabra.

Epéntesis. Ejemplo: {or.'tuya] por [tor.'tuya]. La consonante vibrante

simple, apicoalveolar, sonora [r] se adiciona einterior de la palabra.
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- Paragoge: [kut]i.jol] por [ku.tJi.jo]. La consonante lateral, apicoalveolar,

sonora [l] se adiciona en el final de la palabra.

- Metatesis. Ejemplo: [mu'sjeya.lo] por [mu.'sje.layo]. Se reubica la silaba

[lo] en el lugar que ocupa la silaba [ga] y sebrealla silaba [ga] en el lugar

que ocupa la silaba [lo].

- Diptongacion. Ejemplo: [komjer.se.lo] por [ko.mer.se.lo]. La vocal tonica

anterior o palatal, media o semiabierta [e] se ficaden el diptongo [je].

- Monoptongacion. Ejemplo: ‘Kkgando] por [kwando]. El diptongo [wa] se

modifica en la vocal central, abierta [a].

A modo de ejemplo, el lector puede consultar ddsa completas con los datos
aportados por todo el proceso descrito en estéub@ver Anexo 7) y demostraciones
de aplicacion de la pauta CLAFF en 5 nifios(as) me=ng 5 nifilos(as) mayores (ver
Anexo 8). Asimismo, se pueden encontrar todasdascripciones de los 18 nifios(as),

realizadas en ortografia corriente (ver Anexosi9)y

4.9 Andlisis de los datos

Para efectuar el analisis de los datos, se procedadalmente, a realizar una
contabilizacion de los diferentes tipos de AFF @iectaban a los rasgos de los

segmentos y a los que afectaban a la estructula siaba en las producciones de los
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ninos(as). Estos datos fueron analizados para i@adp etario y luego comparados.
Posteriormente, se procedié a observar el compatdonde las tendencias generales
de ambos de grupos etarios, comparando los tatelég-F realizados sobre los rasgos

y sobre la estructura silabica.

A los valores obtenidos de esta manera y que ¢toyst los resultados
generales, se les aplicd un andlisis estadistieoegtregd el célculo de las principales
medidas de tendencia central: media, desviaci@néat, valores minimos y maximos,
mediana y percentiles. Seguidamente, se aplicdubp T para muestras apareadas con
el fin de determinar la significacion de las difarias entre los totales de tipos generales
de AFF (rasgos vs. silaba) al interior de cadaaarigrio. Posteriormente, se aplico la
prueba T para muestras independientes con el obgteterminar si las diferencias
entre los tipos generales de AFF (rasgos vs. $ilaiiee ambos grupos etarios eran o no

significativas (Hernandez et al. 2010).

Los resultados de los analisis estadisticos meadius indicaron la necesidad de
efectuar analisis descriptivos adicionales a losegdizados. En primer lugar, se calculo
el indice de ajustes por palabra (IAP), el cuablsene, para cada informante, de la
division del numero de AFF, producidos en una tagkeautiva, por el nUmero de
palabras utilizadas en dicha tarea. En el casa geelsente investigacion, se dividia el
namero de AFF producidos por el nimero de palatwasque se relatd el cuento. Los

resultados generales ya obtenidos se interpretdrora utilizando el 1AP.

Siguiendo con el analisis de los datos, se comglardGmportamiento por tipo de
ajustes a los rasgos y por tipo de ajustes adbasilde acuerdo con cada rango etario
definido. El paso siguiente consistié en determiglacomportamiento de los diversos

ajustes por fonemas, en cada edad, establecienah@rprios valores generales de
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ajustes por fonema para luego detallar este aspecttada uno de los fonemas mas
afectados por los AFF. Finalmente, se describi@oshportamiento de los AFF en
relacion con el constituyente silabico sobre el guflan. Todos los resultados son

expuestos mediante tablas de frecuencia y graficos.
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5. PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS

La presentacion de los resultados se iniciara wdedp una descripcion de los
AFF que se manifiestan en cada grupo de nifiosCasho la pauta CLAFF considera
dos dimensiones generales, en las primeras pregamda de resultados, se procedera
siguiendo el mismo esquema, esto es, un analidissdeFF que afectan a los rasgos y

un analisis de los AFF que afectan a la estrudilahica.

5.1 Resultados de los AFF realizados sobre los rasg

Figura 1. Tablas y grafico que comparan los AFF @ifiectan los rasgos (3-4 afios v/s

4-5 anos).
T 1 [l =] T [ [ [
S V Vx C S Z&C ZL M MZ MZ MS SM SM Tt

C V cC =L, ZeC  ZceL

CL 1 2 1 4
JO 1 7 9 1 18
ES 11 2 3
JR B :
MG 1 1 1 2 1 6
MC 4 1 5
AP 1 1 0 2
PV 2 2 3 8
Tt 2 o 1 3 2 2 [oss 2 1 1 [N
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Al observar la produccion total de AFF relacionadon los rasgos, se aprecia

gue los nifios(as) de menor edad, muestran unaladntdie ajustes levemente mas alta
(56) que los mayores (54). Si bien se esperaba&spaediferencia fuese mayor, de todas
formas hay que tener en cuenta que el grupo des(@gipde mayor edad contiene dos

informantes mas, situacién que podria explicareehb de que los nifios(as) menores

presenten solo 2 AFF mas que los nifios(as) mayores.

Ahora bien, tal como se observa en las tablas diguaa 1, los AFF que los

nifos(as) de 3 a 4 afos realizan sobre los rasgestran que algunos de estos o0 no

producen ajustes 0 son muy escasosdl por consonanté; consonante por vocal;
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sonoridad, modo y zona con cercgnia sonoridad, modo y zona con lejaniB) en
tanto que los ajustes adeodoy modo y zona con cercan@nstituyen los tipos que
provocan la mayor concentracion de ajustes (niBpsteenores 20 AFF; nifios(as)
mayores 18 AFF).

Si observamos las tablas de la misma figura 1AKS que los nifios(as) de 4 a5
afos realizan sobre los rasgos se aprecian teagesiniilares; es decir, algunos rasgos
0 no producen ajustes 0 son muy escasosa{ por consonantel; consonante por
vocal 0; sonoridad 1; modo y zona con lejani®; modo y sonoridadO; sonoridad
modo y zona con cercanif; sonoridad modo y zona con lejanid) mientras que,
nuevamente, al igual como ocurria con los niflos{Es pequefios, los ajustes medo
y modo y zona con cercanéanstituyen los tipos que provocan la mayor cotmaeion
de ajustes (nifios(as) menores 29 AFF; nifios(aspreayl0 AFF). En sintesis, tal como
se puede apreciar con claridad en el grafico diéglaa 1, se observan tendencias
similares en ambos grupos de hablantes, vale degrpduccion de AFF es minima o
inexistente para algunos ajustes que involucragossmientras que para otros dos,
ambos grupos concentran los ajustes, aunque corleuaatendencia a invertir los
resultadosrfiodq 20 —niflos(as) menores- v/s 29 —niflos(as)mayoresdo y zona con

cercania 18 —nifios(as)menores- v/s 10 —nifios(as) mayores-)
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5.2 Resultados de los AFF efectuados sobre la estiura silabica.

Figura 2. Tablas y gréafico que comparan los AFF qfiectan la estructura sildbica (3-

4 afios v/s 4-5 afos).

T T e
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Tipos de AFF

Al observar la produccion total de AFF relacionados la estructura silabica,
se puede apreciar que, contra lo esperado, loss(@s$jo menores muestran una
ostensible menor cantidad de ajustes (38) en éelamn los ajustes producidos por los
nifos(as) mayores (58).

Tal como se muestra en las tablas de la figurae2tos AFF que se realizan
sobre la estructura silabica no fueron producido®s nifios(as) de 3 a 4 afios, 0 bien
son muy escasogrtesis 1; paragoge 0; monoptongacionl) en tanto que los ajustes
gue implican eliminar sonidos concentran la mayantidad de estosafgéresis 5;
sincopa 17 yapdcope 5) alcanzando un 71% (27 AFF) del total de afusisbre la
estructura sildbica.

En relacién con los nifilos(as) mayores, si obsersagndas mismas tablas de la
figura 2, los AFF que producen sobre la estructif@bica muestran tendencias
similares; es decir, hay varios ajustes que nmaeifiestan [grotesis 0; paragoge O;
metatesisO; diptongacion 0), en tanto que, tal como ocurrié con los nidssfle menor
edad, otra vez son los mismos ajustes que elingpaidos los que se manifiestan en
mayor proporcionaféresis 6; sincopa 33; apocope 6; con un 78% (45 AFF) del total

de ajustes sobre la estructura silabica. En otbmas, si se observan los porcentajes
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de los AFF relacionados con estructura silabicabaamgrupos de nifios(as) se
comportan como un solo grupo. Nétese, ademas, maeneos grupos de nifios(as), el
ajuste desincopaconcentra la mayor frecuencia (nifios(as) menore8HF; nifios(as)
mayores 33 AFF). La Unica excepcion que contravienéendencia observada de
comportamiento homogéneo en cuanto a los AFF queea&an sobre estructura
sildbica, corresponde a la mayor produccién destajapéntesisen los nifios(as)
mayores (9 AFF; 16%), en tanto que los nifios(as peguefos producen menos de la
mitad (4 AFF; 11%).

En resumen, como se puede apreciar con claridadl gnafico de la figura 2, al
igual como ocurrid con los AFF que involucran rasgotra vez, exceptuando el
considerable aumento de ajustes en los nifos(aspgier edad, se aprecian tendencias
similares en ambos grupos de hablantes. En ef@actio, en los niflos(as) menores como
en los mayores, la produccion de AFF es minimagistente para algunos ajustes que
involucran estructura silabica y en ambos gruposbién los AFF que implican
eliminacién de sonidos son los de mayor exprestabe destacar que el grupo de
menor edad presenta notablemente una menor cam@lsiticopas(17) respecto del
grupo de mayor edad (33). Con todo, llama la afencjue el grupo de nifios(as)
mayores muestre un elevado numeroegentesis(9). Al respecto, debemos tener
presente que l@péntesissuele ser en el nifio(a) un recurso de facilitagéma la
reconstruccion de la secuencia CCV en CVCV, y guadquisicion de este tipo de
silaba es una de las tareas que se inician premiganen este rango etario. (Bosch,

2004; Vivar, 2007)
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5.3 Andlisis de la diversidad de tipos de AFF utdados por los informantes
(muestra total)
Figura 3. Tabla y gréafico de la diversidad de tipaes AFF utilizados por la totalidad de

los informantes.

Tipos AFF  [N° Sujetos

OIO|N|[O|O| D WIN]|F-
RIRINOBAIN|IN|O|-

Tipos de AFF utilizados por sujeto
en ambos rangos etarios

N@ Sujetos
o - a8} w E=3 w o

Tipos de AFF

Tal como se ha observado con otras muestras deniafites (Cf. Leon et al.,
2009; Soto-Barba et al., 2011b, Soto-Barba et @l12), la figura 3 muestra que la
mitad de los informantes, esto es, 9 nifios en,tdtahde a utilizar entre 5 y 6 tipos de
AFF diferentes en la produccion de enunciados.ttaamitad de los informantes tiende
a disgregarse, ya sea utilizando unos pocos tipdSHF (entre 1 y 4) o bien elevando
el tipo de ajuste utilizado (entre 7 y 9).

Estos datos indican que, en general, un niflo(apalctiende a producir entre 5
y 6 ajustes, en tanto que los nifios(as) que pradpoeos tipos de ajustes podrian
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constituir una minoria que muestra un desarrolloolidgico mas completo y, a la
inversa, los que producen muchos tipos de ajustesjesarrollo fonolégico menos
avanzado al que se espera.

De acuerdo con lo observado, no es comun que fios(@s) utilicen unos pocos
tipos de AFF, ni menos que alguno utilice soloipo;tpor lo general, los informantes
presentan una diversificacion en la eleccién gel tie ajuste utilizado.

En otro orden, el nifio(a) que menos ajustes re@dda 3 ajustes) y el de menor
diversificacion de tipos de ajustes (1 tipo de AF#Sulta ser el de mayor edad. A su
vez, el nifio que mas ajustes realiz6 (31 ajustesjoyde los que mas diversifica el tipo
de ajustes empleados (6 tipos de AFF) es uno dadgsres del grupo de nifios(as) de

menor edad.

5.4 Comparacion de las tendencias generales de ambgrupos de nifios(as) para

los AFF que actuan sobre los rasgos y sobre la asttura silbica

Figura 4. Cantidad y porcentaje general de AFF sobasgos y estructura silabica, y

promedios de ajustes por grupo etario.

37 a 48 meses (n=8)

AJ. Rasgos 56 59.6 %
A). Silaba 38 40.4%
Total Aj. 94

Prom. ajustesx sujeto _
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49 a 60 meses (n=10)

AJ. Rasgos 54 48.2 %
A). Silaba 58 51.8 %
Total Aj. 112

Prom. ajustesx sujeto _

Al observar las tendencias generales en las taldata figura 4, se puede
constatar que el grupo de nifios(as) de 3 a 4 afiedall presentd un total de 94 ajustes,
distribuidos en 56 AFF (59,6%) que afectan a bsgos y en 38 AFF (40,4%) que
actlan sobre la estructura silabica. En tantonldes(as) de 4 a 5 afios de edad, se
muestran levemente mas productivos en el totaljustes producidos e invierten las
proporciones en el tipo general de AFF utilizadsi, &fectian un total de 112 ajustes,
distribuidos en 54 AFF (48,2%) sobre rasgos y eBB (51, 8%) sobre la estructura
silabica.

Aun cuando los datos numéricos absolutos no pamngigtablecer diferencias
entre ambos grupos, si se observan los resultadotreninos porcentuales, nos
podemos dar cuenta de que el grupo de menor edadtimwn predominio de la
utilizaciéon de AFF sobre los rasgos, manifestaritible que ocurre en nifios(as) que
todavia estan en una etapa particular de su ddeafEm esta etapa, lo central es la
adquisicion del repertorio de segmentos del sisteghgue implica precisamente la
internalizacion (adquisicién) de rasgos. Ademas gjam una morfosintaxis menos
elaborada que implica una cadena del habla méslesimpn menor exigencia
fonotactica.

En cambio, el grupo de mayor edad enfrenta unaetapdesarrollo en la cual

el repertorio fonoldgico se encuentra casi coml€foVivar y Ledn, 2009) y en el que
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también se sabe que se manifiesta una riguezalgxioa complejidad morfosintactica
mayores. Lo anterior, sin duda, incrementa la prodidad verbal y la exigencia sobre
los mecanismos de produccion del habla, especid@dmeesde una perspectiva
fonotéctica, situacion que podria redundar enilzation de mas AFF que afectan la
estructura de la silaba.

Asi también, los promedios de ajustes por edadnson cercanos, alcanzando
11, 8 AFF para los niflos(as) de 3 a 4 afios deydad? AFF para los de 4 a 5 afios de
edad.

Dado que los resultados presentados y analizadossponden a las tendencias
generales de los ajustes fonético-fonolégicos Bosfas) entre 3 y 4 afios en contraste
con nifios(as) entre 4 y 5 afios, se consider6 maievaalizar, en este punto, un analisis
estadistico. Para ello, inicialmente se calculaigunas medidas de tendencia central

para cada grupo etario, segun los dos tipos ge&setlal AFF estudiados.

Figura 5. Medidas de tendencia central para todas $ujetos por grupo etario y tipo

general de AFF

Medidas de tendencia central
Grupo | Variables n Media D.E Min. Max. Mediana P(25) P(75)
3adafios |AFF Rasgos 8 7,00 478 2,00 18,00 6,50 4,00 7,00
3adafios |AFF Silaba 8 4,75 4,10 0,00 13,00 4,50 0,00 6,0
4ab5afios |AFF Rasgos 10 5,40 2,55 2,00 11,00 5,00 4,00 7,00
4abafios |AFF Silaba 10 5,80 2,97 0,00 10,00 5,50 4,00 7,00

La tabla de la figura 5 presenta las medidas déetesia central, calculadas para
los nifilos(as) de la investigacion. Se sefialanebNialor de las medias, desviaciones

estandar, valores minimo y maximo, mediana y pdéiesn
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A continuacion, se exhibe el resultado de las ps@bpara muestras pareadas y
muestras independientes. Los resultados de eslabaw se interpretan aplicando un
nivel de confianza del 90%go% 0,1). De esta forma, aquellos valopesnferiores a 0,1

resultan estadisticamente significativos y se andicon (*) en las tablas.

Figura 6. Resultado de prueba T para muestras agdas. Comparacion entre AFF a

los rasgos y a la silaba por grupo etario

Prueba T para muestras apareadas
Grupo Variable 1 Variable2 1 Media (di{Medial  [Media2  DE() T Sig.
3adafos (1) |AFF Rasgos |AFF Silaba 8 25 7,00 470 306 208 0,076|()
4a5afios (2) |AFF Rasgos |AFF Silaba 0 040 540 580 412 031 0,765

En la tabla de la figura 6, se pueden observardggitados de la Prueba T para
muestras apareadas que pretende determinar siféasndias entre los promedios de
AFF efectuados a los rasgos y los AFF efectuadts silaba son estadisticamente
significativas en cada grupo etario. De acuerdasavhlores de significacion exhibidos
en la tabla, se puede concluir que las difereremé® los ajustes efectuados a los rasgos
y los ajustes efectuados a la silaba en el grupmiilies(as) de 3 a 4 afios son
estadisticamente significativas, con un 0,076. Biolas diferencias observadas en el

grupo de 4 a 5 afos, con un 0,765.

Figura 7. Resultados de Prueba T para muestraspeddientes. AFF a los rasgos en

ambos grupos etarios

Prueba T para muestras independientes
Variable AFF Rasgos Total
Indicadores Fdad 3-4 (1) Edad 4-5 (2)
n 8 10
Media 7,00 5,4
Varianza 22,86 22,86
Medias (1) - (2) 1,60
LI (95) -2,12
LS (95) 5,32
p Hom Var 0,0831
T 0,91
p-valor 0,3748
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Figura 8. Resultados de Prueba T para muestraspaddientes. AFF a la silaba en

ambos grupos etarios

Prueba T para muestras independientes
Variable AFF Silaba Total
Indicadores Fdad 3-4 (1) Edad 4-5 (2)
n 8 10
Media 4,75 5,80
Varianza 16,79 22,86
Medias (1) - (2) -1,05
LI (95) -4,58
LS (95) 2,48
p Hom Var 0,3651
T -0,63
p-valor 0,5371

En las tablas de las figuras 7 y 8, apreciamoseimgitados de las pruebas T para
muestras independientes. En ellas se analiza,atesgreente, si las diferencias de las
manifestaciones de AFF a los rasgos y a la siasignificativas comparando ambos
grupos de nifios(as). Para los AFF que afectan eatmos, se obtuvieron valonesie
0,37 y 0,53, los que indican diferencias estadistente no significativas para ambos
parametros considerados entre los grupos de ng)asfda investigacion.

Acerca del comportamiento de los sujetos desdepesspectiva y, considerando
los resultados del analisis estadistico, llamatéacon el constatar resultados que no
concuerdan con lo esperado, es decir, que los (aglosnenores presentasen, en forma
notoria, una mayor cantidad de ajustes, sea etigelaon los rasgos o con la estructura
silabica, o con ambos. Este hecho, que se maaifesitra toda intuicion linguistica,
abre interrogantes acerca de como explicar que ni@®s mayores, con una
fonoarticulacion mas madura y un sistema fonol6giés desarrollado, parecen ajustar

casi lo mismo o, incluso, mas que los nifios mend@gonstatacion de este fendbmeno
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lleva a considerar un factor hasta ahora no cortetapla cantidad de palabras con que

cada sujeto relatd el cuento que sirvio para radogedatos de esta investigacion.

5.5 Resultados de la aplicacion del indice de ajestpor palabra (IAP)

Esta nueva revision de las transcripciones de lemntos relatados indicé que
los nifilos(as) mayores utilizaban, en general, mégms para efectuar sus narraciones,
mientras que los niflos(as) menores empleaban urtadad de palabras claramente
inferior. Por lo tanto, para lograr observar logetés de produccion de ajustes sin dejar
de considerar la productividad en el relato, seguia a dividir la cantidad de palabras
con que cada nifio(a) relataba el cuento por el rmito¢al de ajustes efectuados. Este
cociente entrega un indice de ajustes por palab#&y, el cual permite obtener una
mejor interpretacion de la cantidad de AFF prodegidor un nifio(a) en todo el relato.
La obtencién de un IAP de valor 1, entonces, sef@ala situacion supuesta de un
sujeto que por cada palabra articulada, producajuste, mientras que un IAP de 0,5
indicaria que el hablante logra producir 50 ajup@scada 100 palabras enunciadas y
0,05 que logra producir 5 ajustes por cada 100bpadaenunciadas, evidenciando con
ello una mayor competencia fonético-fonolégica amtoduccién de palabras. A la
inversa, un IAP superior a 1 mostraria a un habélgoe efectia mas de un ajuste por

palabra, lo que afectaria significativamente laligibilidad de su discurso oral.

Figura 9. Estudio y comparacion del indice IAPaenbos grupos de edad.
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Calculo IAP 3 a 4 afios
Sujeto Ajustes N° Palabras I1AP
1 4 177 0,02
2 31 462 0,07
3 13 160 0,08
4 13 289 0,04
5 10 130 0,08
6 9 191 0,05
7 7 310 0,02
8 7 130 0,05
Promedio 11,8 231,1 0,05

Calculo IAP 4 a 5 afos
Sujeto Ajustes N° Palabras IAP
1 9 238 0,04
2 3 111 0,03
3 15 174 0,09
4 15 410 0,04
5 12 422 0,03
6 12 322 0,04
7 13 556 0,02
8 11 182 0,06
9 14 409 0,03
10 8 289 0,03
Promedios 11,2 311,3 0,04

Como se observa en las tablas de la figura 9,ifas(as) de 3 a 4 afnos utilizan
un promedio de 231, 1 palabras para relatar eltouen tanto que los nifios (as) de 4 a
5 afos muestran un importante aumento con 311laBnaa promedio en sus relatos. Al
relacionar estos valores con la cantidad de ajystetucidos, obtenemos el IAP. Para
el grupo de nifios(as) de 3 a 4 afos, este indiomgatié 0,05 y para el grupo de
nifios(as) de 4 a 5 afios, el indice promedi6é GA4a practica, lo anterior significa que
los nifios(as) menores efectuaron, en promedio, % AbBr cada 100 palabras
producidas, en tanto que los nifios(as) mayoresuefi@n, en promedio, 4 AFF por
cada 100 palabras producidas. Aunque leve, estssitados evidencian un
comportamiento diferente en ambos grupos de niéps(a

Por otra parte, si comparamos los resultados deirdice en ambos grupos de

nifos(as), el IAP muestra que los valores indivielsige repiten. En efecto, un par de
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nifos(as) del grupo de menor edad presentan urdéA@,08, mientras que un nifio(a)
del grupo de mayor edad presenta un IAP de 0,0@rg un par de niflos(as) menores
presenta un IAP de 0,02, asi como un nifio(a) mpsesenta también un IAP de 0,02.
Los valores 0,04, que representan las tendencidesméambién se repiten en nifios(as)
de ambos grupos.

En sintesis, aun cuando el IAP, en general, muelfieaencias entre ambos
grupos (0,05 v/s 0,04) de nifios(as), de todas feralaanalizar el comportamiento
individual de este indice, se aprecian semejanpata dorma como se expresa la
variacion del IAP.

Por ultimo, resulta interesante observar que, egrepo de nifios(as) mas
pequeiios, los informantes 3 y 4 presentan 13 AEBR cao; sin embargo, el primero
tiene un IAP de 0,08 y el segundo un IAP de 0,04.nhisma situacion se puede
observar en el grupo de nifios(as) mas grandesesst informante 3 y el informante
4 presentan 15 AFF cada uno; pero el primero tenAP de 0,09 y el segundo un IAP
de 0,04. Estos datos indican que, en los nifiosfaspres, el primer informante realizo,
en promedio, 8 AFF por cada 100 palabras, miequasel segundo, solo la mitad; vale
decir, 4 AFF, en promedio, por cada 100 palabrasinterpretacion es similar para el
grupo de nifios(as) mayores, es decir, el primeriménte realizd, en promedio, 9 AFF
por cada 100 palabras; en tanto que el segundamsrdnla mitad, esto es, 4 AFF, en
promedio, por cada 100 palabras.

De este modo, un analisis de los 4 informanteda®nouales se ejemplificd, que
solo tiene en cuenta la cantidad de AFF producplms los nifios(as), podria mal
interpretarse como un comportamiento fonético-fégimo de similares caracteristicas,
si bien, tal como ha quedado demostrado con cliriéd IAP muestra marcadas

diferencias entre los sujetos encuestados. En paiabras, un reandlisis de los datos
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mediante la aplicacion del IAP, previa aplicaci@ @LAFF, permite, en consecuencia,
demostrar comportamientos fonético-fonologicos \iiliales disimiles que la
observacion de los AFF, en términos exclusivamerdantitativos, no permite

visualizar.

5.6 Comportamiento de los AFF utilizados sobre losasgos en ambos grupos de
nifnos(as)

Dado que hasta aqui los andlisis efectuados no nhastrado diferencias
cuantitativamente marcadas en el comportamientétifmmfonoldgico de ambos grupos
de hablantes, se procediéo a continuar el andlisidod datos obtenidos siguiendo
diversas perspectivas, fundamentalmente de ordalitativo, que proporcionaran una
vision més detallada y profunda de los hallazgds dlevestigacion.

El primer andlisis consiste en la comparacion dehero de AFF, en ambos
grupos de nifios(as), efectuados sobre los raggoa. estos efectos, solo se hace un
analisis de los AFF que mostraron productividadchsamerando que ya se realizé una

observacién en la que se tuvo en cuenta la tothtiddos AFF en ambos grupos.

Figura 10. Comparacion de los AFF efectuados sdbserasgos en ambos grupos de

nifos(as)

Comparacion AFF a los rasgos Nifiosde 3a4y4ab afios

Edad v CxV S i7cC Vel 7cC ZcL S MzcC MZcL
3adafios 2 1 3 2 1 20 18 5 2 1 1
4a5afios 3 0 1 4 6 29 10 0 0 0 1
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Tipo de AFF

En la tabla y el gréfico de la figura 10, podembsesvar cémo en el grupo de
nifos(as) de 3 a 4 afnos los ajustes sobre losgasgmanifiestan en 11 tipos diferentes,
marcandose el predominio de tres tipos de ajustes gresentan las mayores
frecuencias. A saber, acumulan la mayoria de losteg los denodo(20 AFF), los de
modo y zona con cercan{@8 AFF) y los denodo y zona con lejan{& AFF).

En el grupo de nifios(as) de 4 a 5 afos, en carabgama de ajustes sobre los
rasgos se reduce drasticamente a 7 tipos; es dpcoximadamente, poco mas de la
mitad de la cantidad de tipos de ajustes utilizaglosl grupo de nifios(as) de edad
inferior. Tal disminucién mantiene, sin embargopeddominio de uso de tres tipos de
ajustes, dos de los cuales siguen la misma teralebservada en el grupo de nifios(as)
menores, si se considera el ajusteraelo(29 AFF) y el demodo y zona con cercania
(10 AFF). Ademas, este grupo de sujetos opta pdercer tipo de ajuste, el dena
con lejania(6 AFF).

En una visidn mas general, si bien los sujetos mesnatilizan mayor diversidad
en el tipo de ajustes que los mayores, ambos grppefseren usar los AFF que

involucran los rasgos de modo y zona.
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En sintesis, esta mirada mas minuciosa muestralapuaifios(as) menores
diversifican al momento de producir AFF, en tantee gos mayores tienden a

concentrarse en menos AFF.

5.7 Comportamiento de los AFF utilizados sobre lastructura sildbica en ambos

grupos de nifios(as)

Con el mismo procedimiento utilizado en el apartaohberior, la siguiente
perspectiva de analisis consistio en observar, daema mas detallada, como se

comportaban los ajustes efectuados sobre la s8atenbos grupos etarios.

Figura 11. Comparacion de los AFF efectuados sdarestructura sildbica en ambos

grupos de nifios(as)

AFF a la Estructura Silabica en nifiosde 3a4y4 a5 afos

Edad Afér Sinc Apbc Prot Epént Metat Diptong Monop
3 a 4 anos 5 17 5 1 4 2 3 1
4 a 5 afos 6 33 6 0 9 0 0 2

Comparacion AFF a Estructura de silaba

por edades
40
L 30
L.
<
v 20
3 m3a4afios
Z 10
m4as5anos

Afer  Sinc  Apoc  Prot  Epént Metat Diptong Monop
Tipos de AFF

A partir de lo observado en la tabla y gréafico adidgura 11, podemos sefialar
gue existe una diferencia en la diversidad de tg®sajustes utilizados por ambos

grupos de nifios(as), aunque esta no parece semamtde En efecto, el grupo de
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nifos(as) de 3 a 4 afios utiliza 8 tipos de ajustelsgrupo de nifios(as) de 4 a 5 afios

utiliza 5 tipos.

La distribucion de la frecuencia entre los difeesrtipos de ajustes muestra que,
en los niflos(as) menores, la primera opcion detejosrresponde a laincopa(17
AFF), seguida poaféresis(5 AFF) yapocope5 AFF), es decir, los tres tipos de ajustes
gue producen la eliminacién de segmentos en aiantal inicio o al final de la silaba,

respectivamente.

En los nifios(as) de 4 a 5 afios de edad, los ajosiaienen una distribucion
similar, mostrando, igual que en el grupo de mead, una opcidn por los ajustes que
eliminan segmentos de la estructura silabica. lasimayor frecuencia corresponde a
sincopa(33 AFF), seguida paféresis(6 AFF) yapocope(6 AFF). Pese a que ambos
grupos de nifios(as) presentan tendencias simikkges)serva un notorio aumento en la
cantidad de ajustes por parte de los nifios(as)ay@medad, en relacidon con el grupo de
menor edad. Ello debe ser interpretado, tal comansaciond con anterioridad,
teniendo en cuenta que el grupo de mayor edad a&uwmnt dos sujetos mas. Sin
embargo, aunque este aumento tan marcado podmiasdelen parte, a lo sefialado, no
se puede desconocer el hecho de que los nifios(@gdres utilizan estructuras
morfosintacticas mas complejas, lo que implicaradpccion de una cadena hablada

mas intrincada que podria requerir mas AFF.

5.8 Comportamiento de los AFF sobre los diferentdenemas

El siguiente andlisis considerd relevante compaear, ambos grupos de
nifos(as), cuales fueron los fonemas que se vieras afectados por la influencia de

los distintos tipos de AFF.
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En primer lugar, se presenta la tabla y el grafjoe permite comparar este

comportamiento considerando las vocales en relamdrias consonantes

Figura 12. Comparacién en ambos grupos de nifiogfadps fonemas vocalicos vs. los

consonanticos que se ven influidos por los AFF

AFF %
Edad Consonantes | Vocales Otros
3 a 4 afios 88,3 10,6 1,1
4 a 5 afos 83,9 14,3 1,8
AFF de vocales v/s consonantes
100
50
80 -
70 A
60 )
z:; 50 - W tdad
< 40 | m3a4aios
30 4ab5anos
20
10 A
0 [l _
Consonante Vocal Otro

Tal como se puede observar en la tabla y el graie la figura 12, y en
concordancia con los resultados determinados exs @twvestigaciones (Leon et al.,
2009; Soto-Barba et al., 2011b; Soto-Barba e8fl1c), los segmentos consonanticos
resultan claramente mas afectados que los vocaliant en los nifios(as) menores
(consonantes = 88,3% ; vocales = 10,6%), como £niftos(as) mayores (consonantes

= 83,9% ; vocales = 14,3 %). En otras palabragjusgle afirmar que los niflos(as)

81



normales de 3 a 5 afios presentan un sistema vocais 0 menos consolidado y un
sistema consondéntico aun en desarrollo.

Dado que los fonemas consonanticos resultaronmeey afectados que los
vocalicos en cuanto a la influencia de los AFFaprbduccién oral de ambos grupos
de nifios(as), a continuacion se analizan exclusgwénlas principales consonantes

afectadas.

Figura 13. Consonantes afectadas por los AFF enangoupos de nifios(as)

Segmentos afectados por AFF

4ab5afios 49 a 60 meses

Fonema N° AFF Do

r 39 34,8
Segmentos afectados por AFF 1 6 54
3a4afos 37a48 meses s 14 12,5
Fonema  |N° AFF D6 s 6 54
r 33 35,1[d 10 8,9
1 10 10,6|m 1 0.9
r 8 85[P 2 1.8
s 11 72 ! 0.9
d 10 0,64 ! 0.9

X 2 1,8
m 2 2,1 . 5 18
14 4 4.3f 3 2.7
b 3 3,2 " 3 27
i 1 11fg 2 18
X 1 L1 2 18
vocal 10 10,6]vocal 16 14,3
otro 1 1,1]otro 2 1,8
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Comparacion AFF por segmento afectado
Ambos rangos etarios
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W Segmentos afectados por AFF Comparacion rangos etarios afios 7% AFF 3-4

Segmentos afectados por AFF Comparacion rangos ctarios afios % AFF 4.5

Como lo muestran las tablas y el grafico de larfgi3, en una vision global,
comparativamente, se observa que 10 fonemas caongmsadistintos se encuentran
involucrados en la produccion de los AFF en lo®sis) menores, mientras que, en
los mayores, se aprecian 15 fonemas consonantisbsitas involucrados en la
produccion de los AFF.

Ahora bien, la manifestacion de los ajustes, enaangsupos de nifios(as), se

despliega de manera predominante sobre los foneonasnanticosc/, /r/, 11/, Isl y Id/.

En una vision mas detallada, el fonema sobre dlsmiafectuaron mas ajustes

en ambos grupos de niflos(as) foke(B5,1% AFF, 3 a 4 afios y 34,8% AFF, 4 a 5
afos). En el grupo de menor edad, le siguehlad AFF efectuados sobra/ (11,7%),
N/ (10,6%), 4/ (10%) y t/ (8,5%). En el grupo de mayor edad, le siguemn/ dok
fonemas 1/ (12,5%), 4/ (8,9%) y 1/ y /s/, ambos fonemas con 5,4%. En todo caso,

aungue distribuidos de manera diferente, en amlpogog, estan involucrados los

mismos cinco fonemas.
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Si tenemos en cuenta el modo de articulacion queduaafectado por los AFF,
de manera notable se observa que los fonemas quee thicultad generan, en nifios y
nifias entre 3 y 5 afos, involucran sonidos resesantpecificamente vibrantes (simple
o multiple) y laterales; mas atras, le siguen &mgrsentos obstruyentes.

Por otra parte, si el foco de atencion lo conséitiayzona de articulacion que ha
sido afectada por los AFF, todos los fonemas aaddiz presentan la misma zona de
articulacion dentoalveolar.

Una explicacién posible de este ultimo fendmenadpuser el hecho de que el
sistema fonologico del espafiol de Chile concenramlayoria de los fonemas
consonanticos en la zona dentoalveolar (9 de 1%)58n tanto que los fonemas
labiales y palato-velares se distribuyen equitateate en un 23,5%, es decir, 4
fonemas para cada zona. De este modo, los songhbsadlveolares, como constituyen
la mayor cantidad de fonemas en el sistema foréinologico, al parecer, generan
también mayor confusién, dada su proximidad amicuia al momento de la emision

lingUistica.

5.9 Fonemas consonanticos méas afectados por los AFF

Luego de la presentaciéon general acerca de comaHBsse manifiestan sobre
los segmentos, resulta interesante analizar lafesaacion particular de los AFF en
cada uno de los segmentos consonanticos mas afectadque se realizara desde los

apartados 5.9.1. a 5.9.5.
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5.9.1 AFF al fonemad/

Figura 14. AFF que ajustan al fonema én ambos grupos de nifios(as)

AFF FONEMA /¢/
Fonema CxV ZcC M MZcC | MZcL |SMZcL | Afér Sinc Apoc  Epént
Ie/3a4 1 1 11 1 4 1 1 8 2 3
Iel4a5b 0 0 10 4 0 0 0 21 3 1
AFF que afectana /r/

por rango etario

25

20

15

10

u

g == | | l | | I | ._

Cx\V ZcC M MZcC  MZcl SMZcl  Afér Sinc Apcc  Epént

mial dab

Al observar los resultados generales, se manteetentlencia de los nifios(as) de
menor edad en cuanto a utilizar una mayor divetstiaajustes (10 tipos de AFF), en
contraste con los nifios(as) de mayor edad quedmneadoncentrarse en solo 5 tipos de
ajustes.

Como se puede observar en la tabla y grafico digglea 14, los AFF que

afectan al fonema/ en los nifios(as) de menor edad,distribuyen con un predominio

de los ajustes que involucran a los rasgos del segm(19 AFF) por sobre los que
afectan a la estructura silabica (14 AFF).
Al analizar los AFF sobre los rasgos, se aprecatandencia a utilizar mas el

ajuste demodo (11 AFF) y luego el demodo y zona con lejaniéd AFF). En
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concordancia con las manifestaciones generalessd®ietos, se evidencia nuevamente
la opcion por ajustar el modo en forma aisladaem lein combinacién con ajustes sobre
otros rasgos.

Si observamos ahora los ajustes producidos sobrestauctura silabica,
predomina el desincopa(8 AFF), en el que el segmento es eliminado y luelgde

epéntesig3 AFF), en quer/ es el segmento insertado.

Al observar lo que ocurre en el grupo de nifios(lesy a 5 afios, podemos

constatar que en los AFF que involucran al segmémfose manifiesta un claro

predominio de los ajustes que actiuan sobre laatsta silabica (25 AFF), mientras
que los ajustes que afectan a los rasgos son @gayoe la mitad de los anteriores (14
AFF).

En el mismo grupo etario, al analizar los AFF sdbserasgos de/, se aprecia

la tendencia a utilizar mas el d@do(10 AFF) y luego el denodo y zona con cercania
(4 AFF).

En concordancia con las manifestaciones de lossniids pequefios, se
evidencia nuevamente la opcion por ajustar el medoforma aislada o bien en
combinacion con ajustes sobre otros rasgos, auaquentidad de ajustes utilizados se
invierte en relacion con la lejania o cercaniaad®ha

Si observamos ahora los ajustes producidos sobrestauctura silabica,
predominan los deincopa(21 AFF), en el que el segmento es eliminado arimt de

palabra y luego los dpocopg3), en querd es eliminado en final de palabra. En otras

palabras, los nifios(as) mayores muestran una teiadelara a eliminar sonidos, si se

comparan los resultados dédon lo que sucede con los nifios(as) menores.
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5.9.2 AFF al fonemal/

Figura 15. AFF que ajustan al fonemiden ambos grupos de nifios(as)

AFF FONEMA /1/

Edad CxVv ZcC MzcC MzZcL Sinc Apoc Prot

3a4 1 1 2 1 1

435 0 0 2 1 0

AFF que afectan a /I/ por rango etario
3,5
3
2,5
2
1,5
1
0
MZcC MZcL Sinc Apoc Prot
m/l/3a4 m/l/4a5

En una primera visién general, al observar endaréi 15, la tabla y el grafico

que indican qué AFF afectan al fonefiia se constata que los nifios(as) de 3 a 4 afios

ajustan empleando 8 tipos de AFF, mientras quaniidss(as) de 4 a 5 afos, ajustan
empleando solo 3 tipos de ajustes. Este hechorownfia tendencia que ya se ha
observado en andlisis relacionados con resultaglosrgles y con algunos otros analisis

especificos, en el sentido de que los nifios(as)oraense dispersan en una mayor
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variedad de ajustes, en tanto que los nifios(aspmgayse concentran en una menor
variedad de ajustes.

En cuanto al primer grupo de nifios(as), al obsdogAFF que afectan /¥, se

aprecia que 7 ajustes actlan sobre sus rasgosanuistotra vez un predominio por
actuar sobre el rasgo de modo o sobre modo en naoibn con el rasgo de zona con

lejania o cercania. En cuanto a los ajustes qutaad® al fonemd/ en relacion con la

estructura sildbica, 3 de los 4 ajustes produjdeomliminacion del segmento, en
posicion interior de palabraificopd o en final de palabrapdcopé.
En el grupo de nifios(as) de 4 a 5 afios, como yjgelos AFF que actdan

sobre los rasgos d# son escasos y se concentramedo (3 AFF). Por su parte, los
ajustes que actuan sobre la estructura silabicaluorando a/l/, son igualmente 3,

distribuidos ersincopay apocope Por lo recién expuesto, se aprecia que, en eg® g

de edad, los ajustes relacionados ¢binse equiparan considerando los dos focos

principales de andlisis de resultados: rasgosryaata silabica.
Llama la atencion, por dltimo, que el fonema ldtdrasta aqui, presenta mayor

similitud, en cuanto a sus resultados, entre I@sgidopos de nifios(as).

5.9.3 AFF al fonemat/

Figura 16. AFF que ajustan al fonemd en ambos grupos de niflos(as)

AFF FONEMA /r/
Fonema ZcC M MZcC Sinc
Irf3a4 0 1 6 0
Iffd4abs 1 9 2 2
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AFF que afectana /r/
por rango etario

10

0 .

ZcC M MZcC Sinc

m/r/3a4 fr/4as

Siguiendo con el mismo esquema de andlisis antes®robservan los datos
presentados en la tabla y el grafico de la fig@@adue indican como actian los AFF

sobre el segmento// Resulta notable constatar que, a diferenciadelirrido con los
segmentos r/ y /l/, los nifios(as) de menor edad utilizan sis tipos de ajustes sobre

este segmento mientras que los nifios(as) de mdgdr atilizan 4 tipos de AFF sobre

Itl; o sea, contra la tendencia observada hasta ,alusranifios(as) de 3 a 4 afos

restringen la diversificacion en los tipos de AFRpéeados y los nifios(as) de 4 a 5 afios
la amplian.

En el primer grupo de nifios(as), los AFF efectuastiise los rasgos de son

predominantemente los deodo y zona con cercan{@ AFF) ymodo(1 AFF). En este
rango etario, no se produjeron ajustes sobre faatsta silabica que involucraran al

segmentor/.
En el segundo grupo de nifios(as), los ajustesusfdcs sobre los rasgos dé /

aumentan considerablemente, llegando a los 12 Akdeld 9 AFF; modo y zona con
cercania 2 AFF yzona con cercanidl AFF), mientras que sobre la estructura silabica

solo tenemos la ocurrencia de 2 ABEopa.
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Si bien es cierto, con el segment§ se produce una notable disminucion de
ajustes efectuados sobre estructura silabica,lacige con lo que ocurrié con//y /l/,

de todas formas, hay que tener cuenta gusolo se manifiesta en ataque silabico.

5.9.4 AFF al fonemad/

Figura 17. AFF que ajustan al fonemsg en ambos grupos de nifios(as)

AFF FONEMA /d
Edad ZcC ZcL MZcC MZcL MS SMZeL Sinc Epént
3a4 b 0 2 0 0 2 0
4ab 1 1 0 1 1 1 1
AFF que afectan a /s/ por rango etario

7

6

5

4

3

2

: I [] I

0

ZcC Zcl MZcC MZcL MS SMZcL Sinc Epent
m/s/3a4 /s/4as

A partir de la observacion de la tabla y graficoaléigura 17, se puede sefalar

que el fonemas/ es afectado por 4 tipos de AFF, en el grupo flesfas) de 3 a 4 afios,
en tanto que los fonemas producidos por los nifios(as) del rango de 4 Ads @e ven

afectados por 6 tipos de AFF. Estos valores rongpé&ndencia de los fonemas' ¥ /1/

90



descritos inicialmente, y siguen el comportamiantstrado por los ajustes que actian

sobre 1/, con tendencia a diversificar la cantidad ded tie ajustes que utiliza el grupo

de nifios(as) de mayor edad. No obstante, siendibel@ncia bastante leve (2 AFF), se
puede hablar mas bien de una tendencia a la equipar Cabe sefialar que este

fendmeno afecta a fonemas de adquisicion mas teodia t/ y /s/ (Cf. Vivar y Leon,

2007).
En el analisis efectuado a los ajustes utilizados Ips nifios(as) menores,

observamos que 9 ajustes actlan sobre los rasghs, deientras que solo 2 ajustes

involucran a este fonema en estructura silabicald®ed AFF efectuados sobre sus
rasgos, 6 corresponden al ajustezdea con cercanjamostrando nuevamente, al no
involucrar el ajuste denodq una diferencia en relaciéon con el comportamiel@dos

ajustes sobre los fonemas anteriormente analizabdos.2 ajustes que comprometen a

/sl en estructura sildbica son siecopa

En los niflos(as) mayores, resulta interesante winséa baja incidencia de

ajustes que afectan #,/los que ademas se distribuyen en 6 tipos de AFde estos
ajustes afectan a los rasgos dedistribuyéndose entre los dena con cercanjazona

con lejaniamodo y zona con lejaniasonoridad modo y zona con lejani&sta vez, la
organizacion de los ajustes sobre los rasgos pdesm como eje el de zona de
articulacion, aislado o en combinacion con los @elony/o sonoridad.

En cuanto a los ajustes sobre la estructura sdatn relacion as/, en los

nifios(as) mayores, encontramos solo 2 AFF los qudistribuyen entrasincopay

epéntesis
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5.9.5 AFF al fonema /d/

Figura 18. AFF efectuados al fonem#l €n ambos grupos de nifios(as)

AFF FONEMA /d/
Edad S ZcC M MZcC Afér Sinc Apoc Epént
a4 2 1 0 4 1 0 1 1
4a5 0 0 1 4 3 1 1 0
AFF que afectan a /d/ por rango etario
4,5
4
3,5
3
2,5
2
1,5
1
. i
0
S ZcC M MZcC Afer Sinc Apoc Epent
m/d/3a4 /df4as

El andlisis de la tabla y grafico de la figura @8lica, en una visién general, que
los nifos(as) de 3 a 4 afios producen ajustes gueardiestan en 6 tipos de AFF,
comportamiento cercano a lo que ocurre con loss(@%) de 4 a 5 afios, quienes utilizan

5 tipos de AFF sobre el fonemd./Esta tendencia a igualar la diversificacion o |

tipos de ajustes entre los dos grupos etarios sgiena, tal como se ha venido
manifestando en los fonemas analizados anterioement

Al comparar los totales de ajustes producidos emoangrupos de nifios(as), los
ajustes de los nifios(as) menores alcanzan a 10 édrRismo namero de ajustes que
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alcanzan los niflos(as) mayores. Como queda exgresa@stos resultados, se repite,
también en este nivel, la tendencia a equiparangesg viene manifestando en los
altimos andlisis.

Al analizar por grupos, se aprecia que, en lossfd®) de 3 a 4 afos, los ajustes

que afectan a los rasgos del segmett@dn 7, mientras que los que involucran a este

segmento afectando la estructura silabica son sol@B. Al examinar el detalle, los
ajustes de rasgos se manifiestan predominantemente ajuste denodo y zona con
cercania(4 AFF), seguidos por ajuste denoridad(2 AFF) y dezona con cercaniél

AFF). Entre los ajustes que afectan a la estrudilabica e involucran al/, se observa

la ocurrencia de solo 3 ajustes, expresad@géresis apocopey epéntesis

En el analisis del grupo de nifios(as) de 4 a 5,a®aprecia que 5 AFF afectan
los rasgos del fonema, y 5 también lo hacen s@sstructura sildbica. En el detalle,
los AFF sobre los rasgos se manifiestan como aglesteodo(1 AFF) ymodo y zona

con cercania(4 AFF). En el mismo grupo etario, los ajustes gquelucran a d/

actuando sobre la estructura silabica se manifiestalos AFF deaféresis(3 AFF),

sincopa(l AFF) yapocopeg(l AFF).

5.10 Constituyentes silabicos (CS) afectados porsldAFF, en ambos grupos de
nifos(as)

Junto a lo realizado anteriormente, con el propadit continuar caracterizando
minuciosamente el comportamiento de los ajustesngimos grupos de informantes, se
consider6 importante determinar cuales constit@gendilabicos fueron afectados
preferentemente por los AFF. A continuacion, efigara 19, se presentan los datos

determinados.
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Figura 19. CS afectados por AFF ambos rangos esario

Constituyentes silabicos afectados Cgnstituyentes s ilabicos afectados
por AFF por AFF
3adanos 37a48 meses lab5afios 49a 60 meses

Cons. Sil. N° % Cons. Sil. IN° %
At.Simple 38 40,4 At.Simple 49 43,8
At. Comple. 16 17,0 At. Comple. 13 11,6
Nucleo 11 11,7 Nucleo 18 16,1
Coda 27 28,7 Coda 32 28,6
Otro 3 3,2 Otro 0 0,0

Constituyentes silabicos (CS) afectados por
AFF en ambos rangos etarios

1ol

AtSimple At. Comple. Nucleo Coda Otro

m%CS3-4 % CS 4-5

Al observar las tablas y el gréfico de la figura 48 hace evidente, en ambos
grupos de nifios(as), que los AFF actuan predongnaite sobre el ataque simple (3 a
4 afos = 40,4%; 4 a 5 afios = 43,8%) e, igualmeteggprecia en ambos grupos de
hablantes que esta tendencia es seguida de cerlzaguzion del AFF sobre la coda (3
a 4 afios = 28,7 %; 4 a 5 afos = 28,6 %). Los AFd-ajectan al ataque complejo y al
nacleo de la silaba, muestran menor predominamcen#os grupos de nifios(as); sin
embargo, se constata una diferencia, por cuant grupo de nifios(as) menores los
AFF sobre el ataque complejo son mas frecuentég)(fjde los que se efectian sobre

el nacleo (11,7%), en tanto que en los nifios(asjonea esta situacion se invierte,
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predominando los AFF sobre el nucleo (16,1%) pdrresdos que se efectdan en el
ataque complejo (11,6%).

La situacidon descrita anteriormente nos indica guegeneral, los sujetos de la
muestra, independientemente del grupo etario al ppreenecen, tienden a mostrar
comportamientos bastante similares si se compasmhnifestaciones de AFF sobre
los CS.

También resulta interesante destacar que en n@®<ftre 3 y 5 afios, cuando
ajustan, muestran tendencia a producir el AFF aquat simple o en coda silabica.

Con todo, es extrafio constatar que en ambos gudgedios(as) existan mas
AFF en ataque simple que en ataque complejo. Talpara despejar esta duda, habria
que analizar la cantidad de tipos de palabras der@s con su estructura fonotactica
relacionadas con los CS, pues no seria extrafiobmmar que en el discurso de estos
nifios(as) predominen, en forma notoria, palabrasataque simple.

De todas formas, en relacion con la mayor accioodeAFF sobre ataques
complejos en nifios(os) de menor edad, se puedeamdue ellos presentan mayores
dificultades en la produccion de este tipo silalmjoe los nifios(as) mayores, situacion
gue parece normal si se considera la descripcattictonal del proceso de adquisicion

fonolégica (Cf. Bosch, 2004; Vivar y Ledn, 2007 020.

5.11 Fonemay CS

Figura 20. Relacion entre fonemas ajustados y tgm€S

Todos los fonemas AFF por CS 3 a 4 Todos los fonemas AFF por CS 4 a 5 afios

Fonema At. Comple. At. Simple Coda tros Fgnema At| Compl e.|At. Simple [oda

Iel /t/ 6 25
Il It 14
/I N/ 1
/sl /sl 10
/d/ /d/ 4

N
nviw|w|ofo|o

ojo|u| O] ©
IOV N N
NIO|O| O N
O|O|IN]| O]
No|lw| o
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AFF por Fonema y CS
3 a4 anos

18

16
14
12
10
I r | 5

At. Comple. mAt Simple mCoda mOtros

o N &= o D2

AFF por Fonemay CS
4 a5 anos

25

20

15

10

. =

r r | S d

W At. Comole. WAt Simple mCoda

Antes de explicar los resultados presentados daabla y los gréaficos de la
figura 20, es importante destacar que algunos esnido presentan entre Ssus

posibilidades fonotacticas el ataque complejf {/, /s/ y /d/), en tantod/ no ha sido

considerado en este andlisis, porque solo se rasfifen ataque silabico simple vy tal
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analisis ya se ha realizado anteriormente. Coneotspa las variaciones de/,/en

posicién codal, solo se han tenido en cuenta lasnqucorresponden a manifestaciones
dialectales.

Teniendo en cuenta lo anterior, se observa queetadtados que se manifiestan,
considerando los ajustes en relacion con los G% ygitupos de nifios(as), en general,
tienden a mostrar bastantes similitudes.

Asi por ejemplo,i/ en ataque complejo y en ataque simple presetdeeganuy

cercanos (3 a 4 afilos = 8 y 7 AFF; 4 a 5 afios =68AFF). De todas formas, los

nifios(as) mayores casi duplican los ajustes equesse manifiesta//en posicién codal

(3 a4 afos = 16 AFF; 4 a 5 afos = 25).

Con 1/, la situacion se invierte, pues los valores sonlares en ambos grupos

de nifios(as) si se considera la posicion de atsiguyge y la posicién codal (3 a 4 afios
=2y 3 AFF; 4 a 5 afios = 1 y 3 AFF), y en atagilébiso complejo los nifios(as)
menores duplican a los nifios(as) mayores (3 a 4 a®0AFF; 4 a 5 afios = 2 AFF).

Con 4/, en posicion codal, ambos grupos de nifios(as)strare la misma

cantidad de AFF (2 ajustes), en tanto que los (@$psnenores, duplican a los nifios(as)
mayores, claro que ahora, en ataque silabico si(Bme4 afios = 8 AFF; 4 a 5 afios = 4
AFF).

Por ultimo, en ¢/, se manifiesta una situacién especial, por cuant@ataque

silabico simple los valores se aproximan (3 a 4afi® AFF; 4 a 5 aflos = 10 AFF);
pero, en posicion codal, los nifios(as) menores trares ajustes mientras que los

nifos(as) mayores no muestran ajustes.
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6. CONCLUSIONES

El nimero de ajustes utilizado por los nifios déldie no exhibe diferencias
estadisticamente significativas en funcion de ldacan de la edad. De acuerdo a lo

anterior, se rechaza la Hipotesis A de esta inyasiton.

Las diferencias fonético-fonolégicas cualitativas, varios aspectos en que se
profundizé el analisis, muestran que la Hipo6tesisd8 esta investigacion es
parcialmente valida, a pesar de que tales difemsncio sean estadisticamente

significativas en el comportamiento de ambos grugosifios(as).

En cuanto al rechazo de la primera hipotesis, &tacion podria ser explicada
debido a que, si bien el desarrollo de la adgdsidonematica cambia de modo
significativo desde aproximadamente los cuatro afeosdad, también es cierto que el
ritmo de la adquisicion se enlentece gradualmergartr de los tres afios, hecho que
permite comprender las escasas diferencias queas#giestan en los resultados de los
grupos etarios estudiados. Por otra parte, elsasd@alizado mediante la pauta CLAFF
apunta a establecer tipos de ajustes que obeddaaxigtencia de ciertas estrategias de
procesamiento fonético-fonolégico que se activate da dificultad para producir
determinadas palabras o enunciados. Estas diferéortmas de reaccionar del sistema
fonologico ante la exigencia de la emision lingdétadulta se relacionan solo en parte
con la adquisicion de los segmentos sonoros. Exiséenbién otros fendmenos
linguisticos que influyen, como la complejidad de tombinaciones de segmentos y el

progresivo aumento en el nimero de elementos fessen la cadena del habla.

Siempre en relacibn con el rechazo de la Hipdtésissi observamos el

incremento de los ajustes con el avance de la edadbs nifios(as) estudiados,
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enfrentamos una aparente contradiccion con losdgs de la fonologia natural. En
efecto, esta tendencia indica que los PFS dismimaga la edad cronolégica como una
muestra de madurez que permite el manejo de umteepefonolégico cada vez mas
completo y una fonotaxis mas compleja. De todamdgt se debe destacar que los
estudios sobre los cuales se basan estos hallsed@ realizado a partir de pruebas de
repeticion inmediata o repeticion diferida de pedablo que coloca al nifio(a) frente a
una tarea menos compleja que la produccién delahabl una narracion que, por
momentos, se aproxima bastante al lenguaje esmmtacomo ocurrid con los
informantes de esta investigacion. Este hecho mtafra los nifios(as) a tareas que
requieren de un rendimiento fonético-fonoldgico dabe responder a la produccion de
palabras y frases de mayor longitud. También apaedcdesafio de una mayor
exigencia Iéxica y morfosintactica y una prosodia opcorpora mas elementos. Todo lo
anterior, presenta un contexto comunicativo paslepas complejo que el que enfrenta
un nifio(a) y su sistema fonético-fonologico en ta@@a de repeticion inmediata o

diferida.

En relacion con esta menor aparicion de AFF emifdgs(as) de 3 a 4 afios, si se
comparan los resultados con los de los nifios mayore puede ignorarse el hecho de
que este fendmeno aparece explicado por la dieegoductividad de palabras durante
el relato del cuento, tal como lo demuestran claram los resultados alcanzados al
aplicar el indice IAP. Este hecho constatado segigie los nifios del rango etario
menor podrian estar “evitando” una mayor producdérpalabras debido a que poseen
un sistema fonético-fonoldégico menos competente obkiante, de todas maneras, no
se puede desconocer que esta disminucion de laiginadad en el relato también

obedece a aspectos vinculados con otros nivelksleiegua.
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Los nifios(as) de habla normal de 3 a 5 afios seaampcomo un solo grupo
cuando se efectia el andlisis CLAFF de sus prodnesi fonético-fonoldgicas. Lo
anterior se basa en que el uso de las estrategiagistes, en ambos grupos, tiende a
repetirse en cantidad y calidad. Asimismo, el usb ajuste demodoy sincopa
corresponde a los tipos de AFF que mas se maniastam ambos grupos de hablantes,
hecho que refuerza esta tendencia de los dos gdgposios(as) a comportarse como

uno solo.

Como se dijo anteriormente, la realizacion del tajude sincopa sobre la
estructura de la silaba y el ajusterdedosobre los rasgos constituyeron los tipos de
ajustes que mas se produjeron en ambos grupos llentes. En relacion con la
sincopa,se debe tener presente que esta involucra lanalaidn de un segmento al
interior de la palabra, y si asociamos esta maaif@ con la ocurrencia de otros
ajustes de eliminacion de segmentos, como es eldsedéresisy apocope que poseen
una baja frecuencia, pero que sumadasnaopaentregan un valor mucho mas alto,
entonces observamos que la eliminaciéon de segmestgdantea como una primera
opcion ante la necesidad de producir una palabuitaadue ofrece dificultades de
estructuracion silabica al sistema fonoldgico deniifito. Ahora bien, el ajuste aeodo
fue la opcidn preferencial cuando el nifio(a) neabai adecuar su produccion desde la
modificacion de los rasgos. Recordemos que el nuadarticulacion esta relacionado
con el tratamiento que recibe la corriente espil@atque egresa desde los pulmones
cuando se produce la articulacion. La diferentemforen que los d&rganos
fonoarticulatorios acuden a interrumpir este fldgaire, genera diferentes fendmenos
aerodinamicos, como la canalizacion lateral dgbflia interrupcion intermitente de
este, bloqueos que luego se liberan explosivamenteediante friccion, o bien con

combinaciones de las dos ultimas posibilidadesa Ragrar aquello, se requiere de
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complejas adecuaciones en el posicionamiento dérganos del habla y en el manejo
de la presién de la corriente espiratoria. Se,tegitonces, de un rasgo que resulta mas
dificil de manejar por un nifio(a), razén por lalcsg encontraria en la primera linea

cuando se requiere ajustar un rasgo fonético-fgno

Si se analiza la utilizacion de los ajustes relamitns con rasgos, resulta
evidente que la sonoridad no surge como una odoé@uente de ajuste, a causa, tal
vez, de su caracter binario. El rasgo de zona,wuntuestra una frecuencia mayor de
ajustes que sonoridad, en ningln caso reviste dmanimportancia que el ajuste sobre
el rasgo de modo, pues este Ultimo, si se obsdogresultados de la investigacion,
guintuplica, en los niflos(as) menores, Y tripliea,los nifios(as) mayores, al rasgo de
zona de articulacion. En este marco, la ocurretieiajustes en los que se combina zona
y modo de articulacion, indicaria al parecer quelesambio de modo el que induce el

cambio de zona.

En el grupo de segmentos mas afectados por AFF&aows tendencias y
constantes de interés. Entre ellos, se encuentiada de los liquidos, segmentos todos
de complejidad importante en cuanto al rasgo deombésde otra perspectiva, estos
segmentos fijan su zona articulatoria en la regiéntoalveolar, que es bastante densa
en cuanto al numero de fonemas que alli se anticylgue requiere de gran precision
articulatoria para establecer los contrastes ndoss&ntre estos también encontramos
fonemas que son objeto de una importante variadialectal en el adulto, lo que
probablemente, al hacerlos auditivamente meno®lestales resta efectividad como

modelos para la adquisicion.
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7. PROYECCIONES

Al observar el presente estudio en su globalidakksde la perspectiva de sus
proyecciones, surge el disefio de un modelo dejtrate abordaje fonético, el que
entrega copiosa informacion objetiva acerca de emérheno enmarcado en la
produccion del habla normal infantil, para cimertaggo explicaciones en un plano
abstracto como es el fonoldgico. Para llegar a @starmacion, sin duda, la
metodologia aportada, es decir, la aplicacion gmida CLAFF constituye una valiosa

contribucioén.

Siempre desde una mirada general y consideranaghiniaciosa observacion de
las manifestaciones fonético-fonolégicas en retaaidn las variables definidas, el
amplio conjunto de datos obtenidos dejan plantedaopciéon de continuar
profundizando acerca de las producciones sonoesepies en el habla normal infantil
y comprender el complejo comportamiento del sisten@ertamente, esta
profundizacién se debiera realizar sobre la basdodehallazgos encontrados v,

probablemente, con un abordaje experimental quelmare lo descriptivo.

Con una mirada mas profunda y analitica, se descebr la informacion
aportada por esta tesis y su metodologia, dive@assibilidades de aplicacion en campos
especificos que utilizan la linglistica para obtesmuciones a problemas fonético-
fonologicos. Asi, por ejemplo, las posibilidadesagéicar la pauta CLAFF en el corpus
obtenido mediante el Teprosif-R, 0 nuevas invesitgees orientadas a establecer los
ajustes fonético-fonologicos en nifios(as) que amerespafol como segunda lengua,
como ocurre en las comunidades mapuches, o enrtddempas que surgen en la
ensefanza de la lectoescritura y, sin lugar dweas| vasto campo de las patologias de

la comunicacioén oral.
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Especificamente, la utilizacién en fonoaudiologéacdnocimientos, como los
aportados por esta investigacion y la metodolodikzada, permiten enfrentar el
manejo de las patologias fonético-fonologicas mmdiain andlisis profundo de los
procesos en los que, muy probablemente, se esténagelo las alteraciones o donde se
producen perturbaciones de procesos basicos dabigsordenes ocurridos en esferas
externas al sistema fonolégico y los mecanismosudatorios de produccién de
enunciados linguisticos (hipoacusia, déficit cagait etc.). Como se sabe, en el
tratamiento de cualquier disfuncién, siempre serapréscindible poseer un
conocimiento acabado de los hechos que estan drada del problema que se
manifiesta. Por ejemplo, en el caso de las enfeade=i sométicas, el conocimiento
profundo de las perturbaciones de los procesasdgicos que causan los sintomas, asi
como los signos de una alteracion entregan, alimeata tratarlo, los elementos para
intervenir acertadamente y lograr la recuperaciéh rdal. Se trata de un enfoque
fisiopatolégico, es decir, que describe los mecaoss de la enfermedad; ademéas de
etiolégico, pues precisa con exactitud las causasadalteracion. Por cierto, en las
alteraciones del nivel fonético-fonolégico, debiereurrir algo similar, es decir, la
patologia tendria que enfrentarse en su evaluadi@gnoéstico y terapia considerando
gue potencialmente existen de base procesos,deins, y mecanismos, relacionados
con la produccion, que fallan por una o mas cauges deben determinarse. Asi
entonces, el aporte de este estudio podria geengifraciones atingentes a la patologia,
diagndsticos apropiados y terapias que orientasl@ascédicamente a las causas, resulten

efectivas y eficaces.

103



8. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALBA, Orlando. 1998Los sonidos del espafidlibreria La Trinitaria, Santo Domingo.

ASTORGA Maria Eugenia. 198€reacion y aplicacion de un instrumento de evaldade los
procesos fonoldgicos de simplificacion (TEPROS86minario para optar al titulo de

Fonoaudiologo. Escuela de Fonoaudiologia, Univadsake Chile.

BONATTO, Maria Teresa Rosangela Lofredo. 2007. “A produgalosivas por criancas de

tres anos falantes do portugués brasilelt@FAC9, 2:199-206.

BoscH Laura. 1983. “ldentificacion de procesos fonatogi de simplificacion en el habla
infantil”. Revista de Logopedia, Foniatria y Audiolog8a2: 96-102.

BoscH Laura. 1987. “Los trastornos fonologicos en @bii Revista de Logopedia, Foniatria
y Audiologia8, 4: 195-200.

BoscH Laura. 2004La evaluacion fonolégica del habla infantid. Masson, Barcelona.

BORzZONE DE MANRIQUE, Ana Maria y Massone, Maria Ignacia. 198%strategias de
organizaciéon fonoldgica durante el proceso de a&itjan del lenguaje’LM 12:149-

162.

BRAGANCA, Lidia Lourenco Cunha; Stela Maris Aguiar Lemodaudia Regina Lindgren
Alves. 2011. “Caracterizacdo da fala de criancagd @6 anos de creches publicas”.
CEFAC13, 6: 986-992.

CASTILLA, Monica; Cristina Gutiérrez y Victor Zonana. 19%3cidencia de los problemas de

decodificacion auditiva en el fracaso escol&studios Pedagogicdsd: 7-23.

104



CAVIGLIA , Maria Adela; Marcela Campos y Andrés Garrido. 199@alisis de secuencias de

consonantes de una nifia con deficiencia merGaladernos de Lenguaje 23-33.

CERON, Marizete y Marcia Keske-Soares. 2007. “Terapiaofégica: a generalizacao a itens

nao utilizados no tratamento (outras palavraSEFAC9, 4: 453-460.

CLEMENTE, Rosa. 2009Desarrollo del lenguaje. Manual para profesionatksla intervencion

en ambientes educativdsd. Octaedro L.S., Barcelona.

CoRDEIRO, Ana Augusta de Andrade; Jakelline Miranda AiMBsinca Arruda Manchester de
Queiroga; Ana Cristina Montenegro; Stela Telleafaella Asfora. 2011. “Aquisicao
dos fonemas fricativos coronais por criancas deoegetropolitan do RecifeCEFAC

13, 1:48-56.

CosTA, Bianca Kik Ferreira y Vicente José Assencio-Reare2002. “Andlise dos processos

fonologicos em criangas com queixa de disturbitatie. CEFAC4:21-24.

CHINA, Nancy. 2004. “La sonoridad y la marcacion en lesres comunes del habla infantil”.

Revista Argentina de Neuropsicolodia23-37.

DALE, Philip S. 1980.Desarrollo del Lenguaje. Un enfoque psicolinguisti€d. Trillas,

México.

DAamMBROWSKI, Adriane Bittencourt ; Cristine Leal Martins; Jna de Lima Theodoro y
Erissandra Gomes. 2008. “Influéncia da consciéntaolégica na escrita de

préescolaresCEFAC10, 2: 175-181.

DE BARBIERI, Zulema. (1995) “Evaluacion del nifio con trastorrfonolégico”.

Fonoaudiolégicadl, 2: 53-57.

105



Diez-ITzA, Eliseo y Verdnica Martinez. 2004. “Las etapadites de la adquisicion fonolégica:

procesos de reduccion de grupos consonantiéosiario de Psicologi&5, 2:177-202.

D’INTRONO, Francesco, Enrique del Teso y Rosemary Weston.. 1o&%tica y fonologia

actual del espafoEdiciones Catedra S.A., Madrid.

DONEGAN, Patricia y David Stampe. 2009. “Hypotheses of uRadt Phonology”. Poznan

Studies in Contemporary Linguistids, 1-39.

DouraDO, Marcella Brito; Evelin Schmid; Ana Lucia de Malgakés Leal Chiappetta. 2005.

“Consciéncia fonoldgica em disléxico€EFAC 7, 4: 415-418.

ECHEVERRIA, Max Sergio. 1971. “El cambio Linguistico y la a@jcion del lenguaje’RLA9:

5-18.

FERRANTE, Carla; John Van Borsel, Monica Medeiros de Briereira. 2008. “Aquisicao

fonoldgica de criangas de clase socio economied BIEFAC10, 4: 452-460.

HAEUSSLER Isabel y Teresa Marchant. 1988EPSI: Test de desarrollo psicomotor 2 — 5

afnos.Ediciones Universidad Catolica de Chile, Santiago.

HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto; Carlos Fernandez Collado; Pilar Bapti2@d.0.Metodologia

de la investigacionEd. McGraw-Hill, México D. F.

HymaN, Larry M.1981.Fonologia: teoria y analisi€ditorial Paraninfo. Madrid

INGRAM, David.1983. Trastornos fonoldgicos en el nifidced. Médica y Técnica S.A.,

Barcelona.

INTERNATIONAL PHONETICS ASSOCIATION 1999. Handbook of the International Phonetic
Association: a guide to the use of the InternatloRaonetic Alphabet Cambridge

University Press, Cambridge.

106



JAKOBSON, Roman y Morris Halle. 197&undamentos del lenguajed. Ayuso, Madrid.

LEON, Hernan;Jaime Soto-Barba, Valeska Torres y Camilo Mayo?2§a9. “Andlisis fonético-
fonoldgico de los ‘errores’ de articulacion en abta infantil”. Ponencia presentada en

el Congreso Internacional de Trastornos de la Cacaaidn, Universidad de Talca.

LoNDON, Jonathan y Delphine Durand. 20Q&€omer! Gritd el Cerdito!Editorial Norma,
Bogota.

MAGGIOLO, Mariangela y Maria Mercedes Pavez. 200@st para evaluar los procesos
fonologicos de simplificacion TEPROSIFEdiciones Escuela de Fonoaudiologia,
UdeCH., Santiago.

MEDEIROS Tatiana Goncgalves de Oliveira; Elka Renata Co2@08. “A influéncia da
consciéncia fonoldgica em criancas alfabetizaddsspmétodos fonico e silabico”.
CEFAC 2008, vol.10, n.1, pp. 45-50. ISSN 1982-0216.

MELO, Roberta Michelon; Helena Bolli Mota; Carolina k2 Mezzomo; Brunah de Castro
Brasil; Liane Lovatto; Leonardo Arzen2011. “Desvio fonoldgico e a dificuldade com
a distincdo do traco [voz] dos fonemas plosivosda$ de producdo e percepcao do
contraste de sonoridadéeZEFAC14, 1:18-29.

MIErRsSOWSKL Andrés. 1888. “Alteraciones del lenguaje i swara@imiento por las escuelas

elementales’Revista de Instruccién Primarig, 3: 136-158

NN. 1898. “Vicios de articulacion’Revista de Instruccion Primarig2, 8: 497-499

NUNES, Djakelania Alves; Luzia Miscow da Cruz Paydo yniie Cristiane Cavalcante

Costa. 2010. “Desvios fonoldgicos na educacaofiifaCEFAC12, 2: 331-336.

NURNEz, Rafael y Alfonso Morales-Front. 199Bonologia Generativa Contemporanea de la

lengua espafiolaGeorge University Press. Washington DC.

107



ORTIZ-LIRA, Héctor y Eugenia Saavedra. 2003 fonética en Chile. Bibliografia analitica

1829 — 2000Ed. Phoné Libros, Santiago.

PAES, Cristiane y Ana Pessoa. 2005. “Habilidades fogiokls em crianzas nao alfabetizadas e

alfabetizadas’CEFAC?7, 2: 149-157.

PAGLIARIN, Karina Carlesso y Marcia Keske-Soares. “Abordagemirastiva na terapia dos

desvios fonoldgicos: consideracoes tedric@EFACY, 3: 330-338

PANDOLFI, Ana Maria y Maria Herrera. 1990. “Produccion fidgica diastratica de nifios

menores de tres aoRLA28: 101-122.

PANDOLFI, Ana Maria y Maria Herrera. 1992. “Bases analtipara la elaboracion de un

macroperfil de la produccién linglistica infantiRLA 30: 231 a 247.

PATAH, Luciane Kalil y Noemi Takiuchi. 2008. “Prevaléaalas alteracoes fonoldgicas” e uso

dos procesos fonolégicos em escolares a os 7 @absAC10, 2: 158-167.

PAavEz, Maria Mercedes. 1990. “Procesos fonolégicos mhpldicacion en nifios: su incidencia

en los trastornos del lenguaj&LA 28, 123-133.

PAVEZ, Maria Mercedes. 1995. “El nifio con trastorno fogao”. Fonoaudiologicadl, 2, 46-

51.

PAvEz, Maria Mercedes. 1998-1999. “Linguistica aplicamldos trastornos del lenguaje”.

Boletin de Filologia37: 953-968.

Pavez, Maria Mercedes; Edith Schwalm y Mariangela Malgiol986. “Trastornos
fonoldgicos en nifios con retraso simple del lergjuievista de Logopedia, Foniatria

y Audiologia6, 4: 205-214.

108



Pavez, Maria Mercedes, Mariangela Maggiolo y Carmenal@ioloma. 2008 Test para
evaluar procesos de simplificacion fonologica: TEFRF-R Ediciones Universidad

Catolica de Chile, Santiago.

Pavez, Maria MercedesMariangela Maggiolo; Christian Pefaloza; CarmenaJ@oloma.
2009 “Desarrollo fonolégico en nifios de 3 a 6 afiesidencia de la edad, el género y

el nivel socioecondmico’RLA47, 2: 89-109.

PORTILLO, Rosario. 1994. “El desarrollo del lenguaje ddsddres afios hasta la adolescencia:

caracteristicas fonoldgicas, semantico-sintactigamgmaticas” ALPHA 10, 79-97.

QuEIROZ Marchesan, Irene. 200Fundamentos de fonoaudiologia: aspectos clinicodade

motricidad oral Editorial Médica Panamericana S.A., Buenos Aires.

RODRIGUEZ, Santiago y José M2 Smith-Agreda. 1988atomia de los 6rganos del lenguaje,

vision y audicionEditorial Médica Panamericana S.A., Madrid.

RODRIGUEZ, Victor y Victoria Ramos Diaz. 2006. “Procesos didgicos: evaluacion y

tratamiento”.CEFACS, 1: 27-35.

RODRIGUEZ, Victor, Sergio Léon Ledn. 2007:Contribuicbes para os problemas de

generalizacdo em intervencéo fonologica: uma algerdeclinica”. CEFAC9, 1:21-31

SANTOS, Viviane Breda dos; Vanessa Ferreira Horta; Catioaéa Lacerda; Katia Ner2008.
“Analise das habilidades de consciéncia fonologitaecriancas de 22 série alfabetizadas
em diferentes metodologias de ensifOEFAC10,1: 29-37.

ScHANE, Sandford A.1979ntroduccion a la fonologia generativid. Labor, Barcelona.

SIGNORINI, Angela y Ana Maria Borzone. 1992.as dificultades de la lectura en el marco de

un modelo cognitivo: una revisior’enguas Moderna$9, 57-56.

109



SIGNORINI, Angela y Ana Maria Borzone. 1996. “Habilidadestaf@noldgicas, la lectura y la

escritura en nifios con cinco afidsénguas Modernag3, 71-93.

SIGNORINI, Angela y Ana Maria Borzone. 1999-2000. “El rectimdento de las palabras en la
lectura inicial. El papel ineludible de los procgdonoldgicos”.Lenguas Modernas

26/27, 9-30.

SPINDOLA, Rafaela de A.; Luzia da Cruz Payéao y Heloisa M8&ndini. 2007. “Abordagem
fonoaudioldégica em desvios fonoldgicos fundamentada hierarquia dos tracos

distintivose na consciencia fonologic€EFAC9, 2: 180-189.

Stampe, David. 1969. “The acquisition of phonetic represéion”. PCLS 5" Regional

Meeting, 443-54.

SoTO-BARBA, Jaime. 2011. “Variacion consonantica en el habteana y rural de la provincia

de Nuble”.RLA49, 2:111-127.

SoTO-BARBA, Jaime; Hernan Ledn; Valeska Torres. 201la. “Umapyesta para la
clasificacion de los ajustes fonético-fonoldgicogl chabla infantil (CLAFF)”.

Onoméazeir23, 1:69-79.

SoTo-BARBA, Jaime; Hernan Ledn; Maria Angélica Fuica. 201iBjustes fonético-
fonologicos en nifios que aprenden inglés como skguengua”’. XIX Congreso

Internacional SOCHIL, Valparaiso.

SoTO-BARBA, Jaime; Hernan Ledn; Isolina Lara. 2011c. “Ajustemético-fonologicos en

nifios de nivel sociocultural bajo”. XIX Congresadmacional SOCHIL Valparaiso.

TAPIA-LADINO, MoOnica y Humbero Valdivieso. 1997. “La palatatiim de las velares.

Anéalisis acustico’Onomazeir2: 135-149.

110



TENORIO, Sabrina M2 Pimentel da Cunha Pinto; Clara RegBranddo de Avila.
2011"“Processamento fonolégico e desempenho escolasériss iniciais do ensino
fundamental’CEFAC 14, 1:30-38.

TRUBETZKOY, N. S. 1939.Principios de FonologiaEdicién traducida al espafiol 1987. Ed.
CINCEL S.A., Madrid.

VALDIVIESO, Humberto. 1998-1999. “La variable fonoldgica /e Concepcién’Boletin de
Filologia 37: 1199 -12009.

VALDIVIESO, Humberto, Zoila Merello y Luis Candia. 1985. “ledica aplicada. Diagndstico y
tratamiento de deficiencias en la lectura en v’ .@RLA 23: 89-106.

VIVAR, Pilar. 2004.Aplicacion del cuestionario para la evaluacion de fbnologia infantil
(CEFI) a una muestra de nifilos chilenos de diferamteel socioecondémicoTesis
inédita para optar al grado de Licenciatura en Edido, mencion Espafiol.

VIVAR, Pilar. 2009. “Evaluacion de grupos consonantidesataque complejo en grupo de
nifios de la ciudad de Concepcion con prueba aatmih CEFI”.Onomazeir20, 2: 33-

44,

VIVAR, Pilar y Hernan Ledn. 2007. “Aplicacion del cuestirio para la evaluacion de la
fonologia infantil (CEFI) a una muestra de nifioslectos”. Revista Chilena de

Fonoaudiologiag, 1:17-31.

VIVAR, Pilar y Hernan Leon. 2009. “Desarrollo fonolégiomético en un grupo de nifios entre

3y 5,11 anos"CEFAC11, 2:190-198.

111



9. ANEXOS

112



Anexo 1.Consentimiento informado

Facultad de Humanidades y Arte
Departamento de Espafiol

Programa de Postgrado en Linguistica

Consentimiento Informado

Protocolo de Informacion al participante

El propdsito de este consentimiento es entregarnrdcion clara acerca de la
naturaleza de la investigacion y del rol que temdra ella los participantes. Asi, sus
padres o tutores podran decidir, a concienciegsean que sus hijos participen o no.

La investigacion corresponde al desarrollo deekist para optar al grado de
Doctor en Linguistica del Profesor Hernan Ledn ¥alddocente de la carrera de
Fonoaudiologia de la Universidad de ConcepcidérDiEgdctor de la tesis es el lingtista
profesor Dr. Jaime Soto Barba del Departamento dpafiol de la Facultad de
Humanidades y Arte. El objetivo de esta investigade orienta a conocer los procesos
fonoldgicos que explican la produccién del habfantil.

Para llevar a cabo la investigacion, se requeegalticipacion de de nifios entre
3 y 5 afnos de edad, y que estudien en algunossdeolegios, escuelas o jardines
seleccionados. Los nifios so6lo requieren pertereet&iinstitucion educativa y tener la
edad que se ha considerado en esta investigacion.
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Si usted decide autorizar a su hijo(a) a particgraesta investigacion, a él o a
ella se le pedira lo siguiente:

a. Participar en una entrevista.
b. Realizar una prueba de lenguaje y una prueba derpstricidad.
c. Participar en un examen de sus 6rganos del hablaeza, cara, boca y cuello).

En lo esencial, las pruebas consisten en efecusas manuales, nombrar laminas y
objetos y narrar un cuento. La conversacion sexdagia en audio.

En total su hijo(a) participara en 02 o 03 sesothe trabajo de 30 minutos de
duracién aproximada. Las sesiones se realizaraepandencias del establecimiento
educacional del nifio(a).

La participacion en este estudio es estrictamenitentaria. La informacién que
se recoja sera confidencial y no se usara parainiogyo propdsito que no sean los
propios de esta investigacion. Sus respuestas sedificadas usando un nuamero de
identificacion y, por lo tanto, seran anonimas. Lesultados obtenidos seran
entregados al establecimiento educativo al térrdiglgproyecto, y si usted lo requiere
podré solicitarlos.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puetkr bansultas al Prof. Hernan
Ledn hleon@udec.glo al Prof. Jaime Soto Barba (jstot@udec.cl). lignemte, puede
retirar a su hijo del proyecto en cualquier momesimioque eso lo perjudique en ninguna
forma.

Desde ya agradecemos la participacion de su hijo(a)
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Declaracion de aceptacion en el Proyecto de Investigacion

Acepto voluntariamente que mi hijo (a) participe en esta
investigacidn, realizada por el Prof. Hernan Ledn vy dirigida por el Prof.
Jaime Soto Barba. He sido informado/a de que la meta de este
estudio es el estudio de la produccion del habla infantil.

Me han indicado también que mi hijo (a) tendrd que participar
en entrevistas, un examen y pruebas.

Reconozco que la informacién que mi hijo(a) entregue en el
curso de esta investigacion es estrictamente confidencial y no sera
usada para ningun otro propdsito fuera de los de este estudio. He
sido informado de que puedo hacer preguntas sobre el proyecto en
cualquier momento y que puedo retirar a mi hijo(a) del mismo
cuando asi lo decida, sin que esto acarree perjuicio alguno para mi
persona. De tener preguntas sobre mi participacion en este estudio,
puedo contactar a los profesores de la Universidad de Concepcién
Hernan Leodn (hleon@udec.cl) o Jaime Soto Barba (jstot@udec.cl).

Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me
sera entregada, y que puedo pedir informacidon sobre los resultados
del estudio cuando éste haya concluido.

Nombre del Participante Nombre del padre o tutor que
autoriza

(en letras de imprenta) (en letras de imprenta)

Firma del padre o tutor Fecha
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Anexo 2. Examen anatomico y funcional de érganosi@articulatorios

EXAMEN ANATOMO FUNCIONAL DE ORGANOS FONOARTICULATORIOS

ESTUDIO FONETICO FONOLOGICO G-FFAF

I.- EXAMEN EXTERNO ORO-FACIAL

A.- Nariz:
1.- Normal
2.- Asimétrica

B.- Permeabilidad fosas nasales
1.- Permeable
2.- No Permeable
3.- Parcial

C.- Labio Superior
1.- Normal

2.- Anormal

D.- Labio Inferior
1.- Normal
2.- Anormal

E.- Cierre Labial
1.- Normal
2.- Anormal

F.- Movilidad labial:
Fa.- Protrusion bilabial.
Fb.- Distension ambos labios.

Fc.- Esconde labio inf. bajo sup.

Fd.- Vibracion bilabial.
Fe.- Explosion bilabial afona.

G.- Mimica facial:

Ga.- elevar ambas cejas
Gb.- fruncir el cefio
Gc.- cerrar el ojo der.
Gd.- cerrar el ojo izqdo.
Ge.- inflar mejillas

2.- No logra
2.- No logra
2.- No logra
2.- No logra
2.- No logra

2.- No logra
2.- No logra
2.- No logra
2.- No logra
2.- No logra



Gf.- succionar de mejillas.

II.- EXAMEN INTRAORAL

H.- Reborde alveolar
1.- Normal
2.- Anormal

I.- Oclusion:
1.- Normal
2.- Apiflamiento
3.- Diastema anterior
4.- Mordida cruzada anterior
5.- Mordida abierta
6.- Mordida invertida
7.- Malposicion dentaria

J.- Lengua Tamaio:
1.- Normal
2.- Grande
3.- Pequefa

K.- Frenillo sublingual:
1.- Funcional
2.- No funcional

L.- Lengua Posicién en reposo:
1.- Normal
2.- Descendida
3.- Interpuesta

M.- Motilidad lingual:
Ma.- Protrusion
Mb.- Apex arcada superior
Mc.- Apex arcada inferior
Md.- Apex comisura izquierda
Me.- Apex comisura derecha
Mf.- Apex recorre paladar
Mg.- Chasquido en paladar

N.- Paladar duro:
1.- Normal
2.- Alto
3.- Qjival
4.- Bajo

O.- Paladar blando:
1.- Normal
2.- Corto
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2.- No logra
2.- No logra
2.- No logra
2.- No logra
2.- No logra
2.- No logra
2.- No logra



P.- Uvula:
1.- Normal
2.- Bifida
3.- Corta
4.- Larga
5.- Lat. derecha
6.- Lat. Izquierda
7.- Ausente

Q.- Elevacion velar en /a/ sostenida:
1.- Suficiente:
2.- Insuficiente:

R. Amigdalas:
1.- Normales

2.- Hipertrdficas
3.- Hipertrdficas Linea Media

S.- Pabellon Auricular
1.- Normal
2.- Alterado

T.- CAE
1.- Normal
2.- Alterado

III.- EXPLORACION DE FUNCIONES PREFONICAS

U.- Modo respiratorio:
1.- nasal
2.- bucal
3.- mixta.

V.- Deglucién:
1.- Normal
2.- Atipica
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Anexo N° 3. Protocolo del Test TEPSI

TEST DE DESARROLLO PSICOMOTOR 2-5 ANOS: TEPSI (Haeussler y

Marchant 1985)

..............................................................................................

Fecha de examen: .......coccooevvnnvennn...., Edad: .......... anos ...... meses ..... dias
Jardin infantil o colegio: .......cceoeevene...
Nombre del padre: .......coooeeeeiiiiviiiiiiiiies de lamadre: ..........ooviiiiiiiiii,
DIFCCION: 1.viiieiiiiiiii e
Examinador: ..o e e
Observaciones: ........ccoeevevemeeeeeuneneen...,
Resultados Test Tobal | it e e e,
Punitaje Bruto ..., T
Puntaje T ..o | T
Categorfa [_INormal "7
[ Riesgo [ JRetraso | 777777777
Resultados por Subtest | L
letaje Puntaje Cate_ -------------------------------------------- Wmasasenvrreranae
Bruto T gorfa | T e,
Coordinaci(’)n ......................................................................................
Lenguaje .......................................................................................
Motricidad ......................................................................................
Perfil TEPSI /
e /
— ) .
Retraso | Riesgo Normalidad
Test Total %/// === 1 1
Puntaje T 20 30 40 50 60 70 80
Subtest Coordinacién W S ] [
) 7 ===
Subtest Lenguaje % /// el i 1 j
Subtest Motricidad W == ij l | | —I
Puntaje T 20 30 40 50 60 70 80
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1. SUBTEST COORDINACION

1C
2C

3C
4C
5C
6C
7C
8C
9C
CJ110C
11 C
J12¢
118¢C

Cju4c
[J15¢C

[(16C
1

Ooooond od

i

TRASLADA AGUA DE UN VASO A OTRO SIN DERRAMAR (Dos vasos)
CONSTRUYE UN PUENTE CON TRES CUBOS CON MODELO
PRESENTE (Seis cubos)

CONSTRUYE UNA TORRE DE 8 0 MAS CUBOS (Doce cubos)
DESABOTONA (Estuche)

ABOTONA (Estuche)

ENHEBRA UNA AGUJA (Aguja de lana; hilo)

DESATA CORDONES (Tablero ¢/corddn) .

COPIA UNA LINEA RECTA (Lam. 1; ldpiz; reverso hoja reg.)

COPIA UN CIRCULG (Lam. 2; lapiz; reverso hoja reg.)

COPIA UNA CRUZ (Lam. 3; ldpiz; reverso hoja reg.)

COPIA UN TRIANGULO (Lam. 4; lapiz; reverso hoja reg.)

COPIA UN CUADRADO (Lam. b; lapiz; reverso hoja reg.)

DIBUJA 9 O MAS PARTES DE UNA FIGURA HUMANA (Lapiz; reverso
hoja reg.)

DIBUJA 6 O MAS PARTES DE UNA FIGURA HUMANA (Lapiz; reverso
hoja reg.)

DIBUJA 2 O MAS PARTES DE UNA FIGURA HUMANA (Lapiz; reverso
hoja reg.)
ORDENA POR TAMANO (Tablero; barritas) U UU 0

TOTAL SUBTEST COORDINACION: PB

{I. SUBTEST LENGUAJE

1L
2L
3L

4L

5L
6L

7L

8L

00 0O 0o o 0o

9L

(110 L
(11 L

121
[ 113L

RECONOCE GRANDE Y CHICO (Lém. 6) GRANDE ___ CHICO
RECONOCE MAS Y MENOS (Léam. 7) MAS __ MENOS ___
NOMBRA ANIMALES (Lam. 8)

GATO v PERRO ............ CHANCHO ...... PATO ..o,
PALOMA ... OVEJA ............ TORTUGA ....... GALLINA ........
NOMBRA OBJETOS (Lam. 5)

PARAGUAS ... VELA . ESCOBA .......... TETERA .........
ZAPATOS oo RELOJ ............ SERRUCHO ..... TAZA ...l
RECONOCE LARGO Y CORTO (Lém. 1) LARGO _—_ CORTO ___
VERBALIZA ACCIONES (Lam. 11)

CORTANDO ....vviiiiiiiiiiiniiiinnninnn, SALTANDOQ ..oiiiiiiiiiiiiiiecceee i,
PLANCHANDOQ ..cooooviiiiiiniiiiinns COMIENDO voeiiiviiminiriiineeaiandnnn
CONOCE LA UTILIDAD DE OBJETOS
CUCHARA ... LAPIZ .ot JABON ...,
ESCOBA ..o CAMA .., THERA ..o
DISCRIMINA PESADO Y LIVIANO (Bolsas con arena y esponja)

PESADO LIVIANO

VERBALIZA SU NOMBRE Y APELLIDO

NOMBRE ..coiiiiiiiiiniiineniinieen APELLIDO ...oociiniiiiiniiniceinine e
IDENTIFICA SU SEXO ciruiiiiiiniiieieermttieeermciia s sc vt s nearr e esestsceesrcnaes
CONOCE EL NOMBRE DE SUS PADRES

PAPA it vviie et MAMA e,
DA RESPUESTAS COHERENTES A SITUACIONES PLANTEADAS
HAMBRE .................. CANSADO ..eveveerenninnnn, FRIO i
COMPRENDE PREPOSICIONES (Lapiz)

DETRAS _ SOBRE BAJO

133

121



[T]14L
J15L
J16L
[(J17L
[]18 L
1oL

[J20L
CJ21 L
122 L

[J23 L

(Jd L

]

RAZONA POR ANALOGIAS OPUESTAS

HIELO ..., RATON .o, MAMA ...,
NOMBRA COLORES (Papel lustre azul, amarillo, rojo)

AZUL i, AMARILLO ... ROJO i,
SENALA COLORES (Papel lustre amarillo, azul, rojo)

AMARILLO ............... AZUL i ROJO .o,
NOMBRA FIGURAS GEOMETRICAS (Lam. 12)

o O o ES DN e
SENALA FIGURAS GEOMETRICAS (Lam. 12)

............................. B i O e
DESCRIBE ESCENAS (Lams. 18 y 14)
e e e e e e,
s

............................................................................................................

RECONOCE ABSURDOS (Lam. 15)
USA PLURALES (A1, 16) oottt e tre e e eee s e evreannins
RECONOCE ANTES Y DESPUES (Lam. 17
ANTES e DESPUES
DEFINE PALABRAS

MANZANA
PELOTA
ZAPATO
ABRIGO i e
NOMBRA CARACTERISTICAS DE OBJETOS (Pelota, globo inflado; bolsa
arena)
PELOTA

................................................................................

BOLBA e
TOTAL SUBTEST LENGUAJE: PB

iM
Z2M

3 M
4 M
5M
6 M
TM
8M
9 M
10 M
11 M
12M

CooCoooood oo

]

ITi. SUBTEST MOTRICIDAD

SALTA CON LOS DOS PIES JUNTOS EN EL MISMO LUGAR
CAMINA DIEZ PASOS LLEVANDO UN VASO LLENO DE AGUA (Vaso
lleno de agua) .

LANZA UNA PELOTA EN UNA DIRECCION DETERMINADA (Pelota)
SE PARA EN UN PIE SIN APOYO 10 SEG. O MAS

SE PARA EN UN PIE SIN APOYQ 5 SEG. 0 MAS

SE PARA EN UN PIE 1 SEG. O MAS

CAMINA EN PUNTA DE PIES SEIS O MAS PASOS

SALTA 20 CMS CON LOS PIES JUNTOS (Hoja reg.)

SALTA EN UN PIE TRES O MAS VECES SIN APOYO

COGE UNA PELOTA (Pelota)

CAMINA HACIA ADELANTE TOPANDO TALON Y PUNTA

CAMINA HACIA ATRAS TOPANDO PUNTA Y TALON

TOTAL SUBTEST MOTRICIDAD: PB
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Anexo 4. Protocolo del Test TEPROSIF y lamina dernrasva

HOJA DE RESPUESTAS TEPROSIF-R

NOMBRE : FECHA DE NACIMIENTO:

EDAD : SEX0: FECHA DE EVALUACION:
TOTAL PSF BARRIDO  : TOTAL PSF TEPROSIF COMPLETO:

NIVEL DE DESEMPENO : N R D NIVEL DE DESEMPENO: N R D

TEMES REGISTRO EST. ASIMILA- SUSTITU- TOTAL O0TRAS
SILABICA CION CION PROC. RESP. (*]

. PLANCHA

. RUEDA

. MARIPOSA

. BICICLETA

. HELICGPTERO

. BUFANDA

. CAPERUCITA

W N o O W -

. ALFOMBRA

~

. REFRIGERADOR

=3

. EDFICIO

. CALCETIN

N

. DINOSAURIO

. TELEFONO

w

&~

. REMEDIO

i

. PEINETA

TOTAL PSF BARRIDO CON 15 {TEMES

16. AUTO

17. INDIO

18. PANTALON

19. CAMION

20. CUADERNO

21. MICRO

22. TREN

23. PLATANO

24, JUGO

25, ENCHUFE

26. JABON

27. TAMBOR

28. VOLANTIN

29. JIRAFA

30. GORRO

31. ARBOL

32. DULCE

33. GUITARRA

34. GUANTE

35. RELO!J

36. JAULA

37. PUENTE

TOTALPS.E. [ N R

(*} OTRAS RESPUESTAS [no se contabilizan en el total de respuestas del test]

No responde [NR) Respuesta no transcribible [NT) Responde otra patabra (OP)
Respuesta con procesos no identificables [PNI)

Respuesta con procesos no clasificables segin las categorias propuestas [PNC)
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HOJA DE ANALISIS TEPROSIF-R

NOMBRE:

1. PLAN CHA 13. TE LE FO NO 25. EN CHU FE 37. PUEN TE

2, RUE DA 14, RE ME DI 26. JA BON FONEMAS NO
ARTICULADOS

- R — —_— [ef fed V] 1dl st

3. MA Rl PO SA 15. PEI NE TA 27. TAM BOR otros:

4, Bl ClI CLE TA 16, AU TO 28. VO LAN TiN OBSERVACIONES

5. HE LI €6P TE RO| 17. IN DIO 29. JI RA FA

6. BU FAN DA 18. PAN TA LON 30. GO RRO

7. CA PE RU ¢/ TA 19. CA MION 31. AR BOL

8. AL FOM BRA 20. CUA DER NO 32. DUL CE

9. RE FRI GE RA DOR| 21. M/ CRO 33. 6UI TA RRA

10. E DI FI CIO 22. TREN 34. GUAN TE

1. CAL CE TIN 23. PLA TA NO 35. RE LOJ

12. DI NO SAU RIO 24, JU GO 36. JAU LA
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Anexo 5. Lamina demostrativa del cuento jComer grél cerdito!

-S¢ dulce
-le dijo su
hermana.
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Anexo 6. Tabla de registro de AFF CLAFF

Registro de ajustes fonético fonoldgicos

Nombre del sujeto: Edad F. Nac.:

Procedencia:

Analista: Felthandlisis:

N° | Palabra objetivo Produccion Ajustes
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Anexo 7. Fichas de dos sujetos del rango de edad4dy 4 a 5 afios respectivamente

sTEPROSIF-R  CERIN

i NOMBRE : 24 /é /'{

LS e e - FECHA DE NACIMIENTO:

: EDAD 3, h ™ sexo:__ M . FEcHA DE EvaLuacion: 22 ( | 2 [Z1oo®

TOTALPSFBARRIDO :__ TOTALPSF TEPROSIF COMPLETO:

NIVEL DE DESEMPERO : N R D NIVEL DE DESEMPERO(IDR 0

iTEMES REGISTRO EST. ASIMILA- SUSTITU- TOTAL OTRAS
SILABICA CION CION PROC. RESP. [*]

1. PLANCHA -~

2. RUEDA /-

3. MARIPOSA /

4. BICICLETA Vi si Keds |E1-%8 ~ - 2

5. HELICOPTERO B 1t Ko deco [EHET A _ 3

6. BUFANDA hv Hm Jda — - S5 1

7. CAPERUCITA o d — — — —

8. ALFOMBRA fom bpa, 5 A

9. REFRIGERADOR A TePaflon e 561 X 3

PN 10. EDIFICIO Ry EEL ~ | — 1

' 11. CALCETIN / -
12. DINOSAURIO
13. TELEFOND )4
14. REMEDIO '

15. PEINETA / -

TOTAL PSF BARRIDO CON 15 {TEMES

16, AUTO -~ N A
17. INDIO / -
18. PANTALON / -
19. CAMION
20. CUADERNO Awar-dép.no  |Z3 - - 4
21. MICRO ] -
22. TREN , teden = - - 1
23. PLATANO -
24, JUGO N —
25. ENCHUFE . Ce 5 - —

- 26. JABON [N — - $s ]
27. TAMBOR / -
28. VOLANTIN L/ -
29. JIRAFA Ki-Cat) — - Sy ¢
30. GORRO ! /

31. ARBOL /
32. DULCE /
33. GUITARRA yd
34, GUANTE ‘auon ‘te — - 5.6 ’
35. RELOJ J / -
36. JAULA ; / ~
37. PUENTE kweon . Le 52 1
toraesE [ ] | T ] O8]
{*} OTRAS RESPUESTAS (no se contabilizan en el total de respuestas del test]
- No responde [NR) Respuesta no transcribible (NT) Responde otra patabra {OP}

Respuesta con procesos ho identificables (PNI)
Respuesta con procesos no clasificables segin las categorias propuestas (PNC}
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HOJA DE ANALISIS TEPROSIF-R

NOMBRE: na/}'in @ ..

1. PLAN CHA 13. TE LE FO NO 25. EN CHU FE 37. PUEN TE
A
Ve
7 - ‘U‘v& %W{’«/\ e
2. RUE DA 14, RE ME DIO 26. JA BON FONEMAS NO
/ e ) ARTICULADGS
Ka-bon
—_— —_— —_— —}——- vl e 1Y) 1dllst
3. MA Rl PO SA 15. PEI NE TA 27. TAM BOR otros:
¢ b/ - e
4. Bl CI CLE TA 16. AU TO 28. VO LAN T(N/ OBSERVACIONES
} /
Hisiheta | _ _ o
5. HE U c6P TE RO| 17. IN DIO 29. JI RA FA
) y . (
e libedeo| i pg Fa
| 6. BU FAN DA 18. PAN TA LON 30. GO RRO
! / s
Kiﬁ @ —_ -
7. CA PE RU CI TA 19. CA MION / 31. AR BOL
8. AL FOM BRA 20. CUA DER NO 32. DUL CE
1 /
€8_f*\~bﬁg Kuwar denno
9. RE FRI GE RA DOR| 21. MI CRO 33. GUI TA RRA
G - /
_nxepady _
10. E DI A CIO 22. TREN 34, GUAN TE
)
A /
_diGosie | foren oon fe
11. CAL CE TIN 23. PLA T4 NO 35. RE LoJ
7 / /
12 DI NGO SAU RIO | 24 JU 60 , 36. JAU LA /
/ —
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M M
Universidad de Concepcién

Facuitad de Medicina
Carrera de Fonoaudiologia

EXAMEN ANATOMO FUNCIONAL DE ORGANOS FONQARTICULATORI
ESTUDIO FONETICO FONOLOGI -FFAF

, L- EXAMEN EXTERNO ORO-FACIAL

oY

Nombre:. [ @/ )
Fecha Ex,Zf’(U’( DOETNSHIEUCION:. ... eeee ettt ees e enee e se st et ensss e see s seenns

A.- Nariz;
i ;!D Normai
- Asimétrica

B.- Permeabilidad fosas nasales
Permeable
2.- No Permeable

@ Parcial

C.- Labio Supetriotr
(3* Normal
2.- Anormal

D.- Labio Inferior
1.} Normal
2.- Anormal

E.- Cierre Labial
€2 Normal
2.- Anormal

F.- Movilidad labial:
Fa.- Protrusidn bilabial.

;/ 2.- No logra..........
Fb.- Distensién ambos labios. 2.- No logra.....&.

Fc.- Esconde labio inf. bajo sup. 1.- Logra..... / .., 2.- No logra....Z...
Fd.- Vibracion bilabial. 1.- Logra....£. /. 2.- Nologra.........
Fe.- Explosion bilabial afona. 1.- Logra...iieene. 2.- No logra..........
G.- Mimica facial: /

Ga.- elevar ambas cejas 1.- logra...%...... 2.- No logra............
Gb.- fruncir el cefio 1.- Logra......,«. 2.- No logra...7.
Gc.- cerrar el ojo der. 1.- Logra....../... 2.- No logra...

Gd.- cerrar el ojo izqdo. - 1.- Logra...Z...... 2.- No logra...

Ge.- inflar mejillas 1.- Logra...Z..... 2.~ No logra...
Gf.- succionar de mejillas. 1.- Logra...Z....... 2.- No logra
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!
}4&47 2%
Universidad de Concepcion

Facultad de Medicina
Carrera de Fonoaudiologia

II.- EXAMEN INTRAORAL

H.~ Reborde alveolar
1.- Normal
~ Anormal

1.- Oclusidn:
Normal
.- Apifiamiento
3.- Diastema anterior
4.- Mordida cruzada anterior
5.- Mordida abierta

6.- Mordida invertida -«
7.- Malposicidn dentaria OJ’\A/R

J.- Lengua Tamafio:
.=, Normal

.- Grande
3.- Pequefia

K.- Frenillo sublingual:
i 1.; Funcional
=~ No funcional

L.- Lengua Posicidn en reposo:
1.- Normal
X Descendida
.- Interpuesta

M.~ Motilidad lingual:

Ma.- Protrusién . 1.- Logra

Mb.- Apex arcada superior 1.- Logra -

Mc.- Apex arcada inferior 1.- Logra....yf...

Md.- Apex comisura izquierda 1.- Logra...”... < 2.- No logra............
Me.- Apex comisura derecha 1.- Logra.....Z.... 2.- No logra.......,....
Mf.- Apex recorre paladar 1.- Logra ... 2.- Nologra....Z.....
Mg.- Chasquido en paladar 1.- Logra 2.- No logra............

N.- Paladar duro:
1.~ Normal
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Universidad de Concepcién
Facultad de Medicina
Carrera de Fonoaudiologia

@.- Alto
3.- Ojival
4.- Bajo
0.- Palgfar blando:
Normal
2.- Corto
P.- Uvula:
1.- Normal
2.- Bifida
3.- Corta
4.- Larga
G Lat. derecha

6.- Lat. Izquierda
7.- Ausente

Q.- Eleyacion velar en /a/ sostenida:
1.7 Suficiente: ’

2.- Insuficiente:

R. Amigdalas:

1.-’ Normales

Z Hipertroficas

3.- Hipertrdficas Linea Media
S.- Pabellon Auricular

1.- Normal

2.- Alterado
T.- CAE

@Normal
2.- Alterado

II1.- EXPLORACION DE FUNCIONES PREF(')NIQAﬁ
U.- Modq respiratorio:
1.-nasal
.- bucal
3.- mixta.

V.- Deglucion:
1.- Normal

@Atl’pica MW_ /Q)_\_S/‘__J\
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TEST DE DESARROLLO PSICOMOTOR 2-5 ANOS: TEPST (Haenssler y

Marchant 1985) < ~
Nombre del nifio: | 0
Fecha de nacimiento; ,. £, Y A e
Fecha de examen: %‘b . }Q‘{’
Jardin infantil o eolegio: tha g,
Nombre del padre: ./1ig
Direecitn: .......
Examinador: .

LY

(Aeeemeeaiuies

o ]

L L lfﬂrﬂ’ de la madre:

Resultados Test Total

Pwitaje Bruto ?2.2
Puntaje T ..........82.2 .00,
Categorfa Normal

[T { Riesgo [_1 Retraso

Resultados por Subtest

Puntaje

Bruto

Puntgje

Coordinacion
Lenguaje
Motricidad

Joanioys

eearraagtevseraitvesereirine

Saveritiararenien

mesetirresestativans

“rererrdccriannan RTTTITTIYTN

B T T Y T PO,

aeererrrsiisiian

Perfil TEPSI

~

__..——/
Retraso

Normalidad

Test Total

7

L x

Puntaje T 20 30

i)

Subtest. Coordinacién

V2z5=

Subtest Lenguaje

Subtest Motricidad

/B

Puntaje T 20 30
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1, SUBTEST COORDINACION

@i
A 2cC

&1 3¢

ra

4C
5§C
6C
7C

(3 8¢

=

574
X

-

9C
10C
11c
20
13C

4C

[J15¢
Ao
™3

CONSTRUYE UN PUENTE CON TRES CUBOS CON MODELO
PRESENTE (Seis cubos)

CONSTRUYE UNA TORRE DE 8 0 MAS CUBOS (Doce cubos) 6
DESABOTONA (Estuche)

ABOTONA, (Estuche)

ENHEBRA UNA AGUJA (Aguja de lana; hilo)

DESATA CORDONES (Tablero c¢/cordén)

COPIA UNA LINEA RECTA (Lam. 1; lapiz; reverso hoja reg.)

COPIA UN CIRCULO (Lam. 2; lapiz; reverso hoja reg.)

COPIA UNA CRUZ (Lam. 8; lipiz; reverso hoja reg.)

COPIA UN TRIANGULO (Léam. 4; l4piz; reverso hoja reg.)

COPIA UN CUADRADO (Lém. 5; lapiz; reverso hoja reg.)

DIBUJA 9 O MAS PARTES DE UNA FIGURA HUMANA (Lapiz; reverso
hoja reg.)

DIBUJA 6 O MAS PARTES DE UNA FIGURA HUMANA (Lspiz; reverso
hoja reg.)

DIBUJA 3 O MAS PARTES DE UNA FIGURA HUMANA (Lapiz; reverso
hoja reg.)

ORDENA, POR TAMANO (Tablero; barritas) [] U[]
TOTAL SUBTEST COORDINACION: PB D

Il. SUBTEST LENGUAJE

=

MizL| DA RESPU STAS COHERENTES A S}UACIONES PLANTEADAS

[113 L | COMPRENDE PREPOSICIONES (Q/plz)

58 B 88 § &5

1L
2L
3L

4L

5L | RECONOCE LARGO Y CORTO (Lém ) LARGO CORTO l'/
6 L | VERBALIZA ACCION JS’(LQm i

7L

8L

9 L | VERBALIZA %NpMBRE Y APELLIDO

0L IDENTIFlCA S’U SEXO
1L CONOCE EL NOMBRE BE SUS PADRES

RECONOCE GRANDE Y CEICO (Lém. 6) GRANDE _.Z CHICO A
RECONOCE MAS Y MENOS (Lam. 7 MAS &~ MENOSZ._
NOMBRA ANIMALES (Lam. 8 / / y/
GATO e M PERRO g . CHANCHO .,,. PATO /

PALOMA OVEIA .. P OR'I'UGA GALLIK{X::..:

NOMBRA OBJETOS$ (Lam. 5)
PARAGUAS .....4£...... VELA .05 SCOBA TETERA 2’*‘\7 G

ZAPATOS ......4........ RELOJ ... % .. SERRUCHO. ZA Y

CORTANDO . e BALTANDO L5
PLANCHANDO COMIENDO .......

CONQCE LA UTE}JDAD DE OBJETOS / pd
CUCHARA .....5¥% e LAPIZ cererenreaguansgenn. JABON . /
ESCOBA ..cocovienfonneee P% :,;_‘PIJERA .......................
DISCRIMINA PESADO Y LIV ANO (Bo!salé‘zon arena y yonﬁa)

PESADO LIVIANG

.. APELLIDO @M(;v? .................

NOMBRE .

PAPA . A~ Qud A MAMA . t’/;é» a0l é’”‘b

HAMBRE .7 oo CANSADO ..., FRIO oo e,

DETRAS < SOBRE BAJO X
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TRASLADA AGUA DE UN VASO A OTRO SIN DERRAMAR (Dos vasos) (M




“ajf o

(Al 14 L | RAZONA POR ANALOGIAS OPUESTAS yd

HIELO ocovveeeifioninnnene RATON ........5...... weee MAMA .7
[115 L | NOMBRA COLORES (Papel lustre azul, amarillo, rojo) (/

AZUL ... e N AMARILLO ........ e ROJO .

16 L | SENALA COLORES (Papel lustre amarille, azel, rojo)

= AMARILLO ......&..... AZUL oooooolllorrrr.. ' ROIO e,
2117 L | NOMBRA FIGURAS GEOMETRICAS l(/Lé.m. 12)
I18L

(]
L

LB arn R LT
20 L, | RECONOCE ABSURDOS (
{4]21 L | USA PLURALES (Lam. 16)
[]122 L | RECONOCE ANTES,Y DESPUES (L&m. 17)

ANTES ...ooooeever- oo, DESPUES .%o oeeoceereeereessrnsrvens
[£1 23 L | DEFINE PALABRAS
MANZANA .¥ra.,, yors et rar s
PELOTA A2nQ.. f406: 4. ﬂ&ﬁ oesrestesressermsessasersssssans
ZAPATOW Pue ...,
ABRIGO’..4 . bt frea, R BTG
(1] 24 L | NOMBRA CARACTERISTICAS DE OBJETOS (Pelota, globo inflado; bolsa
arena)
PELOTA ., :‘wf;z,éf&o P,
GLOBO L

LADQ, .. X Afcosc, . 450 Glelly, o pgfr. T
BOLSA 1 gﬁﬂﬁ,ﬁw ‘_’.\mir’, LL8 ’?‘7._

TOTAL SUBTEST LENGUAJE: PB

H

HI. SUBTEST MOTRICIDAD

{al I M| SALTA CON LOS DOS PIES JUNTOS EN EL MISMO LUGAR

[71 2M| CAMINA DIEZ PASOS LLEVANDO UN VASO LLENO DE AGUA (Vaso
Hleno de agua) .

LANZA UNA PELOTA EN UNA DIRECCION DETERMINADA (Pelota)

SE PARA EN UN PIE SIN APOYO 10 SEG. O MAS

SE PARA EN UN PIE SIN APOYO 5 SEG. O MAS

SE PARA EN UN PIE 1 SEG. 0 MAS

CAMINA EN PUNTA DE PIES SEIS O MAS PASOS

SALTA 20 CMS CON LOS PIES JUNTOS (Hoja reg.)

SALTA EN UN PIE TRES 0 MAS VECES SIN APOYO

COGE UNA PELOTA (Pelgta)

CAMINA HACIA ADELANTE TOPANDO TALON Y PUNTA

CAMINA HACIA -ATRAS TOPANDO PUNTA Y TALON

TOTAL SUBTEST MOTRICIDAD: PB

00
2=

PEScoan

EECSEI SN
EEEEEEER

- e
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Pelo'n o Cs¥.

LN 1A NE DECONECTAG TEPROSIF-R

NOMBRE ‘L o FECHADE NACIMIENTO: qraio§
EDAD . Ha, S v SEX0: 4: FECHA DE EVALUACION: A6 /5709
TOTAL PSFBARRIDO  : _ TOTAL PSF TEPROSIF COMPLETO:
NIVEL DE DESEMPERO : N R D NIVEL DE DESEMPENO@R D
{TeMES REGISTRO EST. AsMILA- | [ susTiu- TOTAL OTRAS
SILABICA CION CI6N PROC. RESP. [*]
1. PLANCHA Palohe - —
2. RUEDA kol 2 ~
3. MARIPOSA o ppso, . -~
4. BICICLETA mecletee . 7 - .
5. HELICOPTERO  gleiyeOfplitro X | BT P R mG?k
6. BUFANDA aufa oo, 193 9 Can da
7. CAPERUCITA S}g%& fo -
8. ALFOMBRA { lna . 7 —
9. REFRIGERADOR ﬂd‘m ! E?Qm / -
10. EDIFICIO gok\wes o 7 i -
11. CALCETIN caler By e ~
12. DINOSAURIO AnoSauinf o .~ <
13. TELEFOND s ] -
14. REMEDIO ] 4 ~
15, PEINETA Pervua  / —
TOTAL PSF BARRIDO CON 15 [TEMES

16, AUTO ouko )4 / -
17. INDIO 2 s -
18. PANTALON la o ~ —
19. CAMION ) e —
20. CUADERNO Apadaavo —
21, MICRO Mo . 7 —
22. TREN e i -
23. PLATANO A -
24. JUGO . s Z -
25. ENCHUFE W, - “ EY 4 {gufe
26. JABON Aaetha . < -
27. TAMBOR Foarleoy < —
28. VOLANTIN voloag Fua ~
29, JIRAFA IMatc -/ —
30. GORRO ao vo < ~
31, ARBOL mol - Ad 1 - el
32. DULCE dulee . « ) -

7 —_—

33, GUITARRA R AN,
34, GUANTE 29

3 | Va —
35. RELOJ t%?b’v» s —
36. JAULA ( Yol & Eb 1 bt
37. PUENTE Yook . S92 A WinCun 4
roraeesk [ ][44 ] (2 (€ |
{*] OTRAS RESPUESTAS [no se contabitizan en el total de respuestas del test]
No responde {NR} Respuesta no transcribible (NT) Responde otra palabra (OP)

Respuesta con procesos no identificables (PNI)
Respuesta con procesos no clasificables segdn las categorias propuestas (PNC)
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FN: 92/08 ExX /s po

EXAMEN ANATOMO FUNCIONAL DE ORGANOS FONOARTICULATORIOS
ESTUDIO FONETICO FONOLOGICO G-FFAF

I.- EXAMEN EXTERNO ORO-FACIAL

A.- Nariz: )
1.-yNormal
;- Asimétrica (\<L'~J-’>

B.- Permeabilidad fosas nasales
1.)Permeable
2.- No Permeable

3.- Parcial Lo cec « M_QQ LYSTUS S I

C.- Labio Superior
E 1.2 Normal
- Anormal
D.- Labig Inferior
i 1.—5Norma|
.- Anormal
E.- Cierre Labial

Normal
.- Anormal

F.- Movilidad labial:

Fa.- Protrusién bilabial.

Fb.- Distensién ambos labios.
Fc.- Esconde labio inf. bajo sup.
Fd.- Vibracion bilabial.

Fe.- Explosién bilabial afona.

G.- Mimica facial;

Ga.- elevar ambas cejas 2.- No logra
Gb.- fruncir el cefio 2.- No logra
Gc.- cerrar el ojo der. 2.- No logra
Gd.- cerrar el ajo izqdo. 2.- No logra

Ge.- inflar mejillas 2.- Nologra............
Gf.- succionar de mejillas. 1.- Logra............ 2.- No logra............

H.- Pabelldn Auricular
1.9 Normal
.- Alterado

L.- CAE

1.>Normal
2.- Alterado
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‘Pelen

II.- EXAMEN INTRAORAL
J.- Reborde alveolar
Normal
.- Anormal

K.- Oclusién:
Normal

2.~ Apifiamiento

(3- Diastema anterior
4.- Mordida cruzada anterior
5.- Mordida abierta
6.- Mordida invertida
7.- Malposicién dentaria

L.- Lenqua Tamafio:
i 1;Z Normal
.- Grande

3.- Pequefia

M.- Frenillo sublingual:
Funcional

2.~ No funcional

N.- Lengua Posicion en reposo:
i 13- Normal
2.- Descendida
3.- Interpuesta

.- Motilidad fingual:

Ma.- Protrusidn 2.- Nologra............
Mb.- Apex arcada superior 2.- No logra............
Mc.- Apex arcada inferior . 2.- No logra............
Md.- Apex comisura izquierda 2.- No logra............
Me.- Apex comisura derecha 2.- No logra............
Mf.- Apex recorre paladar . o logra............
Mg.- Chasquido en paladar 2.- No logra............

O.- Paladar duro:
1.- Normal

2> Ao

3.- Ojival
4.- Bajo

P.- Pala%qr blandg:
L~ Normal

2.- Corto
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/Qe{e’v\

Q.- Uvula:
“Normal

.- Bifida
3.- Corta
4.- Larga
5.- Lat. derecha
6.- Lat. Izquierda
7.- Ausente

R.- Elevacion velar en /a/ sostenida:
1.1 Suficiente:
2.- Insuficiente:

S. Amigdalas:
Z% Normales
2.- Hipertréficas
3.- Hipertréficas Linea Media

IIL.- EXPLORACION DE FUNCIONES PREFONICAS

T.- Modo respiratorio:
nasal
.- bucal

3.- mixta.

U.- Deglucién:

.- Normal
2.5 Atipica
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Re "é"\ CCSQ, Ha Valeslta

TEST DE DESARROLLO PSICOMOTOR 2-5 ANOS: TEPSI (Haeussler y
Marchant 1985) -

........................ FATTTIAssesenatatenesttaraniesrarttans

Fecha de examen: . " Edad; .. . afios ..Q..mesés d:hiias
Jardin infantil o coleglo. C S

Nombre del padre: . e de la madre: ...couveennnnnnnn.n rerenes
Dlreccx{)n.
Examinador: .....cccceevvevvnveeiiiineennnnnnn.. .

tiessrrane

Resultados Test Total

Puritaje Bruto o 5(—
Puntaje T ..., «6
Categorfa 7] Normal

{1 Riesgo [] Retraso

Resultados por Subtest

Puntaje  Puntsje Cate-
Bruto T goria

Coordinacién 3116 e perses oo
Lenguaje @"'

..... erieizes serrary

Motricidad ’56

Perfil TEPSI

~

Retraso | Riesgo Normalidad

Test Total

Puntaje T 20

Subtest Coordinacién
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1, SUBTEST COORDINACION

Wil
il
(Al
A

ket
2 DO -
Qoo

Zouc
e

7166
433

TRASLADA AGUA DE UN VASO A OTRO SIN DERRAMAR (Dos vasos)
CONSTRUYE UN PUENTE CON TRES CUBOS CON MODELO
PRESENTE (Seis cubos)

CONSTRUYE UNA TORRE DE 8 0 MAS CUBOS (Doce cubos)
DESABOTONA (Estuche)

ABOTONA (Estuche)

ENHEBRA UNA AGUJA (Aguja de lana; hilo)

DESATA CORDONES (Tablero c/cordén) .

COPIA UNA LINEA RECTA (Lam. 1; lapiz; reverso hoja reg.)

COPIA UN CIRCULO (Lam. 2; l4piz; reverso hoja reg.)

COPIA UNA CRUZ (Lsm. 3; lapiz; reverso hoja reg.)

COPIA UN TRIANGULO (Lam. 4; l4piz; reverso hoja reg.)

COPIA UN CUADRADO (Lim. 5; 14piz; reverso hoja reg.)

DIBUJA 9 O MAS PARTES DE UNA FIGURA HUMANA (Lépiz; reverso
hoja reg.)

DIBUJA 6 O MAS PARTES DE UNA FIGURA HUMANA (Lépiz; reverso
hoja reg.)

DIBUJA 3 0 MAS PARTES DE UNA FIGURA HUMANA (L4piz; reverso
hoja reg.)
ORDENA POR TAMANO (Tablero; barritas) U ul] l]

TOTAL SUBTEST COORDINACION: PB

iI. SUBTEST LENGUAJE

iL
2L
@ 3L

4L

A 5L
Al 6L

@A 7L

A 8L
9L

0L
%111,
Ad12L
(al18L

RECONOCE GRANDE Y CHICO (Lém. 6  GRANDE _*CHIc0Z
RECONOCE MAS Y MENOS (Lé. 7) MAS L~ MENOS =
NOMBRA ANIMALES (Lim &

GATO ..M kO . PERRO .09 CHANCHO MATO G,

PALOMA, OVEJA @‘féﬂ ATORTUGAIAPGALLINA £27.
NOMBRA OBJETOS (Lém. 5)

PARAGUAS ....\7,,.. VELA ...... ‘/ ... ESCOBA .......7. TERA 4.
ZAPATOS ........ /...RELOJ ... SERRUCHO ..... A LK S
RECONOCE LARGO Y CORTO (L&m. 1) LARGO._Y__CORTO ¥ _
VERBALIZA ACCIONES (Lsm. 11) -

CORTANDO ...« S— SALTANDO ... Tt
PLANCHANDO ..o COMIENDO ....X..oooermerreecnrssnsshrens
CONOCE LA DAD DE OBJET! '
CUCHARA CH‘LI’”’\ LAPIZ ... (ﬁ{Mq JABON lavon
ESCOBA 4 ﬁ/\, CAMA B MadAe. TUERA COUFEA
DISCRIMIN. ADO Y LIVIANO (Bolsas con arena y ’e_wm)/

PESADO . LIVIANO

VERBALIZA SU NOMBRE Y APELLIDO

NOMBRE 2280, APELLIDO A0 YRO08 .

IDENTIFICA SU SEXO o WAk o ooeoeoooeeveess oo seemoeo oo eeeeeeseesmserens
CONOCE EL NOMBRE DE SUS PADRES
PAPA UL, - Mama 7ilQdr. ves o .

DA RESPUESTAS C ES A SITUACIONES PLANTE T
HAMBRE . %O‘C.‘Ag’giﬁ .. FRIO ! %&: e Ad

COMPRENDE PREPOSICIONES (Léplz)
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HIELO MG% RATON GH&LR........... MAMA NHALA.
NOMBRA COLORES (Papel lustre azul, amarillo, rojo)

AZUL o Xicniinnnnns AMARILLO ... %o ROJO .. ¥,
SENALA COLORES (Papel lustre amarillo, azul, rojo)
AMARILLO ....... L/( AZUL ..., 22 ROJO ...,

NOMBRA ‘F}GURAS GEOMETRI%S (Ldm. 12) A /

RECONOCE ABSURDOS (Lam,_15)

DEFINE PALABRAS
MANZANA . TULT G oo e st es oo
PELOTA .MM,
ZAPATO &l AR, At

arena)
PELOTA _2deudle.
GLOBO INFLADO .. €040,

BOLSA ..4A. a g

TOTAL SUBTEST LENGUAJE: PB
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II1. SUBTEST MOTRICIDAD

SALTA CON LOS DOS PIES JUNTOS EN EL MISMO LUGAR
CAMINA DIEZ PASOS LLEVANDO UN VASO LLENO DE AGUA (Vaso
lleno de agua) )

LANZA UNA PELOTA EN UNA DIRECCION DETERMINADA (Pelota)
SE PARA EN UN PIE SIN APGYO 10 SEG. O MAS

SE PARA EN UN PIE SIN APOYO 5SEG. 0 MAS

SE PARA EN UN PIE 1 SEG. 0 MAS

CAMINA EN PUNTA DE PIES SEIS O MAS PASOS

SALTA 20 CMS CON LOS PIES JUNTOS (Hoja reg.)

SALTA EN UN PIE TRES 0 MAS VECES SIN APOYO

COGE UNA PELOTA (Pelgta)

CAMINA HACIA ADELANTE TOPANDO TALON Y PUNTA

CAMINA HACIA-ATRAS TOPANDO PUNTA Y TALON

TOTAL SUBTEST MOTRICIDAD: PB
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Anexo 8. Tablas de aplicacion CLAFF en nifios(as) lds gruposde 3a4y4ab
anos

Registro de ajustes fonético fonolégicos

Nombre sujeto: 3, SfW\F.Nac.: a4 / 6 I WO 6
Procedencia: ¢ )

Analista: Fecha de analisis:" / /
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Registro de ajustes fonético fonol6gicos

Nombre sujeto:
Procedencia: ¢

Edad: 25 4N 6 14 [06

NN

Analista: ], Lo Fecha de andlisis:  / /
N° | Palabra objetivo Produccion Ajustes
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Registro de ajustes fonético fonol6gicos

Nombre sujeto:
Procedencia: ¢
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NN

Analista: ], Lo Fecha de andlisis:  / /
N° | Palabra objetivo Produccion Ajustes
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Registro de ajustes fonético fonolégicos

Nombre sujeto:
Procedencia: ¢
Analista:

7 Edad: T30 MF.Nac.H [5 2o0 &

Fecha de andlisis: / /

N° | Palabra objetivo

Produccién
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Registro de ajustes fonético fonolégicos

Nombre sujeto: Edad3 ! z'F.Nzalc.:?t?{ T/0%
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Nombre sujeto: (f)@u/é!- ULM . Edad: 4/ 9’ F.Nac.:
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Registro de ajustes fonético fonologicos

Nombre sujet
Procedencia:
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Registro de ajustes fonético fonolégicos
) o
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Registro de ajustes fonético fonolégicos
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Registro de ajustes fonético fonologicos
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Anexo 9. Transcripciones del relato de cuentos dgos(as) de 3 a 4 afios.

Se transcriben todas las palabras emitidas poiie{a) ortograficamente. No se

consideran en analisis variantes dialectales rdistoes morfoldgicas.

... = pausas del hablante

() = intervencion del entrevistador

-nn- = enunciado que intentd producir (en casosdag inteligibilidad)

1. C. L
()...nosé... ) Nosé... () En el plato... () ¢Asi?..p@n ... () platano... () si... () no
sé... () se sonprendid... () No sé... () un cajén, aorelpj... () amarillo... () Blanco
con café... () mmmh... tah cocinando... () mmmh platan@®.mmbh... () silla... () eh
que esos alimales tan jugando... () el perro... no s&... el perro estaba comiendo
huevo... y ese taba caminando... la familia... el chanclthancho ... chancho...
mmmbh no se... que esta haciendo el cerdito... ta cahiéeo... no sé... mmh no
sé... ahi... de lasilla... mmmh.... No sé... una cuchara.ses®e... no sé... es que
ese... también se cay0... si... N0 Sé... N0 Sé... N0 Sé..nm® Sé... N0 Sé... si...
pratano... un auto... auto... platos... una corbata... rop§os... nariz... orejas...
mano... zapatos... estd comiendo queso... no... no séio.Symrqué el cerdito...
boto todo... la mama tiriste y el papa enojado... na sémbh ... copas... no sé... si...
no sé... no ... no sé... estrellas... esta...esta chopand lengua... roja...
contenta... estd chupando... no sé... enojado... no séjadena contenta... tiene

suefo... a bafar... no sé...eso verde?... no sé... agualanchando ropa... no sé.
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2. J.O.
() un...uuuun chanchito () y sale el lobo feroz4.() pero come zanahorias? () ti () el
chanchito () mmm ...se ehtaba comiendo ...el desayumonfn pan... leche y huevos
() si () poque ... tenia hambre() a ver... ehpera .sigas contando... porque escucho
el ruido de lo de un perro () se lo estaba conugnse se... y se sento arriba () del
plato () mmm el otro perro () mmm () platano Qor() mmm estaba kesiendo () dejo
torro en desorre —desordenemision ininteligible.. () la mama () dejo todo en
desorrenado su hijo () mmm como... taba sustaraquege su hijo dejo torro en
desorrenao () si sale loh perrro... que pas6? () nenifia que comé () mmm a la cocina
() mmm que queria comé... () pero no.. ehtaba rredark comia...mmm luego...() la
mama () si () mmm () yo no ... si () la ehtaba seftanpa que comera () pero qués
esto? () no eso () mmmifinteligible () mmm ehtaban comiendo () eeeh en la mesa ()
y mira y mirra se ehtaban comiendo el hueso... (ateomia pero no se comia el hueso
() ehtaba comiendo () mmm () mmm que era? () pareoimo un pan () el papa ()
estaban comiendo () parece como pan () rico (Johegue son? () ya () mmm se... se
ehtaba comiendo enterrado el taller -tallarinmm un poquito sucia () poqué taba
comiendo muchah cosah () ya... si se ve el agujegba)anchito () y su osho () eee
pila —mira- el tallarin se cayo () el pam () agunfmm () en una silla () poke mmm
ehtaba comiendo () con ... ehtaba comiendo parnorf ).c con tallarines () se ehtaba
cayenno ... poke se ehtaba cayenno? () mmm o queEns@ o se estaba jugando en la
silla pal otro lado... pal otro lado o asi se caysi () y se cayo la comida y el ... y ehto
() ehto () mmm parrece como ...paese como un osogfnana —hermana- () ella no la
queria ...el no ... ella no la queré...no queria ayudatmasu chanchito...el chanchito()
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ehtaba kesiendo —creciendo- ...() si pero no htakeekrro —creciendo- tanto () poke le
fartaba —faltabaininteligible () y se ehtaba y no porria caber en su silla § paria

caer () poke ehtaba kesiendo —creciendo- () mmereéllla mama y ehte es el papé()
estaban rreparando -preparando- la comida gpattomiendo () comia con la mano
() pohke no tenia cuchara () la cuchara () comiangm () poke si ... poke él tenia
mucha hambre () dej6 todo en desorrenado () mra eodina () ehtaba... ehtaba
ensuciando () mmm () bueno como y ese papa ehjacefjoy aqui tan lah mascotah ()
comiendo () poke el chanchito no hacia caso () pokeke no () poke taba comiendo a
carra rato () poke el tenia mucha hambre () mmne gbkenia un chancho () mmm se
iba a enshushial al... mmm ehto () mmm la paré () mehpapé se cayo () poke mir...
pis6é ehto () mmm paeshe como agua () mmm que3q)ébi... una cosa y luego ... se
cayo () e chanchito () mmm ehtaba ... ehtaba camm@nglagi ta laninteligible () e
chanchito taba kesiendo () el chanchito () ehtalvela mama () y geria bafase () a
laaa... al agua () paaa... palavash - lavar- () mmhkdle una ropa () se lo llevaron

... avehtirse () mmm () lo... lo acohtaron () si (Jp&e faltdé aqui.

3. E.S.
() seldito -cerdito- (Jninteligible la nariz () sus ojos () las orejas () mmm las osax)
tiene sus shuh ya.soh -sus brazos- () na -la- ()doa dientes () huevo() con papa ()
una cuchara (ninteligible () ininteligible () pan () una banana () bananahfa () una
mankana ()se metio adentro del pal... del platse (ombrd () un delox () un plato ()
ininteligible () un ... una cocina () el mmmm () el ka.to -gadcel(pe.do -perro- ()
un.... () paese -parece- un p...ininteligible () esae gato () un gie.so -hueso- () el
papa ... lamama ... la hermana ... y el chanchito ()(pana papa () espagueti () no ()
como con las manos () mmm sucio () se cayo de ailla () porque se ensucia ()

arvejas () un pan () todo sucio () toda la cash)so () 4:47 () el perro () el gato ()
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un tenedor () una cuchada —cuchara- () una mamg@dena.. un trozo de huevo ()
ininteligible leche () se defalo resbald y se cayo () lamiehdo(] bafio () lo lavadon ()
con aguay jabén () lo lava... -lavaron-() puniefaoopa () tina () no lavadé... -
lavadora- () limpian... limpiando () la silla () amair () un mono () zapato () un juego
() una biciketa () control yemoto -remoto- () wert () sonriente () una pueyta -puerta-

() una fo.reh -flores- () no () desordend () jugsef) los tird () al suelo.

4. J. R.
() ya () seldito -cerdito- ...() un desafiuno -desayu() un té () una ... una papa... otra
papa () y unoh pam -pan-y una cuchara() eh...@nue platano () em una manzana...
una sopa() un pam () en cerezas ()qué es esog)amile esta haciendo al hijo... y que
es eso () y eso ...papa () se le cayo toa - todaertaa/ -comida- en su ropa y se comié
eso () ahi en un plato () y se le quebré...() ysahe que... () y ahi taba ()un -derrox-
reloj- () una cocina... () un gato...() el hijo y el @na - hermana- () un... un... un perro
() ehm... un gueso () la mana —hermana- ...la mamaai..el(hel el mano - hermano-
y el hijo () y ella? () ehm una torta () ehm quesil() se quedo todo su...() quedo todo
sucio ahi () descubié -descubrié- que hagara esdigiera eso y se pegd de cabeza ()
comer () no () sucio () se tenia que bafar () ehmmim no () se leirinteligible-
ehtaba ahi y se le cayo eso...() y al pelo () siin(tuchillo () ehm un tenedor () ehm
comida que se le cayo () eh blanco () eh rojoo.rayojo () mh un ferrejeadorr -
refrigerador- () una golbata -corbata-() narishrizaa() boca () gato () polera () zapato
() na -la- bafiera () ¢y qué es eso? () un pei(p dibujaste? () una silla () el

bantalon -pantalén- () un garson -calzén{g)]e -ese- eh un nifio o una nifia () un

calzoncillo () una lavadora () a la cama () cuaékpijama () una bicicleta () un ten -
tren-() ehm una lampara () una colita () ehm unon@muna foto () ¢y €so qué es? ¢ se

levanta? () el tse -té- () y se destapo () gedi se dehtapo () ¢por qué se destaparon?
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()si...() si...() si ....() ahi que le hizo? () y... y2alt) y por qué él... él? () y mira ....()
y ahi ta -esta- la mama () un reloj () por qué &ma ta ehcondia en su cabezita ()
desordend la cama () y esoh que son? () y esoheq)y...() yese... ese () y se

desperto () y ese()

() el ... huevos y galletas ()ehm () leche () un fam platano () eeeh leche () una
manzana () una cuchara () come con la mano () qued® ehm () no €l se sent6 en un
plato () poke -porque- se susto6 -asust@riteligible un... un... un reloj () un cajén

() un un plato () un un una silla () la mama ()gao () un perro () un hueso () estan
papa () la mama () la /'e.ma.na/ () con la marmm() la mano ()ninteligible () mh
corazones () em se mojo con leshmif)teligible con la cushara () 4:30 ¢ .con que se
encu... con quén se ensucio? () ¢como se llamalPnim ¢ verdes? () se cayl poke —
porque- se cayo () ehmm... papa () ehm ehm leshuggmgucio ehm ehm el piso ()
ehm sensucio () la mamay el papa () ehm ...() enpegto () la 6:15 cushara () la... el
cushillo lel -el- tienedor tenedor () los basasos- () el... ehm () se cayo () una
corbata () los zapatos () ¢qué es un bebré?-Hglaéun bafio que tiene zapatos ()con
un jabon y con... y con una esponja () ¢y qué ti..l?zQ colgar la ropa y plancho ()
echo el agua () a domir -dormir- () hay juguetess(un tren que tiene ojos () un sefior
gue anda en bisiketa () un... un gato (Jun... un mymo &éninteligible () paltillo
volador () mansiano -marciano- () un pez () ¢caa@ldlan? () se la comié con la

cushara () hizo () desoldenal — desordenar- ughgteh ()
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6. M. C.
() huevos () galletas () leche () una cuchara (hngnbanana () masana -manzana- ()
una olla () ehm ta comiendo e -el- huevo () elp(®un delo -reloj- () cajoneh () una
silla (Juna olla () la mama () el chanchito () edp —perro- () un gueso —hueso-() la
mama () em -el papa () la mana el pedo -perron @ato ()ininteligible () eeeh...
tallarines () cuchara () sucio () se va a caer-@-asuelo () un plato () uuuuun
ininteligible () comia eso eh () no sé () ta-esta- la sua@ad)chanchito que ehta ahi ()
ensucioé todo () ehto () ehto () el plata () y alet€) la cuchara () ininteligible () se
ensucio ese chanchito () ehmmm la combata —cerfata mafio -bafio- () ta -esta-
eso () un pescaito () la mesa () eh... una sillat§ eongando la ropa () ehta impiando -
limpiando- () ehtaaaa ... ehta llevando () a su fign su pieza () un ten -tren- () una
bicicleta -bicicleta- () unoh mono () unoh zapagpbin mono () ehmm un kontol —
control- () si () con la cuchara () no () felizef)oja () ehpeto —despert6 - () hizo... ()

ininteligible ()

7. A.P.
() la mama () huevito y pan () leche () huevitoaynpy leche () la mama () e —el-
chanchito () se esta comiendo la comida () hugvan y leche () la..ininteligible...
() manzana () si () con la cuchara () se manckbhlevito y el platano () se enojo ()
gue mancho toda la comida en el mantel () le sS@red la silla () la mamay le iba a
poner la pechera () cocinanrro -cocinando- () seigi@s () perrito y el gato esta sentado
en el perro () el papa... la hermana... el chanchitorgama() mmmbh ...el chanchito
aca se le cayo la leche () y ehta comiendo ta#larig le cayd aca() kayarines -tallarines
() cayo al suelo () los tallarines () el pan ()dehe () la tabesa -cabeza-ylate... y el
pantaldn () con lo... con leche () juyj que se habjado y también va...y también
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se... se ensuci6 en la silla () él pone loh platés €uchara y el tenedor () se manché de
nuevo () comiendo con la mano () todo () porotdsrflejas ()lentejas- verdes ()
manchado y la mama y el papa también () la pared &I- puré verde () se refalé y se
cayd () sonrid () un ...un... la olla () se enoj6 @rdo6 todo manchado () muchoy ...y
ahi se enojé mas () quen -¢qué?- a eso no se(haaita tina () —ininteligible- lo bafid
() con murrbujas —burbujas- y con una esponjai€)-gninteligible- se el pantalén por
... Yy que ya no estaba manchado () impio -limpiésilla la mama () la tomé en brazo
de nuevo () poi -por- que se adian -habian- matelleen la cammma () poique -por
gué- se ensuciaba () con suh pelucheh () el caagjndo la lengua y el mono...el gato
() otoro -otro- conejo y la mufieca y un tren yiage le rompid la parte ...aqui se
desarrmo -desarmo- la parrte-parte- ...() ehta ().nse puso triste () no () leeee tenia
que ...dar ... un... un de ciruela () eeeh ... la jalebffar () ininteligible...ese
denante -delante- ya dehtapando y la mama lekta jp@niendo en nuevo () si () que

esdara -estara- (por estuviera) bien tapaditbegGtapado () si

8. P.V.
() ¢si? () dientes () una nariz () ojo () orejgselp () mano () la otra () brazo () huevito
con pancito () de ese (9 una kushara —cuchardtgno () manzana () eeeh
ininteligible desordend su comida () plato () delok -relogdgina () no sé () una sillita
() un perito -perrito- () si () un hueso () eppd) la hermana ... la mamay el cerdito ()
tallarines () de espinaca () no () se cayo () ehmmo lo sé () borotos -porotos- () y
mmmh ... y ... nolo sé () desordend () cushara @den() cushillo () ehmm ... () no
lo sep - sé- () vasos () blanco () ashul () se g6 lo s€ () mmmh... nolosé () ala
bafiera () champu () ¢ patito? () ah... espuma () l@pa () lavarrora () la silla () con
agua () una barradora -barredor- () dormir () t@usho juguete () un monito () un

nave espacial () una bicicleta () un tren () laraggun mono () pato () ehmm para
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hacer la nave () el color amarilla () blanco ()de() limpio () tiene una sonrisa () lo

durmio () si () si () no () dehpertéifjinteligible una sonrisa.
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Anexo 10. Transcripciones de relatos de cuentos pidios de 4 a 5 afios

Transcripciones del relato de cuentos de nifios(@s)y a 5 afnos.

Se transcriben todas las palabras emitidas poiie{a) ortograficamente. No se

consideran en analisis variantes dialectales rdistoes morfoldgicas.

... = pausas del hablante

() = intervencion del entrevistador

-nn- = enunciado que intentd producir (en casosdag inteligibilidad)

1.P.V.

() con la boca abierta () ininteligible ta-estaheévo () sucio () por que se subio arriba
de la mesa () en el plato () la mama asi () poegti ahi ahi () parece que comer () y la
mama ta -esta- preparando comida () ¢ ella eh la riemmana- () ehh el gato le ti....

El gato tiene un hueso () veo a un ni... nifio algwemiendo () el papa dijo
ininteligible ya no sé como con las cosas en el () el pe...ie@ geerrito- () esta
comiendo su comida () que esta comiendo con la Abieta y con lah manoh () no ()
con el tenedor y con la cuchara() si () ensuciabad que ehta ensuci... veo que boto
toda.. toah lah cosah () que se cayo () por que@somiendo mucho y se resbalo -
resbald- de la silla () con la ...almuerzo () estidggilando -gritando- () por qué quiere

mas comida () comide —¢,come?- (@lafon -ratdn- () del gato () come con dos platos ()

por que le encanta comer () eeeh si () a... aqucenga la familia y a él ensucia () el
gato esté felih y ensucié el piso () el ensucigdeé —pared- las cosas () hace el

ventilador... ensucio el ventilador () eeh la paréref- () el papa se cayé () por qué el
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nifio lo empujé () con sus propias manos () se faiso un sal... algo que pepara la
lechuga () la cabeza () por qué... se lo queria pQradrta enojado () por qué le ensucia
todo () tilo -tir6- a ensucial —ensuciar- a losasf{) lo va a retar () esta enojado ()
castigado () a limpiar () en la tina () esta baiémd. €l nunca se bafia () eh que no le

gusta () po —por- que es desobediente.

2. P.H.

Un pero —perro- () huevo () pan () se sientod —ser{déen el plato () mucha () cocinando
() una cuchara () una olla () comida () un platel ()ero-perro- y un gato () gato y el
pero -perro- () el papa... la hermana... la mama... @hchito () fideos () mmmbh leche
() pan () comiendo () desolden -desorden-... bottaida () mmh () lento () la leche

() se cayo () se los com...se los comié () mmmihig)cs() con comida () porque boté
la comida () porque tenia mucha hambre () el chiem@hmmbh el plato () la leche ()
mmmbh () comer () comer () loh platoh () mmh cocoh@i) mmh () otra vez ensucio ()
mmbh () los cosas () pan () porotos verdes () degios) porque tenia mucha hambre ()

todo () mmmh() muchas cosas () eh () mmh () mnse @]efald -resbald- () el perro ()

quedo sucio () enojado () al bafio () con una firen{ () mmmbh () limpid () a la cama ()

para dormir ()

3. F.B.

Se lo comid () en el plato () sucio () sucia () g@geaba sucio () lo limpio () esta su pelo
-perro- () viendo eso () viendeso () se esta sentando () tan almolzando -almdozg)
tan almolzando -almorzando- () sushio () sushgugjo () poh qué (hinteligible () po

gue () no sé () la mama se di6 cuenta () se cagéditio -cerdito- () sucio() papa ()
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almolzando —almorzando- () tasiendo —esta hacidadmmida () en la mesa () ehta
comiendo () sucio () se ma...manch¢ toa la cara & (hiy mila () juegoh () una sopa ()
una sopa () no sé () aaah que papa mas suciaf@ligible () taba comiendo () felih ()
se cayo () el papa () con la comida que le defgjel() el gato lo levant6 () él lo ensusio
() ta jugando con su pelo () ta jugando con su fede cayd la comida () se enojo con
el cedito () se enojo con el cedito () po que degdla casa sucia () no sé () no sé () se
enoj6 () si ) mmmh no () feliz () ta feliz () sebafiadon -bafiaron- () po que quedd
todo sucio () con el huevo que echalon -echarogu€)ninteligible () taba colgando su
lopa () taba limpiando su silla que la manch@().llo fueron acostal -acostar- a su

cama con su peluche () si ()

4. F. A

() el huevo () el huevo se lo comio () se ensucen(el piato —plato-() muy sucio ()
dijo...no sé lo que dijo () es que... es que el se kehtd huevo y después dijo dijo que
no se lo coma asi () se enoj6 () gito —gritd@itd () esta diciéndole que se... que se
porte bien... su hermanito y ahi esta cocinando la&@ son animalitos... ese es un
gato y ese es un perro () que? () es un huesté(fesiiendo... todo () el... el hermano
() se ensuci6 porque se comio todo () ese el pagetdban... estan comiendo () el gato
le estd dando el ratén... al perro () y deskuéspuesy deskués todo se lohtaba
comiendo rapido y deskués se lo bot6 la lechedylgunuy sucio () keded muy sucio ()
una manchita () se qued6é muy sucio () se comio (ptim muy rapido () no sé () son
espaguetis () si () la leche ... me encanta la lez$ee .. () se cayo el cerdito () eh
porque se cayo de la silla () es porque se condid mauy rapido y deskués se cayo ()

ehta diciendo san... () es que estaba gitando lagrermorque leh taba diciendo que se
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porte bien con hermanito () y deskués —despuéayse(y el papa esta... esta poniendo
los pjatos y el cerdito estabe gitando () y amhéana esta kosienando otia vez y
deskués se tuvo que dar una sopa () ahi dice&(fesinando sopa () ese eh un juguete
() si () comiéndoselo todo () si () sucio () eratando () y deskués se ensucié todo () se
ensucio el papa ... la hija... y deskués se ensucmttmb tooooodo () que cosa... eh
gue ehta... ehta enojado () porque el cerdito estdotando () la mama le ehta
diciendo cerdito pértate bien () el gatito ehtantiigible- con las... ahi ahi y al perro

y ahi... y ahi se bot6 toda lah —ininteligible- p& dpizo la mama () se cayé () porque se
tiopese -tropieza- con el gato () llegé a veiof) suando uno se cae () son estellitas ()
el gato? () estd lamando —lamiendo- el poto deagnel cerdito se ehtaba poniendo el
sombiero como una olla () ehta... ehta too sucid@ ehta lamiendo pero el perro
porgue loh pero lamian y loh gatos también () je dha leccion impor... () ehta
enojado porque el cerdito ehta manchado todo tétigible- y la mama también ()

ehta enojado () el cerdito ehta asi () ahi ehtecheo () su cara? () ehta muy sucio ()
ehta feliz () eht& ... lo tiene en la mano () eh pertpdo empezo6 asi () lohtaba bafiando

() porque ehta muy sucio () ehtaba secando la()ogstaba secando la silla del cerdito

0

5. B. M.

() se sient6 en el plato... y no se siento en la s#lo () no corresponde...yo nunca me
siento en un plato () nadie () un huevo () una barfayo nunca me sientario en un
plato () tenia todo el piso sucio () asustada (Jpe estaba todo sucio () si () no ehtaba
...estaba solito () de triste () ehta con alguiesddd mah para comer () no lo sé () aqui
ehtan todos comiendo pero €l... pero el cerdito chao. porque ehtd manchando...
su mama el papay la hermana () no no estan matheliag el perro tampoco ) el
cerdito chico () si () ehta comiendo espaguet Qan ...eht4 sentadito con su peluche
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() mucho lo que boté ... boto tanto que la mama...ajwerdito se cayo () si po... por
ser tant...por manchar todo () y se cachd... de la gilbor que ehtaba too rebolos en la
silla () ehtban... ehtaba con cara de feliz () agtesle sirvieran la sopa verde () ehta
comiendo de todo... pero se esta llenando () cuaadoeylleno me... me duele la
guata () tiene el cabello sucio...() la hermanalf).y y el papa la cara sucia.. la mama
también y ehta tooo y ehta too el piso mah man¢tha@anchadito () si ... por comer
tanto () le duele la guata () se cayo el ta el dgpar que el cerdito era comié mucho ()
dejé comi... y... dejé comida en el piso () se reslfptie espalda () y el gato le esta
lamiendo la... el agua..le ehta lamiendo el agu@iietun escudo en la cabeza () yo
nunca me pondria eso en la cabeza () mira le ehtgriando... le ehta le ehta lamiendo
el agua también igual.. igual que el papa () ehédata too manchado y enojado ()
porque se cayo por el... por el nifio () y la hermarteajo... () hermana () enojado ()
si nunca lo va a disculpar () por qué... por qué etéha comida en el piso ()
lavandolo... en la tina () yo siempre me bafio emk () siempre me bafio en la tina ()
si () porqué porqué siempre me ducho () ehta cdméropa... porque ehta mojada ()
ehta limpiando todo por que el cerdito era muy auxl) y cochino () lo tomé en
brazoh () a la cama () juguetes () muchos () yeatéin sus zapatos () no () nunca dejo
los juguetes dejé solo le co corresponde en mi ¢qelaa caminando y dejando huella
() dehpertar al cerdo () lo... lo vuelve a acohtagymse nevanto - porque se levanto-
() muy feliz () por ... ehta felih por su desodensatden- () ahora no lo quiere
ordenar... no quiere ordenar () ehta con un jugue.jugbeteh... se caen... se ehtan

yendo por la ventana () feliz porque se bafia

6. M. E.

Huevo y galletas () si () leche () si... y tambiémtoleche cuando es de noche () con
galletah () y.. y.. con... con espaguetis () un paa, banana () mmmh qué son esas

168



cosas? () guindas? () leche? () jugo () se lo cq)mdal... tomate () en un barrén -
jarrén- () buebo revuelto () que son? () gallejasm(mufieco () muy aprretado () era
porr que tenia mucha hambre () en el plato () edsgcensucio toda la mesa y deh... y
también él () la ma ... la mama a limpiallo () dijouln no debeh... ah esta sucia es hora
de bafiar () grité que queria mas comida () le peelespreparé salsa de tomate () esos
() son los amigos de él () y un perro () lo derdgnts- () lo sento () en el la silla () para
qgue coma () el papa () espaguetes y y arroz y y rmucha clase de comida () usé su
mano asi y... y no hizo asi —ininteligible- uso signtks () si () mas sucio () rrehmalé -
resbal6 boté leche () mah sucio () en.. en el pigpbleche y espaguetes mucha clase de
comida cayo () en el piso () muy sucio y despuéa atii se cayo () el celdito () en el
piso () toda la comida también se cayo también siieo () le trajo platos () le hizo
comida () si () comio tan rapido () mmm moras...oary también galletas y también
pan () todos empezaron... empezaron a enojarse fanslia () empezaron a enojarse
() por que el cerdito boté todo en el en el en taalcasa del de eso lo que hizo el
cerdito () se cayo y después el gato lo lo halmfgado () y por que el cerdito lo empujé
() y después el cerdito también estaba sucio pabperrito lo empezé a lamiar

también () lo lamié también () bien... ya basta (hes de limpiar ... es hora de bafar
el cerdito () a bafiarse () con jabdén y un delfile @aco el pantalén y lo colgd ahi () un
no se que es esa cosa () después se creocup@wpiey por qué y por qué no sabia...
ah... quien habia quien habia pon...retirado el cordelspués empez6 a hablar tal vez

fue el cerdito eso empezo a hablar...()

7.B. H.
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() Y también le gustaba comer huevos, a mi... mi danféavorita es el espagueti () si...
y también el huevito me come () pero el espaguetisalsa de tomate me gusta () y... y
también a él... la mama le gusta comer tanto () thisa() y mira su mama se va a
poner muy feliz () manchado () si poh y dijo () inteligible imitando la voz de la
mama- la mama dijo cierto? () en el plato () si Qero leamos la otra pagina ()muy
sucio () uy! todo esta desordenado por todas p@redsdijo() empezé a gritar ()
desordenado pe... desordenando o no? () cocinarydac(eo que salsa de tomate () si
los espaguetis —ininteligible- me gustan a mi @4t sentando () aqui... un gato y u...
y aqui un perro () que que quiere comerse todartada de ahi cierto? () esto es un
gasto y esto es un perro () un hueso () un huesogsée perro () jaja una pesona-
persona- () porque lo va... porque van a... porquec@eer () y mida () se iba () ah
ese el espagueti que me gusta a mi () aqui coeaano () se puso mah grotén () si () y
mira () si () pero mira ¢sabes qué? () que... es gweven... pero mira boto el ... boto
() también lo ehta viendo como come () tambiérhla &iendo como come () comiendo
comida ehte () yehte esta trayendo un ratén () @eamto, tanto, tanto que boto la
leche () uh porque ta veh come tan rapido () agjdéi thoodo desordenado por ahi en el
suelo () uy se quedd todo manchado con leche ydaohimuy sucio () todos sus
dientes () esta contento () ahi se cayo () porqudatan rapido () dijo ah me voy a
caer me voy a golpeal en la cabeta () oh no yoyrihj () esta comiendo todo () rica ()
ehta diciendo comida () no esta feliz () fue atdwa platos () la mama ehta trayendo la
comida () un juguete () esta desordenando todadem() por que come tan rapido ()
manchado () aqui... aqui hay un laberinto —inintelayi- a seguir () y estaba enojado el
papa () lo ves? () porque desordend todo todagalrl() jajay deseresperada-

desesperada- () ehta muy desesperada () ehtarefa@sfpor toda esa comida que les
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dio () oh estdn manchados () hasta que dio vusitataza de comida () mmmh son
unos servicios () ehm parece que una olla () Isofjue esta abajo es ...algo para comer
y también para servirse () el papa se... se resfakbalé- con toda esa comida jaja ()
porque habia tanta comida por todos lados () ggjguandole jeje () ahm llego a ver ()
ver ... llegé a ver... esterellas —estrellas- por qugaped la cadera () mira le dolié un
poco () y mira a...aqui le estan lenguando ahi §) rjaj esta feliz () se botié —goted’-

por eso gque le cae el agua ahi por unas gotasy(miuuuh vemos la otra pagina ()
ehm muy desodenado muy muy des...() puso una ciafpaagli se enojo () por

gu...por que este comié tanto y desordend todo Quepco... porque era muy groton —
glotén- () por qué por qué desordend todo todo (p@mojado () feliz () por qué de —se-
comié todo jaja() la mama esta feliz... también fppaira... ahi parece que le va

llover en su cabeza () si () todos te...tenian queikr () ahi tenian que bafarle ah ahi
tenian que lavarle () aqui tenian que lavarle lgui.genian que bafiarlo aqui tenian que
lavar la ropa () y aqui tenian... ahn que aqui tegiem.. limpiar lo fue () lo fue a

acostar

8. E.Q.

Chanchito () ya () la nariz () loh ojoh () la otaj{() -ininteligible- () una... una boca tan
gande —grande- () dientes () ininteligible () um fa—ininteligible- () eh leche () la
cuchara () manzana () en el plato () se puso f{fjste reloj () plato () eh un gato
sentado... sentado... sentado... en un () eh... () un pewoe- () eh el papa... la
mama... su mana -hermana- () y él... el hijo () pgrerre- () el gato () eh fideo () con
... apio... () apio () se cayo () por qué por qué aadabgando y no se fij6 () eh
verduras () arvejitah () papitah () eh... desordemdi@tia casa y las paredes también y
también a los papah () eeeh... la paré —pared- I sérvicioh () cuchara () tenedor ()
cuchillo () se rehfalé —resbal6- () sacandole théede ahi () a... a... a bafiar... para
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bafiarse () por qué... por qué... por qué...por qué ger.qué... por qué eh... tird
mucha comida () —ininteligible- una bafiera () dlitg() el champu () eh tendiendo la

[r]Jo.pa —ropa- de.. de ... del hijo () ehta limpiatalsilla () para dormir () es

chiquitita por qué es un bebé () mmmh eh algo aeltledan loh marcianoh () una
bicicleta con con algo () mmmh palanca () palapam(tren () eh juguito () contenta ()
un monito () ehhh un pehcado —pescado () se fue fuesa dormir a su camita () no
tird todas las cosas () el gatito eh un munequieh @un pehcao () y los un... y los

zapatitos

9.D. A

Comer () el chanchito () ahi ehta su familia ()\aug papa () se lo comié () el

chanchito () papa con huevo () con las manos ¢nyla cuchara que le dio la mama ()
en el mantel () se ehta... se sent6 arriba del fJatio() el huevo sentado en el plato se
lo come () una banana () papa () y disodeno -desdr () la mamé () ehtd asustada ()
a su hijo sentado en el plato () el chiquitina(@nama () la hermana () ese eh el perro el
gato y la mama () ehta cocinando para que sichijoa () tallarines () su papa... su
hermana y su... () y la mama y el chanchito y el ¢otaliarines () tallaines —tallarines-
() se lo comio entero () todo entero asi () enslac{y por qué comen... por qué... por
gue comid mal () la mama () jochino -cochino- (J goe se ensucié () mira mira mira
ehtaba comiendo y... y dehpueh lo que paso se engoicgue comié mal () la

hermana y se cay6 () de la silla () y la hermanadey la hermana vi6é que se cayo de la
mesa y ehtaba toooodo sucio () lo sentaron la nednt@dba cocinando y... y le entregé
la comida a su hijo () papa () arvejas () papa@()carne y lechuga () y se ehta
comiendo la abejah —arvejas- y con la papa e}tseehta echando la abeja ala ala

bocayla la arvejay la papa vy se la tragé @taimira () y dehpués () ensucié a su
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mama y a su papa () y dejo toooodo sucio... todasutwdo tirado () y otra vez se
guedo sucio () se rehfald () por que ehtaba... eh&tizaloso () por qué... por que
ehto... por qué ehto se rompid y... y.. y despuésdaspués cuando el papé se
/ba.’rro/ —parod- se rehbald mmmh () mmmmbh ... (etzhe dehpues se resfal6 con la
leche () el gato () al bafio () su perrito () sup€) la leche la.. un poco de arveja la
papa () y la lechuga con la cuchara () y el papabahenojado () no sé () -ininteligible-
alba... alatinayloylolavé () en... en ehta bafi¢ colgé la ropa para que se secara
por que la lavo () en la... en la lavadora () liaxpa silla... ehpueh —después- le puso
el pijama y se fue a acohtar con su con su... cgekiche () la mama lo fue a acohtar
() a su cama () a su cama () habia... un leén ...utm.a qué es lo que eh ehto? () una

radio () con un con un conejo con un gato y con goe es lo que es? () dormir...

10. M. V.

galletas () galletas y huevo y huevos () ahi ya estniendo un huevo con su mascota ()
la leche... laleche de la vaca () —ininteligibks frambuesas con mi amigo que se
llama el Martin Sanhueza () los platanos () ehén@ sn un huevo () es una manzana ()
se ehtan -ininteligible- por que por que comia nouck) en la cocina () en el plato () un
huevo () un platano () un huevo () se le... se... smai@® —perdié- se le... eh... el hijo
()ehta asustada () por que no ehtaba su hijo Ifpyease aparecio () esta gordo toavia ()
la mama ehtaba cocinando y la hermana se serttéaf)aeel perro con su mascota () es
gue su su mascota ti tiene un raton y su perre tienrhueso () estan comiendo el papa
la mama el hijo y la hija () con las manos () naglccerdito eh eh ese () no () comiendo
() mira se le se le cayo la leche () la comidah{a gordo muy gordo () por que ha
comido mucho () ahi se cae () po.. poque —porduiectstaba muy apretado con su
mascota () mmh ahi ahi ehta un auto () ahi ehtaugieco () es... esta sentado () nada
() ehta comiendo () ahi... ahi... ahi... se le cay0.tod@toda la comida () estan
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enojados () poque —porqué- su casa ehta todaneofhjue... que se vaya a su ca...
gue se vaya a su cuarto () es una lampara () ahiad son las cosas se resfalo () el
papa () por qué ahi ehté... ahi ehtaba con con awonléa cochinada de de la mascota
() ahi le esta liangleniando —langlieteando/lamiedelopoto () porque tiene caca ()
ehta todo cochino () ehta enojado () que que naaods () a bafiarse () le va... le va a
lavar loh pantalones () ala cama () en la cumargjo () un gato y un y un amigo

imaginario () si () ahi va su ten —tren- () -inligibdle- .
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