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RESUMEN

La presente investigacion lleva por titulo las trayectorias escolares
en contexto de vulnerabilidad socioeducativa en Liceos Técnico-
Profesionales del Gran Concepcion: Casos de estudiantes de Cuarto Afio E.

Media.

Este esfuerzo académico busca la comprension de las trayectorias
escolares desde la perspectiva de los relatos y vivencias de estudiantes de

cuarto afio medio insertos en la condicion de vulnerabilidad social y escolar.

El método de investigacion cualitativo que guio esta investigacion
fue mediante la aplicacion de instrumentos cualitativos para obtener la
informacion, tales como, entrevistas Semi-estructuradas, relatos biograficos
y grupos focales a estudiantes en 6 establecimientos Técnico-Profesional en

el Gran Concepcion durante el trienio Mayo-Junio-Julio del 2018.

Los hallazgos que arrojé esta investigacion se centraron en tres ejes:
las tensiones que surgen en las trayectorias escolares, evidenciando el factor
familiar como modelador de estos recorridos; el reconocimiento y juicios
sobre su contexto de vulnerabilidad, y las proyecciones educativo-laborales

que presentan los estudiantes de la educacion técnica-profesional.



ABSTRACT

The following research is titled School trajectories in the context of
socio-educational vulnerability in Technical-professional Secondary
Schools: Cases of fourth-year students in “Gran Concepcion”. This research
seeks to understand school trajectories from the perspectives, stories and

experiences of last year students in vulnerable social and school contexts.

The qualitative research method guided this research by the means of
using tools to obtain information, such as semi-structured interviews,
biographical reports and discussion groups with students from 6 technical-
professional secondary schools in “Gran Concepcion” during a three-month

period from May to July, 2018.

Through the critical analysis of the stories obtained from these
alumni who are studying in technical-professional secondary education, the
main findings, reflections and conjectures of this investigation are presented

below.

The findings of this research focused on three axes: the tensiones that

arise in school trayectories, evidencing the family factor as modeler of these
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courses; the recognition and judgments about their context of vulnerability,
and the educational-labor projections presented by the students of technical-

professional education.
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Capitulo I: Planteamiento del Problema

1.- Contexto del Problema

En los daltimos 30 arfios, se ha impulsado desde la politica publica
una serie de medidas que tratan de contener y erradicar un conjunto de
problemas en torno a la desigualdad, exclusion, y falta de oportunidades
que se ha visto envuelta la sociedad chilena en general y su sistema
educativo en especifico. Por lo anterior, se han utilizado una gama de
terminologias y conceptos para denominar a sectores de la poblacion que

atraviesan por estas situaciones.

De igual manera, la creacion de leyes, instituciones y programas
buscan la superacion y/o contencion de estos contextos, y por tanto se
emplean diversas categorias para implementar una focalizacion de la
politica publica: vulnerabilidad social y educativa, alumnos prioritarios, Ley
SEP, Ministerio de Desarrollo Social, Agencia de Calidad de la Educacion,

Superintendencia de Educacidn, entre otros.

La realidad concreta se ha observado y palpado durante el ejercicio
docente de la practica profesional de la carrera de Pedagogia en Historia y

Geografia, durante el primer semestre del afio 2017 en el Liceo Polivalente
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Experimental de Concepcion. Este establecimiento de caracter municipal
entrega una oferta desde el nivel Séptimo Afio hasta Cuarto Afio de
Ensefianza Media y, con una matricula que bordea los 350 estudiantes. La
procedencia geografica de sus estudiantes contiene a las poblaciones y
sectores que se encuentran en la inter-comuna del Gran Concepcion, entre
ellas se pueden mencionar: San Pedro de la Paz (Candelaria, Villa San
Pedro o Boca Sur), Chiguayante (Villa Futuro, Porvenir, Leonera), Hualpén
(Emergencia, Patricio Lyhn), Concepcion (Santa Sabina, Aglita de la
Perdiz) o Penco (Cerro Verde Bajo, Altos de Maiten). Los perfiles de
ingresos de las familias de estos estudiantes se enmarcan entre los primeros
tres quintiles (I, 11 y I11) y su nivel educativo evidencia un alto indice de
repitencia (estudiantes con dos o tres afios reprobados), desercion escolar,
bajos resultados en pruebas estandarizadas, entre otros. Finalmente, se
puede resumir en el indice de Vulnerabilidad Escolar (IVE), que se eleva

hasta el 86%?.

En los establecimientos de caracter municipal, y en razén a la
descentralizacion hacia las mismas municipalidades, han sucedido dos

fendomenos a nivel de su infraestructura. Primero, la despreocupacion por la

!Sintesis del Proyecto Educativo Institucional Liceo Experimental. (2016). Concepcidn, Chile.
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mantencion y arreglos necesarios para el desarrollo de las actividades
académicas, que se ven materializados en goteras, vidrios rotos, y salas que
las alberga el frio, etc. En segundo lugar, la desaparicion paulatina de
algunos de estos establecimientos debido a la tendencia a la baja de sus
matriculas en las aulas. Este fendmeno en particular obedece a la fuga de
estudiante del sistema municipalizado nacional al particular subvencionado,
representado en la pérdida de 584.243 matriculas en los ultimos 15 afios (un
tercio de su matricula total); cuestion que ha conducido al sistema
municipal a concentrar solamente el 34,6% de la matricula nacional y

preferentemente de estudiantes en condicion de vulnerabilidad.

Herrera y Salazar (2015) sefialan que, la situacion de los docentes en
estos establecimientos no es prometedora. Primero, por las exigencias que
provienen de las diferentes leyes, politicas y condiciones laborales que
surgen en el sistema municipal y sus establecimientos, entre las que
podemos mencionar, la reciente ley 20.903 sobre Desarrollo Profesional
Docente. En segundo término, la concentracion que existe en estos liceos de
estudiantes en condiciones de vulnerabilidad y su relacién con el trabajo en

el aula,
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Como seflalan Judith Herrera y Paulina Salazar (2015) en una
investigacion periodistica al Periodico La Tercera sefialan que, en el sistema
educativo chileno, existe a nivel nacional un 27% de la planta docente
trabajando con estudiantes en contextos de vulnerabilidad, lo que representa
a 53.000 docentes que cubre un 60% de los estudiantes municipales.
Asimismo, se destaca el caso de la Region del Biobio, que concentra a mas
de 10.000 profesores y profesoras que atienden a estudiantes en nivel
nacional, posiciondndose como la zona que mas profesores trabajan en estas

condiciones.

Otra situacion observable en contextos de vulnerabilidad, son los
resultados en las pruebas estandarizadas que se han instalado e
implementado, para estudiantes, asi como a los docentes, nos referimos a:
SIMCE, PSU, PISA, Evaluacién Docente, etc. En ellas se ve plasmada de
forma clara, lo que ha significado la segregacion educativa que se han visto
envueltos los liceos municipales. EIl impacto de estas pruebas es global,
porque afecta tanto a profesores y profesoras cuestionando su desempefio al
interior del aula, asi como a los mismos estudiantes que solo obtienen

resultados bajos en relacion con los otros niveles de administracion, siendo
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la institucién educativa considerada “insuficiente”, y por tanto se cuestiona

su calidad y capacidad de desarrollar oportunidades.

De esta forma, se crea un problema y una contradiccion a la vez,
puesto que, al obtener bajos resultados en los liceos municipales, las
asignaciones economicas son entregadas a los altos resultados, dejando
desprovistos de recursos financieros a las escuelas que evidentemente mas

lo necesitan.

La evidencia que se ha levantado en los ultimos 30 afios, en torno a
la desigualdad, exclusion y los contextos de vulnerabilidad en las escuelas
en los diferentes establecimientos a nivel nacional, nos entrega una

perspectiva de encasillar y caracterizar a un estudiante en estas condiciones.

En consecuencia, nuestro problema surge desde las situaciones que
se escriben en los parrafos anteriores, pero por sobre todo ante las
categorias de vulnerabilidad que se ha visto inmersa la escuela, los
profesores y sus estudiantes. Si bien estas politicas buscan plantear una
solucion y/o contencidn a estos problemas, algunas de sus medidas emanan
desde estudios cuantitativos, sin tomar la relevancia de los procesos y

experiencias de los propios estudiantes a quienes estan dirigidas estas
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politicas. Al respecto, se han establecido categorias y jerarquias entre
estudiantes en contextos de vulnerabilidad (el caso de los estudiantes
prioritarios), la sistematizacion del logro escolar, y las trayectorias
educativas que poseen estos estudiantes, las que merecen ser investigadas
para recuperar las experiencias de los sujetos afectados por esta politica

social educativa.

Las trayectorias educativas en estudiantes de cuarto afio de
ensefianza media en los liceos municipales del Gran Concepcidn, constituye
nuestra principal preocupacion, pues en ellas podemos visualizar en el largo
plazo el impacto de las politicas educativas para este tipo de administracion,
el impacto del fracaso escolar y las experiencias y caracteristicas que
poseen los estudiantes en contextos de vulnerabilidad. Buscamos
aproximarnos a la realidad de estos estudiantes desde sus propios relatos,
porque vemos en ellos elementos que podrian brindar una nueva perspectiva
entorno a la politica publica educacional, y brindar oportunidades vy
soluciones a la situacion que atraviesan las diferentes estudiantes de liceos

municipales de la region y del pais.

14



2.- Antecedente Teorico y Facticos
2.1.- El Neoliberalismo

En las ultimas tres décadas en la region latinoamericana, y posterior
a las dictaduras militares que se instalaron el continente, se comenzo la
implementacion de politicas de caracter neoliberal y en sintonia con la
instauracion de una nueva hegemonia a nivel mundial. Este nuevo modelo
neoliberal, reconvirtio por medio de una crisis al Estado empresario, es
decir, la crisis del Estado fue provocada por la intervencion de los militares
en los diferentes paises de America Latina y conllevo la reconversion del
Estado Benefactor, que se perfilaba a modo de direccion de las demandas
sociales a un estimulador de las demandas individuales. En el caso de Chile,
el sistema neoliberal se instalo de manera forzosa durante la dictadura

militar de Augusto Pinochet (1973-1989).

Durante la década del 80, se implantan los mayores cambios
econdmicos a nivel estructural siguiendo los tratados de Milton Friedman
que planteaba limitar la regulacion estatal, propiciar la competencia y
promover la privatizacion, para asi lograr una sociedad mas democratica.

Estos planteamientos sintetizados en “El Ladrillo”, son ejecutados por
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medio de dos etapas. La primera, con una ortodoxia liberal radical que entr6
en crisis durante los afios 80, y la segunda (posterior a la crisis) muchas mas
pragmatica. La privatizacion de los servicios estatales fue acelerada
posterior a 1985, con el fin de levantar la golpeada economia nacional

provocada por la Crisis de 1980.

Como sefiala Juan Cassasus (2003) en su libro La escuela y la
(des)igualdad, durante el transcurso de los 90’s el modelo parecia dar sus
frutos a la economia, experimentandose un pujante crecimiento econémico
basado en un fuerte extractivismo y especializacion en materias primas,
reflejado en buenos indices macroecondmicos, crecimiento del PIB. Sin
embargo, en la profundidad social la pobreza afectaba a gran parte de la

poblacion chilena.

Este proceso de la politica econdmica neoliberal nacida en las
reformas estructurales del 80s, la pobreza y desigualdad se dispard. En
particular las personas que se encontraban en situacion de pobreza en 1980
era un 40,5%, en 1990 aumenté a 48,3, y hacia finales de la década a 43,8%
(Cassasus; 2003). Resulta interesante consignar la distribucién de la

riqueza, que en el caso de Chile es ejemplar, porque el 20% de la poblacién
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(Quintil V) posee el 72% de la riqueza?, y esto hay que sumarle la
precarizacion del trabajo en sus formas salarios, contratos y estabilidad. En
sintesis, los paises y sus economias crecian, sus nameros eran elevados,
pero un gran porcentaje de la poblacidon no veia ni disfrutaba del “chorreo”
que pregonaron los especialistas durante los 80’s. Las brechas econdmicas,

sociales y culturales crecian, el crecimiento con desigualdad era la tonica.
2.2.- Desigualdades Sociales

Segun sefiala PNUD (2017), para comprender las desigualdades
sociales, debemos partir desde las diferencias economicas, que se pueden
leer desde dos planos: i) Desde las estructuras y los funcionamientos, que
permiten que algunos grupos objetivamente tengan ventajas acumuladas
muy superior a los otros. ii) Desde los ideales de igualdad y justicia social, a
partir de los cuales las personas evaltan esas divergencias de oportunidades

entre grupos sociales en la experiencia cotidiana o en la discusion pablica.

Estos dos planos son dos formas para entender la sociedad moderna,
tanto por ser consecuencia de la division, organizacion, especializacion del
trabajo; y una diversidad de estilos de vida en modelos identitarios mas

individuales. Por otra parte, se genera un marco normativo basado en la

2 Desconcierto. (25 Julio 2017).
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igualdad de derechos y dignidad. Asimismo, segun define el PNUD (2017),

las desigualdades sociales son:

Las diferencias en dimensiones de la vida social que implican ventajas
para unos y desventajas para otros, que se representan condiciones
estructurantes de la propia vida, y que se perciben como injustas en sus

origenes o moralmente ofensivas en sus consecuencias, 0 ambas (p.18)

Otras variables para determinar la desigualdad son las diferencias
entre grupos socioecondémicos, es decir entre quiénes hay desigualdad
ordenado por medio de los ingresos, el nivel educativo y la ocupacion de
las personas. Es asi que, los niveles de ingresos se han definido y
categorizado en cuatro grupos: Pobres, Vulnerables, Clase media, Clase

alta.

Los hogares pobres son aquellos que sus ingresos estan por debajo
de la linea de la pobreza, o sea, un hogar que no cubre sus necesidades
béasicas. En cuanto a los hogares vulnerables, se sitian con mejores ingresos
dejandolos fuera de la situacion de pobreza, pero no tan altos como para
otorgarles seguridad econdmica. Se agrega las caracteristicas del nivel de
instruccion y logro académico, vinculadas muy directamente con el origen

socioeconomico de las personas.
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En relacion con las clases medias ocupacionales se caracterizan en
cuatro: bajas, medias bajas, medias altas y altas. Estos cuatro grupos poseen
una heterogeneidad interna, entre ellas la clase baja se encuentran
trabajadores agricolas y manuales sin calificacion. La clase media baja
agrupan a trabajadores manuales calificados, profesores, técnicos superiores
y microempresarios. Mientras que la clase media alta y alta agrupan a

profesionales y directivos de empresas.

Por lo anterior, se observa que, al interior de los analisis sociales y la
implementacién de politicas publicas, se ha buscado reducir la pobreza,
promover la movilidad social, y con ello se ha planteado el concepto de
“Vulnerabilidad”, para referir a una serie de situaciones o acciones
riesgosas para una capa de la poblacion. Al interior de esta categoria, se
arma un arquetipo, se produce un sujeto, se instala una jerarquia, y se
construye un conocimiento (relacién saber-poder). Por lo tanto, la
vulnerabilidad social, educativa y laboral se presenta como el mayor desafio

actual y futuro.
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2.3.- Segregacion Educativa

Fabian Cabaluz (2015) en su obra Entramando: Pedagogias
Criticas Latinoamericanas, sefiala que la instalacién de un nuevo régimen
y su impacto posterior en la desigualdad se caracterizan en primer lugar por
la instalacion de politicas neoliberales las cuales significaron: i) La
descentralizacion del MINEDUC (Municipalizacion), ii) Financiamiento
por medio de subsidio a la demanda o sistema de Voucher, iii)
Liberalizacion del mercado del trabajo docente, dejando  de ser
funcionarios puablicos y cambio del régimen universitario de formacion
inicial dejando las carreras de pedagogia ser de exclusividad de las
universidades, iv) Implementacion Sistema Nacional de Evaluacion para
jerarquizar a los mejores y peores establecimientos para fomentar la
competencia entre ellos, v) Liceos tecnicos Profesionales administrados por
asociaciones gremiales, vi) Cambios curriculares para flexibilizar la
regulacion fiscal, vii) Recorte al gasto en educacién. viii) LOCE: Ley
Organica Constitucional de Educacion que regula los requisitos minimos

para transitar por la educacién basica y media (1990).

Este nuevo modelo repercute directamente en las familias, ya que

desde el punto de vista legal son los padres quienes son los responsables de
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la educacion de sus hijos e hijas, y desde el punto de vista ideolégico la

meritocracia se impone como la forma de ascenso social.

Uno de los problemas que atraviesa la educacion desde las reformas
de los afios 90 en adelante es la tecnificacion de la educacion, esto quiere
decir que “los expertos en Educacion” con estudios y posgrados en
universidades, en sistemas educativos europeos y del primer mundo, son los
autorizados para delimitar, proponer, y autorizar las grandes reformas e
implementacion de politicas educativas que se han realizado desde los afios

90 en adelante.

Esta logica se delata a si misma por la instalacion mecéanica y
reproductiva de planes educativos de origen europeo. El objetivo de estos es
responder a las necesidades de las politicas y pactos neoliberales instalados
en la administracion estatal, pero que genera grandes contradicciones y
problematicas al momento de su implementacion, ya que no han sido capaz
de recoger desde la raiz las principales necesidades en las aulas y la
sociedad, y por otro lado, reducir al minimo la capacidad intelectual,
problematizadora y creadora tanto de la docencia y de los estudiantes en los
procesos de ensefianza-aprendizaje en pos de un proceso educativo

superador de lo declarativo.
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El impacto de todas estas politicas es palpable a partir de la década
del 2000 dada la segregacion, desregulacion del mercado laboral docente,
agobio laboral, fiscalizaciones y pruebas estandarizadas, entre otras, que

son la ténica en la gran mayoria de los establecimientos.

De esta manera, la situacion al interior de las aulas es compleja,
debido a la gran diversidad de los sujetos estudiantes, donde resulta
fundamental que la docencia sea capaz de reconocer e interpretar el impacto
de las logicas neoliberales en la poblacién, y como los patrones culturales
propios de los sujetos, asi como sus comportamientos, conductas, relaciones

personales, actividades culturales se enfrentan en la escuela.

En la actualidad, las desigualdades sociales impactan en la escuela
de tal modo, que determina las posibilidades a futuro de los jovenes. Esto
quiere decir que existe un deficit educativo, y esta co-relacionado con el
estrato socioecondémico, produciéndose una segmentacion y diferenciacion

de la instruccion, vale decir, un tipo de educacién por origen social.

La democratizacion segregadora es la tonica de la politica educativa,
que significa la instalacion una serie de oportunidades, con acceso

igualitario, pero sin considerar el origen y problemas sociales aparejados
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por la desigualdad y la marginacién, con los cuales se naturaliza la
desigualdad. Entonces ya no hablamos tan solo de vulnerabilidad social,
sino que también de vulnerabilidad educativa. Una suma de situaciones,
relaciones y otras, vinculadas con el riesgo, entornos peligrosos y la
incapacidad de la comunidad para absorber los cambios, produce la
vulnerabilidad educativa no es un resultado causal, sino que es el producto
de los cambios sociales y culturales de las familias en contexto de la
precarizacion social y economica. Por lo tanto, son las dificultades para
acceder, permanecer y concluir la educacion formal debido a factores
estructurales, coyunturales, o su combinacion, el principal objetivo que

persigue el estudio e investigacion sobre vulnerabilidad educativa.
2.4.- Estado de la Cuestion.

A modo de complemento, exponemos de forma escueta algunas
investigaciones que tienen relacion con este trabajo, y que han tratado la
problematica de la vulnerabilidad y las trayectorias educativas a partir de la
experiencia de los propios estudiantes de educacion béasica y media que

integran el sistema educativo.
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Como establece la investigacion de Infante, Matus, Paulsen, Salazar
y Vizcarra (2012) que lleva por titulo Narrando la vulnerabilidad escolar:
Performatividad, espacio y territorio, asume a los sujetos escolares para
explorar la produccion, reproduccion y circulacion de los discursos de
vulnerabilidad de estudiantes en contextos de alta vulnerabilidad social. En
consecuencia, definen que la vulnerabilidad es una verdad que produce
sujetos, crea jerarquias y produce un tipo de conocimiento especifico en

torno a las préacticas y significados escolares.

En otras palabras, los estudiantes en condicion de vulnerabilidad no
son sujetos esperando ser guiados, sino tambien movilizan ese poder. Uno
de los objetivos principales de la investigacion, es problematizar la
construccion de verdad entorno a la vulnerabilidad y los sujetos que han
sido marginados y nombrados como vulnerables. Entre algunas de sus
preguntas guias, surgen entorno a como “los sujetos vulnerables” reflejan o
no las caracteristicas que se les han impuesto, como los nombrados
vulnerables narran los lugares que habitan, coOmo a través de estas
narraciones de los espacios se confirman los discursos que se han impuesto
sobre ellos, entre otras. Los autores propician la investigacion cualitativa,

intentando explicar de qué forma los estudiantes en contextos de
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vulnerabilidad narran los espacios que habitan empleando narrativas tan

visuales como orales.

El trabajo investigativo de Aiseson, Legaspi, Valenzuela, Duro, De
Marco, Moulia, Del Rey, Bailac y Suescun (2012), titulada Anticipaciones
de futuro de jovenes en situacion de vulnerabilidad socio-educativa, se
situa el problema en el marco de la nueva sociedad del conocimiento y los
procesos de la globalizacion y mundializacion que se han implantado desde
los afios 90 en adelante. En esta nueva sociedad, surge la tension entre las
necesidades de dar una direccion y sentido a la vida de los jovenes, y lo
complejo del contexto en transformacion. Por lo anterior, se sentencia que
la eleccion de vida que sean capaces de elegir los jovenes depende de las
oportunidades y dificultades vinculadas a la estructura social y cultural que
estén inmersos, por lo tanto, la vulnerabilidad social, educativa y laboral

representa mayores riesgos de integracion actual y futura.

En esta perspectiva, surgen algunas caracteristicas propias de este
periodo, la existencia de un mercado laboral segmentado, siendo menos
previsible, y con una extensa transicion entre diferentes trabajos, lo que
repercute directamente en la vulnerabilidad social, - en Argentina un tercio

de la poblacion vive en situacion de pobreza-, donde la mitad de esa
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poblacion infantes y adolescentes. Desde la situacion educativa, existe un
déficit y una correlacidén con el estrato socioecondmico, en virtud de la
presencia de segmentos diferenciados de escolarizacion, en definitiva, una
educacion segun origen social. En suma, la existencia de la democratizacion
segregadora, o sea, el acceso igualitario a las oportunidades no garantiza la

neutralizacion de las desigualdades.

El estudio de Aiseson, Virgili, Sinuik, Polastri, Rivalora, Rivero y
Schwarcz (2010), Construccion de la trayectoria educativa: El inicio del
ciclo secundario ¢lnsercion o Exclusion?, ¢Oportunidad o
Reproduccion?, aborda una revision para el caso argentino en torno a las
trayectorias educativas de los jovenes y sus transiciones en el primer afio de
secundaria. Los autores se preguntan cuales son las pretensiones vy
expectativas que tienen los adolescentes acerca de la escuela, como estas
inciden en su conducta y qué experiencias escolares construyen y si se
modifica la apreciacion entorno a los pares, adultos y la institucion. En el
caso argentino, se ha incrementado la cobertura de la escuela secundaria,
sobre todo porque el titulo secundario posibilita una insercién al mundo

laboral y una movilidad social ascendente.
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Sin embargo, en medio de un contexto restrictivo y cambiante,
caracterizado por el debilitamiento de Estado, la globalizacion y la apertura
econdmica desde la década de los 80°, secomienza a observar circulos
educativos de calidad diferenciada en funcion del origen econdmica, la
segmentacion educativa, y la integracion de la pobreza generando en los
jovenes vulnerables mayores obstaculos para continuar y permanecer en la

escuela.

De esta formay como se ha explicado, la expansion de la educacion
secundaria genera dos problemas. Uno de ellos se refiere a los titulos
secundarios, los que sufren una constante devaluacion, o sea, la educacion
secundaria se ha vuelto mas necesaria, pero mas insuficiente. La otra
situacion, es que esta expansion educativa genera la insercion de jovenes de
nuevos sectores sociales que desconocen el oficio del ser alumno y traen
problemas arrastrados desde la primaria. Por lo tanto, se produce una
tension entre la cultura escolar versus la cultura juvenil, cuestion que se
evidencia en la escuela, la que sigue negando la existencia de lenguajes,
saberes y aprendizajes propios de la cultura juvenil, produciéndose asi una
quiebre entre el programa escolar hegemdnico y ordenado, mientras que la

cultura juvenil es diversa y fragmentada. En este contexto, el adolescente se
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abre camino en instituciones en crisis, desorientado, excluido y enfrentando

con hostilidad.
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3.- Preguntas de Investigacion

1.- ;Como los estudiantes de Cuarto Ao de Ensefianza Media de Liceos
Técnico Profesional del Gran Concepcidn, reconocen los indicadores
utilizados por el MINEDUC que determinan su condicion de

vulnerabilidad?

2.- (En qué medida los estudiantes de Cuarto Afio de Ensefianza Media en
Liceos Teécnico Profesional del Gran Concepcion perciben la
circulacion de discursos y practicas de su condicion vulnerabilidad en

su liceo?

3.- ¢Qué tensiones surgen en la trayectoria escolar de los estudiantes de
Cuarto Afo de Ensefianza Media de Liceos Técnico Profesional del
Gran Concepcion, entre su condicion de vulnerabilidad, las

experiencias, y referencias de logro escolar?

4.- ;De qué manera los estudiantes de Cuarto Afio de Ensefianza Media de
Liceos Técnico Profesional del Gran Concepcion, en condicién de
vulnerabilidad, son capaces de evaluar la incidencia de ella en su

trayectoria escolar en el liceo?
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5.- ¢Cuales son las proyecciones y posibilidades de futuro educativo o
laboral que expresan los estudiantes de Cuarto Afio de Ensefianza
Media de Liceos Técnico Profesional del Gran Concepcion, en relacion

a su trayectoria escolar?
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4.- Objetivos de la Investigacion
4.1. Objetivo General

Comprender las trayectorias escolares de los estudiantes de Cuarto
Afo de Ensefianza Media de Liceos Técnico Profesional del Gran
Concepcion,que presentan condicion de vulnerabilidad, a partir de sus

discursos y narrativas, y como ellas impactan sus logros escolares.
4.2. Objetivos Especificos

1.- Identificar en la narrativa de los estudiantes de Cuarto Afo de
Ensefianza Media de Liceos Técnico Profesional del Gran Concepcion,
el reconocimiento de los indicadores utilizados por el MINEDUC, que

determinan su condicién de vulnerabilidad.

2.- Analizar los relatos de los estudiantes de Cuarto Afio de Ensefianza
Media en Liceos Técnico Profesional del Gran Concepcion, sobre la
percepcion de los discursos y practicas que circulan sobre su condicidn

de vulnerabilidad.

3.- Caracterizar las tensiones que surgen en los estudiantes de Cuarto Afo

de Ensefanza Media de Liceos Técnico Profesional del Gran
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Concepcion, entre su condicion de vulnerabilidad, las experiencias, y

referencias de logro escolar, a partir de sus relatos.

4.- Distinguir en los estudiantes de Cuarto Afio de Ensefianza Media de
Liceos Tecnico Profesional del Gran Concepcion, su capacidad para
evaluar la incidencia que ha tenido la condicion de vulnerabilidad en su

trayectoria escolar.

5.- Determinar las proyecciones y posibilidades de futuro educativo o
laboral, que narran los estudiantes de Cuarto Afio de Ensefianza Media
de Liceos Técnico Profesional del Gran Concepcion, desde su condicion

de vulnerabilidad.
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5.- Objeto Cientifico de Investigacion

La investigacion busca comprender las trayectorias educativas de
estudiantes de Cuarto Afio de Ensefianza Media de Liceos Técnico
Profesional del Gran Concepcién, que presentan condicion de
vulnerabilidad a partir de los indicadores de la politica publica, y como es
reconocida por los estudiantes a partir de sus propias experiencias y
narrativas, permitiendo establecer la relaciones entre su condicion de
vulnerabilidad y su trayectoria escolar, manifestado en sus tensiones,
conflictos, logros escolares, proyecciones de estudio y laboral, asi como el
efectivo aporte que realizan los liceo EMTP en su recorrido por el sistema

escolar.

El estudio asume desde su practica metodoldgica la tradicion
comprensiva de los fenomenos, adoptando un paradigma interpretativo, y
enfoque cualitativo de investigacion. Para este efecto, la recopilacion de
datos se realizara a través de técnicas de Entrevistas, Relatos Biograficos,
Grupos Focales, y documentacion oficial sobre las trayectorias escolares.
La seleccion de muestra seran Liceos EMTP de las comunas del Gran
Concepcion: Talcahuano, Concepcién, Penco, Hualpén, San Pedro de la

Paz, y Chiguayante, los que presentan un IVE superior al 75%. Los

33



informantes claves seran de 2 a 7 estudiantes por liceo dependiendo de la

técnica empleada dando con un total de muestra de 30 estudiantes jovenes.
6.- Importancia de la Investigacion

Los aportes e importancia de esta investigacion surgen en primera
instancia a nivel personal, por la constante preocupacion por la realidad que
vive la educacion chilena y regional en el presente, y sobre todo, la
situacion de desplazamiento, marginacion y precariedad que viven los
estudiantes a nivel social y educativo en las diferentes aulas de la Educacion
Media Técnico Profesional del Gran Concepcion. He ahi una motivacion
primaria de poder entender desde el propio verbo de los estudiantes las
situaciones que los aquejan dia a dia en la sociedad chilena neoliberal, y en
qué medida potencia o perjudica sus habilidades durante el transcurso de su
vida escolar. A causa de lo anterior, se han delimitado algunas categorias a

desarrollar en esta investigacion.

En primer lugar, esta investigacion se plantea ampliar el abanico de
investigaciones cualitativas en el area de la educacion. Si bien existe una
larga tradicion de investigaciones en el area, la mayoria de estas estan

centradas en los resultados de caracter cuantitativo relacionados con datos
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medibles y verificables en el tiempo. En cambio, las investigaciones con
técnicas narrativas y comunicativas han tomado un impulso en los Gltimos
afios, por ejemplo se rescatan las llevadas a cabo por Raul Zurita (2013) El
trabajo docente en el Chile contemporaneo: entre la preocupacion por la
centralidad profesorado y la agenda del mercado Felipe Cornejo (2006) El
experimento educativo chileno 20 afios después: Una mirada critica a los

logros y falencias del sistema escolar.

Sin embargo, hay que tener en cuenta que ambos enfoques de
investigacion no resultan antagonicos entre si mismos, por el contrario,
deben complementarse. Por esta razén, tomamos las palabras de Dr. Juan
Cassasus (2003); quiensefiala que, al existir multiples problemas en

educacién, maltiples a su vez deben ser sus soluciones.

En segundo lugar, esta investigacion pretende valorar la informacion
que se obtenga desde los estudiantes y las aulas para la elaboracion de
nuevos programas educativos. Muchas de las investigaciones vy
lineamientos de politicas educativas buscar acercarse a estandares globales
o que responden a ciertos indices “universales” de educacion. Un ejemplo
de aquello es el InformeMcKinsey& Company, que en funcion de los

mejores resultados de los paises en la prueba PISA, pretende trazar lineas o
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reglas para el mejoramiento de las politicas publicas en educacién mas alla
de las diferencias materiales y culturales®. Del mismo modo, al considerar
las opiniones y experiencias de los principales beneficiarios del sistema
educativo, es decir, la voz de los estudiantes nos permite comprender los
actuales cambios sociales y culturales en los cuales se encuentran inmersos,
y que soluciones seremos capaces de brindarles al interior del aula de

clases.

Un lugar de valoracion de estainvestigacion pretende incentivar la
produccion de trabajos que se hagan cargo de las problematicas actuales de
la educacion, con una mirada participativa, dialégica y propositiva desde las
bases educativas. En la opinion puablica desde hace bastante tiempo que
ronda el consenso de la crisis del sistema educativo chileno, muestra de
aquello han sido desde los fuertes ciclos de movilizaciones estudiantiles
desde el afio 2006 en adelante, hasta columnas editoriales, y con un enfoque

liberal defienden la inexistencia del derecho social por la educacion®.

En esta perspectiva, la realizacion de trabajos que se posicionen con

nuevos proyectos, de cardcter alternativo, vinculados con el “progresismo”,

3Zurita, F. (2013) El trabajo docente en el Chile contemporaneo: entre la preocupacion por la
centralidad profesorado y la agenda del mercado.

*Kaiser, A. (18 de Junio 2013). jLa educacion no es un derecho! El Mercurio. Recuperado de
http://www.elmercurio.com/blogs/2013/06/18/12722/1 a-educacion-no-es-un-derecho.aspx.
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y que procuren tener entre sus principios la necesidad de incorporar e
insertar metodologias participativas y dialdgicas que tengan la capacidad de
visualizar, insertar y resolver las contradicciones y problemas desde las

actuales bases educativas en Chile.

Finalmente, esta investigacion se propone cuestionar los indices de
vulnerabilidad que operan en la actualidad, por distanciarse y modelar la
realidad en la cual se encuentran los estudiantes. Este tipo de calificativos
nacen hacia finales de los afios 90°s, y son consecuencia de los dispares
indices entre el crecimiento economico y la brecha socioeconomica al
interior de los paises de la region. Esto llevo a los distintos gobiernos a
plantear las politicas publicas con una perspectiva que gira en torno al
“crecimiento con igualdad”, y con ello surge el desarrollo de politicas e
investigaciones que posicionan términos como la vulnerabilidad, linea de la
pobreza, etc. en las diferentes &reas de las ciencias sociales. En
consecuencia, buscamos ver los efectos sociales y culturales entorno a este
paradigma y como las diferentes areas de las ciencias sociales operan e

Investigan estas proposiciones en la actualidad.
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Capitulo Il Marco Tebrico

2.1 Las Trayectorias Escolares

La aparicion y desarrollo del concepto de Trayectorias Escolares, -
en adelante T.E.-, es relativamente nuevo en las investigaciones
relacionadas con el mundo educativo latinoamericano. Por lo anterior, nos
interesa responder algunas interrogantes en torno a este concepto, tales
como, ¢Cuél es el contexto en que surgen las T.E.? ;Qué es una T.E.?

¢COmo se construye una T.E.?;Por qué es importante hablar de T.E.?

Las TE emergen durante los afios 90’s, en pleno contexto de
globalizacion cuando se evidencia que existe un mantenimiento de las
desigualdades socioeconomicas en la region, por ejemplo, los indices
macroeconomicos en América Latina indicaban un aumento del PIB y de su
riqgueza como no se habia evidenciado en décadas anteriores, pero contrario
a lo que se esperaba los indices de pobreza no descendieron, sino por el
contrario habian aumentado, en el contexto de la globalizacion (Cassasus,

2003).

En el contexto de cambio global y transformaciones econémicas y

administracion estatal, se hacen evidentes dos problemas que se vienen
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arrastrando hace afos en el sistema educativo, los que giran en torno a la
escuela. Nos referimos a la segregacion educativa y la escolarizacion

secundaria.

En primer lugar, la segregacion educativa se hace evidente desde
los afios 80’s, cuando comienzan a surgir circulos educativos con calidad
diferenciada, estando determinada por el origen socioeconomico de la
poblacion estudiantil que integra la escuela. De este modo, pareciera
confirmarse en la practica actual que las instituciones educativas
contribuyen a perpetuar las desigualdades sociales; y en ese sentido se
produce un déficit educativo que tiene directa relacion con el estrato
socioeconomico, es decir, la existencia de una segmentacion o separacion
tan diferenciada de escolarizacion sustentada en el origen socioeconémico

de cada individuo.

Una comprension de los efectos de las dindmicas sociales descritas,
favorece la perpetuacion de uncirculo vicioso en el cual los estudiantes de
escasos recursos y en riesgo social se enfrentan permanentemente a la
barrera o imposibilidad estructural de no poder superar las condiciones de
precariedad y marginacién experimentadas desde su nacimiento. Por el

contrario, los estudiantes de mejor condicion socioeconomica poseen
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mayores posibilidades de superar las condiciones que estan determinadas

desde su nacimiento (Aisenson et al., 2011)

Segun Merle (2000), la democratizacion segregadora que significa
el acceso igualitario a las oportunidades no garantiza la neutralizacion de
las desigualdades existentes; y por tanto surge de forma anticipada una
pregunta, ¢Quiénes son lo que deben afrontar estas situaciones de

incertidumbre e imposibilidad estructural?

Los diferentes programas y politicas los han denominado como
vulnerabilidad, estudiantes en situacion de vulnerabilidad, condicion de
vulnerabilidad, entre otros. En el caso de la expansion de la escolarizacion
en sus diferentes niveles, -primario y secundario-, ha tenido un dispar
impacto en la poblacion, por lo que destacamos sus principales aspectos: el
aumento de la cobertura de la escuela secundaria potencio la idea de que el
titulo secundario otorgaba una mejor insercion en el mundo del trabajo y la

posibilidad de la movilidad social ascendente.

Sin embargo, frente a un contexto restrictivo y cambiante,
caracterizado por el debilitamiento del Estado, el proceso de globalizacién y

apertura econdmica, y peor aun la constante desvalorizacion de los titulos
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de egreso secundario producto de esta expansién, aun cuando
organizaciones internacionales como CEPAL establecen un minimo de 12
afios de escolarizacion en todos los paises de la regidon (Aiseson et. Al.,

2011).

Hay que destacar el aumento de cobertura ha significado el
crecimiento de la escolarizacion de masas, posibilitando el ingreso de
nuevos contingentes de estudiantes a las escuelas, provocando en el sistema
educativo nuevos requerimientos y exigencias. Otra arista de la expansion
de la escolarizacion son las definiciones curriculares y la creacion de un
curricular nacional unico que han optado los gobiernos de la region, ya sea

por iniciativa propia o por acuerdos internacionales.

Como sefiala Sepulveda(2016) en su obra Trayectorias educativo-
laborales de jovenes estudiantes de educacion técnica en chile: ¢tiene
sentido un sistema de formacién para el trabajo en la educacion
secundaria? el fundamento para su implementacion ha estado determinado
por los cambios tecnoldgicos que se han hecho notar en los ultimos
tiempos, por lo tanto, el surgimiento de estas politicas curriculares y ademas
el apoyo a propuestas formativas se propone entregar y desarrollar

competencias formativas para el ingreso al nuevo mercado laboral. Si bien
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estas definiciones curriculares entregan la posibilidad de alternativas
educativa y laboral, se enfrenta a las falencias del sistema formativo, por
ejemplo, lo ambicioso de los contenidos, las limitaciones de tiempo, la
carencia de recursos o la formacion de estos circulos diferenciados de

calidad.

La segregacion educativa y la escolarizacion secundaria, emerge
con el ingreso de nuevos contingentes de estudiantes que principalmente
provienen de sectores pobres y/o populares, cuestion que explica la
persistencia de la transmision inter-generacional de la pobreza, provocando
en la juventud mas vulnerable mayores obstaculos para poder permanecer y
continuar en la escuela. El efecto mas negativo de esta situacion gira en
torno al fracaso y desercion escolar, porque son estos sectores poblacionales
quienes quedan excluidos del sistema educativo, y por consecuencia, estan
destinados a obtener empleados de menor categoria. Para comprenderlo de

mejor manera, tomamaos las palabras de Jacinto (2007)

“Comparando a los jovenes pobres y los no pobres, el valor del titulo es
desigual en términos de proteccién contra el desempleo como en lo que
respecta a la calidad de los empleos. Entre las razones de esta
discriminacion, esta el papel del capital social y de las redes familiares en
el acceso a los buenos empleos” (Jacinto, 2007, citado en Aisenson et. al.).

“En efecto, La expansion de la escuela secundaria y el achicamiento y
deterioro del mercado laboral co-ayudaron para que los titulos de nivel
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secundario sufrieran un continuo proceso de devaluacion, y hoy en dia la
mayor escolaridad de los jovenes respecto a sus padres no implica en
general mayores oportunidades laborales” (Jacinto, 2006, citado en
Aisenson et. al.).

La nueva poblacion estudiantil que ha ingresado en los Gltimos afios
a las escuelas desconoce el “oficio de ser alumnos” y/o han arrastrado
problemas desde los primeros afios de la escuela primaria. En el actual
contexto de globalizacion, la escuela secundaria -en especifico-, debe
afrontar nuevos modelos socio-culturas que no aceptan las normas y al
modelo de la escuela tradicional, produciéndose una distancia entre la
cultura escolar y la cultura juvenil, y aunque se han producido cambios en
el sistema escolar aun se siente la carga del paso entre los niveles primario y
secundario no lograndose convertirse en un asunto inter-institucional, y por

ende no se han tomado medidas para articular estos cambios.

Los nuevos estudiantes son portadores de una cultura que no
coincide con la cultura escolar, y muchos menos con el curriculum dnico
que se intenta llevar adelante, sumandole ademas que la funcidn
civilizatoria y “monopolica” del conocimiento ya se ha visto superada por
las nuevas fuentes de informacion tecnolégica y los medios de

comunicacién de masas.
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La escuela entonces sigue negando la existencia de otros saberes y
lenguajes que no se encuentren presentes y establecidos en programas vy el
curriculum. No obstante, no solo se produce una distancia entre ambas
culturas sino ademas se tensionan. En efecto, la cultura escolar tiende a la
homogenizacién, orden y secuencia establecidos, mientras que la cultura
juvenil actual es diversa, fragmentada, abierta y flexible. Al respecto,

tomamos en cuenta las palabras de Terigi cuando sefiala que

“Se percibe por ello la necesidad de no solo mejorar nuestros
sistemas escolares sino también revisar las herramientas clasicas de
la politica publica, como fueron la escuela comdn o el curriculum
unico.

Aln mas: los cambios en las relaciones entre estado y escuela, entre
sociedad, cultura y educacion, entre poderes centrales y poderes
locales, obligan a volver a analizar los marcos conceptuales de que
dispone la politica educativa”. (Terigi; 2008: 12)

El fracaso escolar ha estado asociado y presente desde la misma
creacion de la escuela, y asi mismo en cada esfuerzo por la ampliacion de la
escolarizacion se producen nuevos “desechos”, es decir, la produccion de
nuevos contingente de nifos, nifias y adolescentes que no ingresan a la
escuela, o que ingresando no permanecen, que aprenden a otros ritmos o en
las formas que no espera la escuela. EI fenomeno del fracaso escolar, ha
sido explicado desde la individualidad encajandolo al nivel patoldgico,

provocando mecanismo de diagndstico, derivacion y recuperacion de nifios
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con supuestas falencias de concentracién, hiperactividad, etc. que fueron

tomando relevancia en los sistemas educativos.

Segun sefiala Terigi (2009) en su obra Las trayectorias escolares:
del problema individual al desafio de politica educativatan pronto como
llegaron los afios 90°s, se reflexiond en torno a la perspectiva del fracaso
escolar, sobre todo como el nucleo del sentido comun desde donde se han
pensado los problemas de la poblacion estudiantil, porque conocidos son los
procesos de etiquetamiento y segregacion que buscan los fallos cognitivos y
condicion de origen para explicar las dificultades de permanencia e ingreso
en la escuela. Por esa razon, se ha replanteado la mirada a entender las
desigualdades sociales que a traviesa la escuela, desde los circulos de
derivacion patologica hacia las politicas sociales de atencion a la infancia y

medidas compensatorias de las desigualdades.

Aun asi, este cambio de foco no ha sido efectivo para dar
explicacion y soluciones reales al fracaso escolar. En definitiva, cada vez
tenemos mayor conciencia que algo sucede en la escuela, por lo que ha
tomado mayor fuerza el concepto de Inclusion Escolar. Por lo anterior

Flavia Terigi (2009) que sostiene
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“Hoy estamos en condiciones de sostener que, excepto en condiciones
muy extremas de lesiones y otros compromisos bioldgicos, todos los
nifos, nifias y adolescentes pueden aprender, bajo las condiciones
pedagdgicas adecuadas; y que, en la mayor parte de los casos, estas
condiciones estdn al alcance del sistema educativo, que debe
encontrar, definir y producir (segin se trate) las condiciones
pedagdgicas para el aprendizaje de todos y todas” (Terigi; 2009:15)

En relacién con la cita anterior, se deben plantear las preguntas
necesarias por las condiciones pedagogicas que puedan hacer posibles a la
poblacion estudiantil vulnerable su ingreso y permanencia en el sistema
escolar, asi como la posibilidad de lograr los aprendizajes que establece el
curriculum. En consecuencia, debemos vincular la cuestion de repitencia,
sobre-edad, ausentismo, y abandono como los persistentes puntos criticos

del sistema educativo.

La centralidad hoy en educacion es el aseguramiento de la inclusion
educativa, porque con ella se da pleno cumplimiento al derecho a la
educacion; a la centralidad de las T.E. en la configuracion del saber
pedagdgico y didactico; y los limites reconocibles a la hora de la

formulacion de recomendaciones en politica publica educativa.

En lo que respecta a la segunda pregunta introductoria ¢Qué son las
trayectorias escolares? desde la perspectiva del investigador Terigi (2009)

hay que considerar los cambios que surgen en torno a la escuela y
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especificamente el impacto de la inclusién educativa. En este sentido,

debemos reconsiderar a las Trayectorias Escolares, trasladandolas desde la

categoria del problema individual y patolégico, hacia el ejercicio de ser

atendido sistematicamente. Por lo anterior, y en concordancia lo que sefiala

Opazo (2017) en Trayectoria escolar de los estudiantes mas vulnerables

del sistema educativo chileno, las T. E. analizan el comportamiento

academico de los estudiantes a lo largo de su historia en los distintos ciclos

de aprendizaje, es decir, observan los recorridos que realizan al atravesar el

sistema educativo. Por ello, se define por trayectorias escolares tedricas

como

“Las trayectorias teoricas expresan recorridos de los sujetos en el
sistema que siguen la progresion lineal prevista por éste en los
tiempos marcados por una periodizacion estandar. Tres rasgos del
sistema educativo son especialmente relevantes para la estructuracion
de las trayectorias tedricas: la organizacion del sistema por niveles,
la gradualidad del curriculum y la anualizacion de los grados de
instruccion. [...] pero reconocemos también itinerarios que no siguen
ese cause, “trayectorias no encausadas”’, pues gran parte de los nifios
y jOvenes transitan su escolarizacion de modos heterogéneos,
variables y contingentes”. (Terigi; 2009:19)

“La cronologia de progreso por grados se anualiza, es decir, la
duracion estandar esperada para la aprobacion de un grado es un
ano. Este es el ritmo de aprendizaje marcado por la trayectoria
tedrica que sigue un progreso lineal y homogéneo: cada afio se debe
avanzar un grado”. (Opazo; 2017:8)

En alusion a lo sustentado por Terigi y Opazo, se aprecia una

sintesis muy precisa por lo que entendemos por una Trayectoria Teorica,
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que en definitiva es la anualizacién por grados, que de acuerdo con
indicadores y acuerdos internaciones se corresponden con doce
afnos/grados. Nuestra inquietud surge en la medida que constantemente las
nuevas normativas, se fundamentan en el supuesto de la trayectoria tedrica
para realizar algunos cambios modernizadores, aunque los sectores mas
vulnerables con sus trayectorias mas desajustadas, -se alargan, atrasan,
estancan-, son quienes recepcionan estas medidas y no responden a los

resultados esperados.

Por otra parte, segun sefialan Opazo (2017) y Terigi (2009); asi
surgen las Trayectorias Reales, se reconocen itinerarios que no se ajustan a
las trayectorias teoricas, es decir, estas trayectorias no se corresponden

necesariamente con lo esperado por el sistema educativo.

En resumen, este conjunto de afios o periodos en el transcurso en el
sistema escolar no cumple con lo esperados por los grados, no llegandose a
cumplir exigencias internacionales en los tiempos esperados. lgualmente,
Terigi (2009) hace alusidn al concepto de Trayectorias no encausadas 0
desajustadas, puesto que gran parte de los nifios, nifias y jovenes que
transitan su escolarizacidon son de modos heterogéneos, variables vy

contingentes, y comunmente se les ha observado mediante diversos
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indicadores asociados al fracaso escolar (repitencia, desercion o sobre-
edad), y del mismo modo hace referencia a estudiantes que repiten grados o

abandonan temporal o definitivamente el sistema escolar.

Para finalizar, resulta necesario explicar la importancia de la
creacion y aplicacion de T.E. y que nace de la misma preocupacion que nos

advierte Terigi (2009) cuando menciona

“Es necesario advertir que la centralidad de la trayectoria teorica
oscurece aspectos de las trayectorias reales cuyo mejor conocimiento
y consideracion podrian ampliar las capacidades de las politicas y de
las escuelas para la inclusion educativa. Asi, por ejemplo, solemos
considerar que la trayectoria educativa y la trayectoria escolar de los
nifios adolescentes y jovenes coinciden, desconociendo diferentes
locus de aprendizaje en muchos casos extraescolares que enriquecen
las opciones de inclusion en los espacios formales”. (Terigi; 2009:20)

Segun lo plantea la autora, el sentido y vision que deberia tener la
escuela con estos jovenes es cambiar el foco del aprendizaje, y quitarle la
centralidad a la perspectiva del fracaso escolar de caracter individual, y
avanzar hacia la complementacion de la experiencia educativa, a partir del
desarrollo de actividades que potencien las reales habilidades de la
poblacion estudiantil, y que desde estas mismas experiencias escolares se

puedan crear y aplicar nuevas politicas educativas.

Estudiar las T.E. de los grupos méas vulnerables por su recorrido en

el sistema educacional, -en este caso, el chileno-, esta permanentemente
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puesto a prueba por las situaciones adversas que deben vivir estos sujetos
para intentar llegar al final de camino escolar, caracterizando su trayectoria

relevante para la politica publica educativa.

Como sefala Opazo (2017), la T.E. pueden ser de gran ayuda para
retroalimentar los programas orientados a prevenir la desercion y desfase en

los sectores vulnerables y potenciar su reinsercion al sistema educativo.

2.2 Vulnerabilidad Socioeducativa.

Durante los afios 90s el desarrollo econdmico de los paises
latinoamericanos crecié de una manera sin precedentes, pero el problema es
que estos indices no coinciden con los niveles sociales de vida, en particular
la pobreza no hacia mas que aumentar. En consecuencia, han existido
esfuerzos por desarrollar el estudio de la pobreza para comprender por qué

suceden estos fendmenos que exponen a la poblacion en nuestro continente.

El surgimiento de conceptos como vulnerabilidad, activo, exclusion,
entre otros, se acotan en un marco histérico-conceptual que a continuacién
revisaremos para comprender su uso en la actualidad, sus ventajas y
limitantes en la Ciencias Sociales y la educacién en particular. La siguiente

cita es clarificadora al respecto
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“Referirse a un marco vulnerable en América latina y en Chile en
particular, es hacer referencia a un Estado que ha ido de manera
creciente perdiendo su rol protector, a partir de politicas
neoliberales. En general, las reformas impulsadas por los gobiernos
de la region en los afios ochenta y noventa, tuvieron efectos
vinculados a procesos de flexibilizacion laboral; descentralizacion de
la negociacion colectiva; privatizacion de las pensiones y un aumento
creciente del peso del mercado de la provision del bienestar social.
Dichos fendmenos aumentaron en gran medida la informalidad, las
desigualdades, y la reduccion de la proteccion social. En el caso de
Chile, [...] Las reformas mds radicales fueron durante la dictadura de
Pinochet, materializandose en privatizaciones en la atencién sanitaria
y la educacion. Mas tarde en los gobiernos de la concertacion a partir
de 1990, se intentaron disminuir algunas desigualdades, a partir del
aumento del gasto publico y la reglamentacion” (Arteaga & Pérez,
2011, p. 68).

Las reformas neoliberales reestructuraron el Estado de Bienestar
existente, ademas de un reajuste de los beneficios sociales entorno al
trabajo; por wun lado, flexibilizacion laboral, descentralizacion vy
privatizacion de servicios basicos, y por otro informalidad, desigualdad y
reducciones como consecuencias. Ademas de la privatizacion de los
servicios de salud y educacion provocO una fuerte segmentacion
socioeconomica, por ejemplo, el 70% nifios y nifias de familias pobres se

encuentran en escuelas municipales (Arteaga & Pérez, 2011).

Estas reformas se lograron implementar por dos vias de
homogenizacién. La presencia de una elite tecnocratica con medidas
reformistas, y segundo por realizar cambios en las estructuras juridico-

politicas con el objetivo de la produccién de un discurso politico-economico
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que diera fuerza simbdlica al proceso. (Ledn, 2003; Arteaga & Pérez, 2011,

Gonzalez, 2009)

Chile en el amanecer del siglo XXI, se encuentra entre los cambios
de la globalizacién, la nueva estructura del capitalismo neoliberal y el
surgimiento de las Nuevas Tecnologias de la Informacion (NTI) y su
impacto en el mundo del Trabajo. En torno a ello M. Castell (1998) en su
obra la era de la informacion, sefiala que las NTI son la nueva fuerza
productiva, pues vuelve mas eficiente el trabajo, difunde el conocimiento,
controla el proceso productivo y flexibiliza la produccién. Esta revolucion
tecnologica transforma el trabajo por una razon politica-técnica, mas que
econdémicas productivista, y si bien se ha logrado grandes avances y
descubrimientos, también se sustenta en la aplicacion inmediata del
conocimiento en si mismo para procesar y generar nueva informacion y

conocimiento. (Leon, 2003; Arteaga & Pérez, 2008).

Castell (1998) afirma, que el impacto de las NTI se dara con la
penetracion de la informacion en la estructura social, dado por los procesos
de socializacion y las limitaciones propias de la produccion capitalista. Una
consecuencia de estas sociedades informacionales sera que la estructura

social urbana se encamina hacia una estructura mas paralizada, llegando a
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concluir el surgimiento de una ciudad dual; la existencia de grupos medios

profesionales y otros segregados. (Le6n, 2003).

En Chile, la persistencia de las brechas socioeconémicas, espacios
urbanos segregados, tratos discriminatorios y el peso de las influencias y
poder, ademas de como se administran los recursos que disponen las
personas en forma de ingreso, empleo, riqueza, educacion, salud, vivienda
entre otros. Una reciente investigacion del PNUD-Chile, recoge la

definicion de Desigualdad Social

“Desigualdad social se define aqui como las diferencias en
dimensiones de la vida social que implican ventajas para unos Yy
desventajas para otros, que se representan como condiciones
estructurantes de la vida, y que se perciben como injustas en sus

origenes o moralmente ofensivas en sus consecuencias, o ambas”
(PNUD; 2016:16)

Nuestra preocupacion es saber cuéles son las ventajas y desventajas
que presentan unos y otros, cual ha sido la evolucion de la desigualdad en
Chile. Algunos datos que nos ofrecen algunos seguimientos al problema en
andlisis es la Encuesta CASEN, la que informa que en 1987 el 45,1% de la
poblacion estaba bajo la linea de la pobreza; en 1990 el 38,6%, y en 2006
un 13,7% EI PNUD (2016) llama la atencién que un 30% de la poblacion
nacional ha caido bajo la linea de la pobreza una o dos veces a lo largo de

10 afos. En segundo lugar, la alta concentracion de riquezas de los sectores
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mas acomodados de la poblacion, por ejemplo, se indica que el 10° decil
mas rico del pais ganaba 46 veces mas ingresos que el primer decil, o del
mismo modo el 19% de la riqueza es captaba por el 0,1% de la poblacion

(PNUD, 2016; Ledn, 2003).

Tabla N° 1: Porcentaje del ingreso que obtiene el segmento de mayores

ingresos, 2013 (Distribucion de porcentajes individuales).

0,1% mas 0,9% 4% Suma Suma
rico siguiente siguiente 1% 5%
Ingreso 2,3 11,6 22,7 13,9 36,6
Percibido
Ingreso 19,5 13,5 18,5 33,0 51,5
devengado

Fuente: PNUD, 2016.

La concentracion de la riqueza en este 0,1% de la poblacion crea un
grupo exclusivo que puede llegar a recibir ingresos promedio que parten de
los 26,5 millones hasta 140,5 millones mensuales segun estimaciones, pero
en realidad no se poseen datos para determinar si su riqueza ha crecido o
disminuido, aunque es probable que por sus activos econdmicos esta

situacién no se haya modificado.

La desigualdad se explica por la brecha entre los ingresos, ya que un
gran namero de trabajadores recibe un salario bajo, entiéndase como aquel
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salario que es insuficiente para cubrir las necesidades basicas de un hogar
promedio en ausencia de otras fuentes de ingresos. (PNUD, 2016). Asi
mismo el indice de Ginipuede observar la situacion y evolucion de la
desigualdad, y segun indican sus datos, desde los afios 2000 ha existido una

disminucion de la desigualdad como se expresa en el siguiente grafico

TABLA 2: Evolucion del indice de Gini en Chile.

Afio GINI
1990 52,1
1996 52,2
2000 54,9
2003 52,8
2006 50,4
2009 50,0
2011 49,1
2013 48,8
2015 47,6

Fuente: PNUD, 2016.

Algunos de los factores que afectan el indice de Gini se deben a la
reduccion de la brecha entre salarios de trabajadores/as de mayor y menor
calificacion o la transferencia gubernamental a grupos pobres y vulnerables.

El problema es que estos factores puede que sigan primando en el futuro, ya
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gue nada asegura que el mercado laboral y su sistema productivo pueda

absorber a los miles de estudiantes que estudian hoy (PNUD, 2016).

En el caso de las politicas sociales, estas se focalizan en la
disminucion de la pobreza e indigencia, produciéndose la desproteccion de
las clases medias, llevandolas a incrementar sus gastos hacia la industria
privada de servicios. (Riesco, 2009). Por ejemplo, producto de las reformas
educativas, el control estatal es traspasado a organismos municipales y se
crea un segmento intermedio conocido como “establecimientos
subvencionado”, entre otros. Ademas, dadas las caracteristicas del sistema
de instruccion, el logro académico no se vincula a los resultados de ingresos
y ocupacion, sino de forma muy directa al origen socioecondémico de las
personas (PNUD, 2016). En este sentido, y ampliando a dimensiones
socioculturales, Garreton (2010) en Dimensiones politicas del estado social

del derecho, afirma

...Pero el resultado de las correcciones a las reformas, que sin duda
implicaron un mejoramiento de la situacion de las personas, no
significo, la superacion de los problemas estructurales y culturales
que se pueden sintetizar en los conceptos de fragmentacion,
desigualdad. Perdida de la unidad nacional, o sea, falta de cohesion
social. (Arteaga & Pérez, 2011)

En este contexto, ha existido una paulatina sensacion de

desproteccion y procesos de individualizacion en la gestion del riesgo,
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asumiéndose asi los sujetos desde su subjetividad dicha condicién como una
practica cotidiana y sin reflexién de dicha experiencia. En una sociedad tan
desigual como la chilena, los recursos y capitales para enfrentar la realidad
social son muy distintos; en los sectores desprotegidos el riesgo constituye

una accion rutinaria permanente (Arteaga & Pérez, 2011).

Las consecuencias de la desigualdad en Chile, y la preocupacion de
los gobiernos por desarrollo economico y la equidad provocan el
surgimiento del estudio de la pobreza que se plantea como una herramienta
para comprender porque suceden los problemas a los que estan expuestos
nuestra poblacion. Se destacan dos formas de realizar estos estudios: formas
de medicion estadisticas y conceptualizaciones (CEPAL, 1999; Gonzélez,

2009)

La medicion estadistica destaca el perfeccionamiento en los
instrumentos de medicién posibilitando una vision méas realista de la
pobreza, para salir de la especulacion en la aplicacidn de politicas publicas.
La conceptualizacion en cambio surge porque estas mediciones no estaban
siendo acompafadas de un desarrollo conceptual equivalente, es decir, el
desarrollo estadistico devela la amalgama y magnitud de la situacion de

pobreza, pero sin un disefio metodoldgico que pudiera hacerse cargo a
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atacar esta problematica. Diferenciarlas es importante, porque la forma que
se utilice determina la direccion e implementacion de medidas tomadas por

parte del Estado (CEPAL, 1999; PNUD, 2016).

En otras palabras, se forma una brecha entre métodos, y la necesidad
del surgimiento de conceptualizaciones, situacion que se volvié una
urgencia al momento de estudiar las movilidades descendentes de sectores
medios, para saber qué medidas y acciones tomar para atender este
problema. Ademas, después de dos décadas de aplicacion de programas
especificos para el combate de la pobreza el fendmeno persistia, comenzado
a germinar desde organismos internacionales una variedad de conceptos y
nociones como exclusién, activo, estructura de oportunidades o
vulnerabilidad que tratan de ser una herramienta para examinar las

estructuras que subyacen a la pobreza (CEPAL, 1999).

El evidente fracaso de gobiernos, programas Yy organismos
multilaterales no yacia en un error en su implementacion o en una falta de
recursos, por el contrario, hace mas evidente el problema de la desigualdad,
segregacion y pobreza. En este contexto, CEPAL (1999) sefiala algunas
premisas para el estudio de la pobreza en Latinoamérica: i) Los recursos de

los hogares no se pueden valorar con independencia de la estructura de
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oportunidades, ii) Las estructuras de oportunidades no son una constante
sino una variable. Las oportunidades cambian por pais y por los momentos
historicos, iii) Los cambios en la vulnerabilidad se produce por cambios en
los recursos que controla un hogar y el acceso a la estructura de

oportunidades.

En el orden social existen tres instituciones basicas y que son fuente
de acceso al bienestar: Mercado, Estado, Sociedad. El mercado ejerce un
fuerte y creciente dominio sobre el funcionamiento de los otros dos 6rdenes
institucionales, evidenciandose por el inédito exito de los agentes
econdmicos en inducir al resto de los actores sociales a que actuen acorde a
sus reglas, pensando que asi se contribuyera al bienestar general. Este
posicionamiento del mercado lo faculta para definir las estructuras de
oportunidades que conducen al bienestar, asi como los requisitos que se
deben satisfacer las personas para aprovechar esas estructuras (CEPAL,

1999).

El problema es patente cuando el actual escenario social registra
creciente incertidumbre con respecto al trabajo como via principal de

construccion de futuro. A esto contribuyen el desempleo, empleo precario,
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flexibilizacion laboral debilitamiento sindicatos, fin del Estado de

Bienestar.

Las instituciones del Estado son importantes en la formacién de
oportunidades por su impacto en la produccion, distribucion y uso de
activos para el acceso a canales de movilidad social e integracion. Sus
funciones se clasifican en dos: las que facilitan un uso més eficiente de los
recursos que ya dispone el hogar y las que proveen nuevos activos o
regeneran aquellos agotados. Por otra parte, el Estado es clave en la
estructura de oportunidades: Puede regular las otras dos esferas y tiene un

rol vinculante entre las mismas.

Las reformas de reduccion del Estado transfieren sus atribuciones al
mercado y sociedad civil, tales como, integracion, proteccion y cobertura de
la seguridad social, lo que resulta en una paradoja, primero por el contexto
global de competencia entre mercados no puede asegurar la capacidad de
sostener la seguridad del trabajo. Segundo la familia muestra signos de no
sostener su funcién mas elemental, mientras que las comunidades urbanas
han perdido su capital social producto de la segregacion residencial. En
conclusion, ni el mercado ni el formato de las instituciones primordiales,

tienen condiciones para cumplir eficientemente el rol integrador.

60



En este escenario se sintetiza la particularidad de la vulnerabilidad y
activos de algunos segmentos sociales. Para esta situacion la sociedad civil,
Estado y/o Mercado, pueden generar estructuras de oportunidades que
faciliten la movilizacion de activos de los hogares. En especifico, la

situacion de la marginalidad se refiere a

“Se trata de personas y hogares que se encuentran dificultades para
satisfacer sus necesidades basicas. Malas condiciones habitacionales,
insuficientes activos en recursos humanos dentro de las familias,
alimentacion escasa y de poca calidad, alta permeabilidad a los
vicios sociales, precario control y atencion en salud y una baja
autoestima son algunos de los factores que se conjugan para reducir
sus expectativas de buena calidad de vida” (CEPAL; 1999: 15).

En otras palabras, personas que viven en la inmediatez de sus
necesidades, donde los pocos activos de esos hogares se organizan para
responder a la sobrevivencia cotidiana. Aunque existan iniciativas de
asistencia, estos esfuerzos chocan con los contenidos mentales:

desesperanza, ausencia de imagenes asociadas al logro, etc.

En relacion con los vulnerables a la pobreza, se caracteriza porque
permite aprovechar una amplia cantidad de oportunidades del Mercado,
Estado o Sociedad civil para mejorar sus condiciones de vida. La particular
de este grupo reside en su edad o responsabilidad, ante cualquier cambio en

las oportunidades del mercado laboral, por innovaciones tecnoldgicas,
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mayor competitividad, asi como el repliegue de programas estatales o

servicios basicos pueden verse afectado.

“Otro segmento social con caracteristicas y problemadaticas propias
esta compuesto por personas que, aunque por distintas razones
generan ingresos relativamente bajos, mantienen su participacion y
confianza en las instituciones de trabajo como medio para mejorar su
situacion de bienestar, asi como en las instituciones del conocimiento,
como via para materializar las aspiraciones de movilidad e
integracion de sus hijos” (CEPAL; 1999:16).

Si bien las principales politicas enfocadas a este grupo se dirigen a
bloquear las rutas de la pobreza y exclusion social para poder acumular
activos, este segmento se encuentra cercano de la linea de la pobreza, asi
como la clase baja integrada y clase media baja. Este segmento amplia sus
especio de frustracion por incorporar metas de consumo cercanas al estilo

de vida de sectores modernizados de la sociedad.

En relacion con los Vulnerables a la Exclusion de la modernidad,
dado su conocimiento y capital social, las politicas buscan centrarse en
proteger la situacion de estos grupos de las consecuencias de procesos como
la unidad familiar, segregacion residencial, segmentacion de estructuras

educativas.

“Un tercer grupo esta constituido por los jovenes que “estan en carrera”,
esto es, por aquello que tienen la posibilidad de adquirir los activos que
los habilitan para aprovechar los nuevos canales de movilidad e
integracion” (CEPAL; 1999: 17).
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En general, las oportunidades deben estar disefiadas a contrarrestar

las multiples fuerzas que actlan sobre diferentes estratos sociales.

Finalmente, el documento de la CEPAL nos entrega una precision

entre los conceptos de recurso, activo y capital, sefialando que

“Todos los bienes que controla un hogar, tangibles o intangibles se
consideran recursos. La idea de activo que se utiliza en este texto, en
cambio, se refiere al subconjunto de esos recursos que componen
aquellos cuya movilizacion permite el aprovechamiento de las
estructuras de oportunidades existentes en un momento, ya sea para
elevar el nivel de bienestar o para mantenerlo ante situaciones que lo
amenazan” (CEPAL; 1999:19)

Al considerar la vulnerabilidad como una condicion de riesgo o
susceptibilidad a sufrir algin dafio, prejuicio o padecer incertidumbre,
existen dos principales interpretaciones del concepto de Vulnerabilidad.
Como fragilidad o riesgo. (Moreno, 2008; Gonzalez, 2009), la

interpretacion de la Vulnerabilidad establece que:

“La primera concepcion asume que la vulnerabilidad es un atributo
de individuos, hogares o comunidades, que estan vinculados a
procesos estructurales que configuran situaciones de fragilidad,
precariedad, indefensién o incertidumbre. Se trata de condiciones
dindmicas que afectan las posibilidades de integracion, movilidad
social ascendente o desarrollo. Las mismas estan correlacionadas con
procesos de exclusion social, que se traducen en trayectorias sociales
irregulares y fluctuantes. (Gonzélez; 2009:2)

En la interpretacion de vulnerabilidad como riesgo se caracteriza por
la distribucion de la desigualdad de los bienes y recursos en diferentes

conjuntos sociales, y que determina su toma decisiones.
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“La segunda interpretacion se concentra en el efecto conjunto de
factores de riesgo que aquejan a diversas unidades sociales. Desplaza
su atencion de atributos hacia el plano de la distribucion de riesgos,
que son consecuencias de procesos colectivos de toma de decision y
que se confrontan con las concepciones vigentes sobre la seguridad.
Un individuo, hogar o comunidad es vulnerable como resultado del
efecto conjunto de mdaltiples factores de riesgo, que configuran una
situacion o sindrome de vulnerabilidad social. Si bien estos factores
estan asociados a la distribucion desigual de bienes y recursos, el
foco esté puesto en la forma que se distribuyen los factores de riesgo
(Gonzélez; 2009:2)

Estas definiciones enmarcan a la vulnerabilidad como una posibilidad
en la vida de las personas, es decir, sus relaciones sociales estaran
determinadas por la coyuntura social, encontrandose en un punto intermedio
o transicional entre incluidos a la estructura de oportunidades. El segmento
excluido se encuentra bajo la linea de la pobreza, entonces este fendmeno se
inscribe dentro de la trayectoria historica de las desigualdades sociales,
aunque es una expresion de la actual sociedad de la informacion. Existe una
concepcion de exclusién como un proceso que afecta de forma cambiante a
las personas (Jimenez, 2008). Entonces se establece una suerte de geometria

variable, que se expresa en el siguiente grafico

64



Gréfico N° 1: La exclusion social como proceso.

La exclusién social como proceso

ZONA DE MARGINACION ZONA DE VULNERABILIDAD ZONA DE INTEGRACION

Trabajo estable

Trabajo precario

Exclusién laboral

Relaciones inestables Relaciones soélidas

Aislamiento social

Insignificancia social

entido vital

Convicciones fragiles \
.
!

Fuente:Jiménez, 2008.

Podemos entender que la exclusion social es un proceso, mas que una
situacion estable (asi lo demuestra el grafico n°l), puesto que la zona de
integracion se caracteriza por un trabajo estable y relaciones familiares y
sociales estables, la zona de vulnerabilidad a la inestabilidad en el empleo,
que repercute tanto en la familia y sociedad, mientras que la la zona de
marginacion es evidente la inestabilidad del empleo y la proteccion,

entendida como expulsion, porque se combina con el aislamiento social.
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En este sentido podemos afirmar, que la exclusion social no esta
inscrita de forma fatalista en el destino de ninguna sociedad y puede ser
abordada desde nociones colectivas, tejidos sociales o politicas publicas.
Jiménez (2008) en su articulo aproximacion tedrica de la exclusion social
plantea que la exclusion social no solo habla de la insuficiencia de recursos
financieros, ni se limita a la mera participacion en el mundo del empleo: se
hace patente y se manifiesta en los &mbitos de la vivienda, salud, educacion

0 el acceso a servicios(Jiménez; 2008:178).

Resulta necesario plantear algunas criticas entorno al concepto de
vulnerabilidad social y que surgen de uno de sus propios impulsores.
Hablamos de Moreno Crossley, dirigiendo su critica hacia una tendencia a
la individualizacion de las fuentes de desigualdad, focalizacion de los
fenomenos de exclusion y omision del rol colectivo para contrarrestarlos.
Igualmente sefiala la omision de los fendmenos de conflictividad social, lo
que lleva al enfoque de vulnerabilidad a ajustarse al paradigma liberal

(Gonzélez, 2009).
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2.2.1. La Vulnerabilidad socioeducativa.

Rodrigo Cornejo (2006) sefiala que las reformas durante los afios 80
al sistema educativo fue parte de un experimento liberal, es decir, la
aplicacion de principios y objetivos acordes al nuevo sistema neoliberal. En
cambio en los 90 se realizaron reformas educativas que estaban enfocadas
en mejorar la calidad y la equidad de los aprendizajes, entre las que
podemos mencionar: Aumento del gasto publico en educacion, reforma
curricular, mejorar la profesion docente, jornada Escolar Completa,
articulacion de programas de mejoramiento. El problema radica que se hace
en el marco institucional de la dictadura y en sus transformaciones
monumentales.

Los efectos de estas transformaciones en la actualidad se pueden
resumir en aumento de la cobertura, infraestructura y equipamiento,
estancamiento de los resultados de aprendizaje en pruebas estandarizadas,
inequidad del sistema escolar chileno, segmentacion del sistema educativo,
sistema educativo resistente al cambio, ineficiencia de los establecimientos
privados.

De las caracteristicas actuales del sistema educativo nos interesa

analizar en profundidad las que conciernen a las inequidades vy

67



segmentacion del sistema educativo como partes esenciales del estudio de la
vulnerabilidad escolar. En este sentido Diaz & Pinto (2017) nos aproximan
a definir que el concepto de vulnerabilidad escolar que hace referencia a
aquellos individuos que experimentan una serie de dificultades marcadas a
lo largo de su trayectoria escolar que les impiden sacar provecho al
curriculum y a las ensefianzas dentro del aula de clases. Las dificultades
que se enfrentan los jovenes son de diferente indole: Emocionales,
familiares, interpersonales, relacionadas con el clima de ensefianza
aprendizaje o el clima de la institucion educativa. Ademas, se deben agregar
factores o fendmenos mucho mas complejos y profundos que desembocan

en el fracaso escolar (Diaz & Pinto, 2017).

Existe una relacion dialogica entre las desigualdades sociales y
educacionales, ya que cada una afecta y profundiza las situaciones de
vulnerabilidad que sufren los individuos. Asi lo explica Cassasus (2003) en

su libro la Escuela y la Desigualdad

“La desigualdad en el ingreso repercute con fuerza en otras
desigualdades sociales, entre las cuales se encuentra la desigualdad en
educacion. Pero las desigualdades en educacidn, a su vez, repercuten en
la desigualdad del ingreso, pues hace que unos grupos que estan en
mejor posicion pueden tener mejores oportunidades que los que estan en
los grupos menos favorecidos, generando un circulo vicioso que tiende a
aumentar las situaciones de desigualdad ” (Cassasus; 2003: 34).
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Entre 1990, 2000 y 2011 el primer quintil pas6 de 7,3 a 8,0 a 8,6
afios de escolaridad promedio, mientras tanto, el quinto quintil paso de 12, 1
a 13,3 a 13,6 afios en el mismo periodo (Ministerio Desarrollo Social,
2013). Sumado a esto, bajo la nueva administracion los establecimientos
municipales, particular — subvencionado y particular privado la distribucion
de las matriculas indica que existe un tipo de establecimiento para cada
nivel socioeconomico, ya que los liceos municipales el quintil de
procedencia corresponde al I y Il. Mientras que los subvencionados agrupan
mayoritariamente a los quintiles II, 11l y IV, y los particulares pagados
concentra al quintil V. Ademas, considerando la distribucion de los
resultados de las pruebas estandarizadas (SIMCE/PSU) seglin grupo
socioeconomicos y tipo de establecimiento, las graficas a continuacion

demuestran este patron:
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Gréfico N° 2: Niveles de logro Simce 4to Basico segun nivel

socioecondmico
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Grafico N° 3: Promedio PSU segun nivel socioeconomico y dependencia
de establecimiento de Egreso.
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Basta con darle una simple mirada a estos graficos para darse cuenta
que los mas altos promedios y puntajes se concentran en los
establecimientos particulares pagados, mientras que los mas bajos en
establecimientos municipales. Cabe mencionar, que el SIMCE Lectura de
4to basico el nivel de logro avanzado en el nivel socioeconémico bajo fue
de 29%, mientras que en el nivel alto fue de 71%. (Una diferencia
porcentual de 42 puntos). En el caso SIMCE Matematicas 8° Baésico, la
situacion no es diferente, ya que el nivel de Logro Inicial en el nivel
socioeconomico bajo fue de 82%, mientras que el nivel alto fue de 19%

(Una diferencia porcentual de 63 puntos).

En la grafica dos, relacionado con los datos PSU, la situacion y los
datos no son diferentes, mientras que el nivel socioeconémico bajo en su
promedio no supera los 403 puntos, en el nivel socioecondmico alto su
puntaje llega a 628 puntos (una diferencia de 225 puntos) demostrando que
la forma de obtener acceso a mejores puntajes es subir de nivel

socioeconomico, excluyendo de las oportunidades a los niveles mas bajos.

La permanencia del fracaso escolar en mundo educativo es una
consecuencia casi directa de los fendmenos a nivel social entorno a la

vulnerabilidad que presentan amplios sectores de la poblacion. De la misma
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forma, la serie de aplicaciones de politicas educativas en busca de mayores
indices de equidad, extension y democratizacion de la educacion se
encuentran con el agujero negro del fracaso escolar. Si bien se amplia y
mejora el acceso a la educacidn, otra cosa es garantizar los procesos
necesarios para mejorar lo que se ensefia en clases. El caracter
multifactorial de los fendmenos que convergen en torno al fracaso escolar
no puede reducirse solamente a las calificaciones académicas, sino un
amplio abanico de situaciones posibles. En este sentido, en el fracaso
escolar no solo se mezclan elementos intelectuales, sino también
personales, afectivos, sociales, representaciones de si mismo y de los

demas, aspiraciones o falta de ellas, privaciones de vinculos y relaciones.

El fracaso escolar se utiliza para referirse, con una connotacion
negativa, al rendimiento escolar del estudiante situado al final de una
determinada etapa escolar. Por otro lado, el riesgo o vulnerabilidad escolar
se utiliza para denominar ciertas evidencias, condiciones o dindmicas que se
producen en el devenir del estudiante, y que tienen mayor o menor
probabilidad de conducir a situaciones intermedias o finales calificadas

como fracasos.
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En cierto modo, este concepto se define como parte, factor y proceso.
Las multiples dimensiones de este concepto se elaboran desde la
perspectiva de la exclusion social, y para reflexionar sobre el fracaso como
una forma de exclusion educativa. Entonces se necesitan politicas y
actuaciones globales, intersectorial, centradas en transformar aquello que
obstaculiza la inclusion y el reconocimiento del otro u otra (Valderrama &

Melero & Limon & 2010).

2.3 Educacién Técnico-Profesional en Chile

A lo largo de la historia de la humanidad, y principalmente dentro
de las civilizaciones que tuvieron un desarrollo consistente y una
prolongada subsistencia en distintas dimensiones espacio-temporales, desde
hace miles de afios hasta la actualidad y en cualquiera de los territorios en
donde se desarrollaron, existe una actividad que desempefiaron (y
desempefian) millones de hombres y mujeres para impulsar a un proceso de
creacion y mantencién, que en variadas ocasiones resultdé ser fundamental
para la resolucion de problemas y la satisfaccion de necesidades particulares

y colectivas, dichas actividades tienen por nombre ‘“oficios”, (del latin
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officium) que segun la RAE significa: “Ocupacion habitual” y/o “Profesion

de algln arte mecanica”.

La subsistencia humana en gran medida depende de los aciertos en
la toma de decisiones particulares y parceladas de procesos culturales y
mentales, la creacion y mantencion de los oficios de forma transversal en el
tiempo, logro facilitar el acceso a diversas facilidades que desempariaron y
desempefian un papel fundamental en dicho proceso de desarrollo. Hay que
agregar que uno de los mayores aportes que tenemos en este sentido, no
hubiese sido posible sin el perfeccionamiento y el aprendizaje de miles de
generaciones en oficios, siendo este elemento, la ensefianza y el aprendizaje
de los oficios, hoy traducido en el Sistema de Ensefianza Técnico

Profesional, la interpretacion moderna de esta constante historica.

Para la investigacion correspondiente, se hace necesario estudiar la
estructura desde la cual se sitla esta actividad, considerando el papel que
cumple dentro del proyecto economico y social del pais. Asimismo,
entender como influyen las politicas publicas, y la percepcién de los

gobiernos respecto a la educacion de oficios.
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Hoy en dia, el Estado de Chile, desde un sentido general, es la
institucion encargada de velar por la mantencion de las distintas actividades
educativas que requiere el pais. A través de su érgano oficial, el Ministerio
de Educacion (MINEDUC), se aplican diversas reformas y normativas que
van perfilando los rumbos y ritmos que tomara la actividad en forma
general. Estas reformas, responden principalmente a la orientacion que
perciba el equipo de gobierno sobre la administracion de las instituciones, y
los proyectos, traducida en politicas publicas que operaran directamente

sobre la manera y la perspectiva educativa.

En el plano concreto, cabe preguntarse en qué consiste actualmente
estudiar en un liceo técnico profesional, las formas en las que se abarca la
ensefianza de los oficios, sus planteles y estructuras. ¢Qué significa para el

Ministerio? ;COmo se organiza?

A continuacién, revisaremos algunos extractos de documentos
oficiales que nos acercan a la nocién general que mantiene la

institucionalidad con la EMTP

“La Educacion Técnica Profesional (ETP) (...) incluye todas aquellas
modalidades educativas que combinan el aprendizaje teérico y préctico,
relevante para un campo ocupacional especifico y que son impartidas a
los jévenes durante su permanencia en el sistema educativo y antes de su
ingreso al mercado laboral.” (MINEDUC; 2013: 15)
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“FEs la modalidad de educacion responsable de entregar a los jovenes una
formacion integral en el dmbito de una especialidad que facilite su
insercion laboral, asi como también la continuacion de sus estudios
sistematicos.” (MINEDUC; 2013: 16)

En sintonia con esta definicion, se encuentra lo expuesto en el

Marco Curricular (2015) de la EMTP, cuando explicita que:

La Formacion Diferenciada Técnico Profesional ofrece a las y los
estudiantes de Educacion Media, la oportunidad de desarrollar
aprendizajes en una determinada especialidad; permitiéndoles
posteriormente obtener el titulo de técnico de nivel medio. Este
proceso formativo los habilita tanto para acceder a una primera
experiencia laboral remunerada, como para continuar estudios
superiores, considerando sus intereses, aptitudes y disposiciones
vocacionales, entre otros aspectos. (MINEDUC; 2015: 5)

Entonces, para el marco institucional la educacion técnica es un
sistema educativo que prepara mediante una formacion dual, -que consiste
en especializacion técnica y en la preparacion general de contenidos de la
ensefianza media-, a los estudiantes para hacerse cargo de desafios laborales

que van de la mano con el proceso de desarrollo y crecimiento del pais.
2.3.1. Referencia historica Educacion Tecnica Profesional

Es necesario precisar que esta referencia se considera desde el Inicio
del proyecto de la ENU (Escuela Nacional Unificada), ya que
anteriormente, si bien existieron elementos contundentes para la historia de

la formacidn técnico-profesional, el objeto de nuestro estudio puede situarse
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de forma oportuna considerando este punto de la historia como el inicio de

un proceso de revestimiento y cambio de relato historico en la tematica.

La ENU consistio principalmente en unificar el sistema educativo
bajo la perspectiva de la formacion permanente e integral, considerando a
todos los actores del proyecto educativo, esto con el fin de levantar un
sistema educativo que fuese parte del proyecto economico y social del pais,

con objetivos determinados para el contexto sociopolitico de la época®.

Posteriormente, La dictadura militar, a través de la toma del poder y
las distintas carteras ministeriales, interviene los centros educativos de
Chile. A través del terror, impide la relacion entre diversos actores que
hasta el afio 1973 habian sido promovidos por el gobierno para comunicarse
y levantar un proyecto educativo. La descentralizacion de la dependencia
financiera y la privatizacion, lo que remitio el papel del estado a la logica
del voucher educativo (subsidio a la demanda) genera cambios que calaron
hasta la actualidad respecto de la estructura educativa en Chile, en este

periodo es donde la Educacidn Técnica se parcela totalmente del proyecto

>(Memoria chilena, 2018, recuperado de: http://www.memoriachilena.cl/602/w3-article-
93514.html)
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central y queda a la deriva respecto de las Politicas Publicas, remitiéndose a
la formacion de técnicos participes del proyecto econdémico neoliberal. Los
establecimientos publicos pasan a depender de las municipalidades y los
liceos técnicos en su mayoria son entregados a corporaciones u organismos

privados (decreto ley 3.166/80).

Justo antes de finalizar la dictadura, el dia 10 de Marzo se dicta la
L.O.C.E. (Ley Organica Constitucional de Ensefianza N° 18.962) donde se
fijan requisitos minimos de cumplimiento en niveles de educacion, y se
hace explicita la responsabilidad del Estado en velar por el cumplimiento de

estas disposiciones.

Una vez concluida la dictadura en el pais, comienza la denominada
etapa de transicion democratica, en donde el principal esfuerzo en este
periodo bajo los gobiernos post dictadura se traduce en ampliar la cobertura
de los planteles y modernizar elementos infraestructurales, implementando
mejorias en talleres y regulaciones en el marco laboral para estudiantes; la
salida hacia el plan de formacidn dual, yotras medidaspara el desarrollodel
aprendizaje de los oficios, evidenciamos la ausencia de una reforma o

proyecto educativo que tenga consecuencias profundas en este correlato.
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Luego del cuestionamiento que hatenido la educacién frente a la
denuncia de los movimientos estudiantiles y sociales, junto a los diversos
estdndares educativos de calidad a nivel mundial, incluso econémicos,
como los Tratados de Libre Comercio, o de captacién de recursos para
inversiones en materia socio-productiva, es que las administraciones han
debido avanzar en materia de politicas publicas y reformas para la
educacion técnico profesional. Es en este aspecto, donde nos enfrentamos a
diversos cuestionamientos respecto de la generacion de politicas que
abarquen esta tematica desde un sentido global, comprendiendo que hoy en
dia este sistema alberga al 39% de la matricula en I11° y 1V° medio.
Respecto a esto, y segun nos sefialan Sevilla, Farias &Weintraub (2014), la
falta de politica pablica en EMTP se traduce a la aislacion de este proceso
frente a las necesidades educativas actuales y el plan de articulacion que

esta tenga con la educacion superior técnica o tradicional:

“Diversos informes han subrayado insistentemente el desafio de la
articulacion como uno de los mas urgentes para la ETP chilena (OECD,
2004; OECD, 2009; Mineduc, 2006; Consejo Asesor Presidencial, 2006;
Comisién Externa Formacion Técnica, 2009; Mineduc, 2011). Pese a ello,
esta tematica no ha sido abordada desde la investigacidn educativa con la
profundidad y extension requerida. La escasa literatura nacional en la
materia ha puesto el foco principalmente en la articulacion al interior de
la educacion superior” (Sevilla, Farias &Weintraub; 2014: 85)
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Por otra parte, tras la realizacion del Seminario “Formacion de
técnicos para Chile: ;Un desafio sin politicas publicas?” (2013), y luego
de realizar un analisis detallado respecto de la situacién que hoy en dia
sostiene a los estudiantes que cursan la formacion técnica en la educacion

media, en su sintesis plantea lo siguiente

“Del seminario Formacion de técnicos para Chile, ;Un desafio sin
politicas publicas? Se desprende la necesidad de asumir la paulatina
transformacion de la barrera entre lo academico y técnico que caracteriza
nuestra época. Ello no seria indicativo solo de nuevos problemas, sino
también de nuevas oportunidades. Aprovecharlas implica entender que el
dilema entre formar para el trabajo y formar para la academia es en si
falaz: La educacion debe asumir ambas dimensiones; esto adquiere una
importancia todavia mayor en el caso de la educacion técnica, pues
concentra a los jovenes méas vulnerables del pais. En esa perspectiva, la
educacion técnica todavia tiene deudas pendientes, aun reconociendo los
pasos dados sobre todo en el area del financiamiento. Los desafios
estarian concentrados en su mayor adecuacion al mercado del trabajo y
las necesidades productivas proyectadas en el corto, medio y largo plazo;
en articularla de mejor modo con el conjunto del sistema educacional y
los programas de capacitacion laboral en el marco de una reforma
ambiciosa de grados y titulos; en asegurar que sea un instrumento de
disminucion y no profundizacion de las desigualdades; y finalmente, en
incrementar su calidad por medio de una institucionalidad que la evalle y
la asegure proactivamente mas que a través de instrumentos coactivos,
considerando ademdas la especificidad de la formacion técnica.”

(Ceppe&Ciae; 2013: 6)
En esta direccion, tenemos parte del diagndstico de Educacion 2020

(2016) que realiza la junta “15 propuestas para cambiar la educacion
técnica”, levantada por diversos actores del mundo académico, estudiantil y

empresarial
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“Una de las caracteristicas particulares de la Educacion Técnica en Chile
es la carencia de una estructura que promueva la articulacion de sus
partes, en este caso, las trayectorias formativas y laborales de sus
estudiantes, y la vinculacién y participacion de los actores claves en la
definicion de metas y objetivos comunes. En el primer caso, la Educacion
Técnica no cuenta con herramientas que promuevan la articulacién
formativa tanto en lo curricular como en lo institucional, entre liceos
técnicos e instituciones de educacién superior técnica, limitando
trayectorias educativas exitosas a lo largo de la vida. Respecto de la
vinculacion y participacion de los actores, el sistema educativo carece de
una arquitectura que dinamice el dialogo y la toma de decisiones de
manera colaborativa entre, por ejemplo: liceos técnicos, instituciones de
educacion superior técnica, sectores productivos y de servicios privado y
publico.” (Educacion 2020; 2016: 8)

Por altimo, Sepulveda (2016) en su obra “Trayectorias educativo-
laborales de jovenes estudiantes de educacion técnica en Chile: ¢ Tiene
sentido un sistema de formacion para el trabajo en la educacion
secundaria?” plantea un problema de “indefinicion” que existe en el
proyecto formativo de la EMTP. En el articulo se describe la problematica
desde dos aristas.La primera, enfocada desde una temética curricular e
interna alude a situaciones como las dificultades de implementacion frente a
planes de aprendizaje ambiciosos, limitaciones de tiempo para el
cumplimiento de objetivos curriculares, y las carencias de recursos dentro

de los establecimientos para lograr el cumplimiento del trabajo educativo.

El segundo enfoque, asume una perspectiva global y externa
aludiendo hacia (entre otras cosas) las debilidades en formacion docente

acorde a la didactica del oficio, la desvinculacién del proceso formativo y el
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mundo productivo y a la ambigliedad estratégica del proyecto de EMTP,
que tiene por resultado el ingreso temprano al mundo laboral de sus
egresados y no contempla la especializacion superior como un proceso de

continuidad luego de la secundaria. Para esto se distingue la siguiente causa

“Esta indefinicion de la estrategia formativa se debe, en gran parte, a la
ausencia de soportes institucionales més consistentes, que otorguen
proyeccion y perspectiva a esta modalidad de ensefianza. La expresion
mas evidente de lo anterior es la escasa o nula vinculacion de la EMTP y
sus instituciones con la oferta formativa post-secundaria que existen el
pais. De este modo, aunque predomina un discurso transversal acerca de
un objetivo multiple y no terminal de esta modalidad formativa,
internamente esta perspectiva no siempre tiene un correlato en las
practicas concretas, ya que existen légicas de formacion tradicional entre
agentes educativos y orientadores vocacionales que puede provocar un
efecto negativo en las aspiraciones y proyectos de futuro de sus
estudiantes”. (Sepulveda; 20006:10)

En contraste a esto, y como forma de tomar la responsabilidad
pertinente a esta situacion, el afio 2016, la ex - presidenta Michelle
Bachellet, a través del Decreto N°238 convoca a la formacion del Consejo

Asesor de Formacion Técnico Profesional cuya tarea seria

“...asesorar a la presidencia en la definicion de politicas puablicas
relacionadas con el fortalecimiento de competencias para el trabajo de
jévenes, trabajadoras y trabajadores del pais en la Educacion Formal y
No Formal, de modo de favorecer la calidad de estas Ultimas y su
pertinencia con el incremento de la productividad y el desarrollo social y
economico de Chile y sus regiones.” (MINEDUC; 2018: 6)

En relacion a esta problematica identificada por los organismos

gubernamentales, tenemos el informe “Calidad educativa en educacion
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media técnico profesional desde la perspectiva de los actores clave del
sistema” convocada por la nueva Agencia de Calidad de la Educacion
(convocada el afio 2011) e implementada el afio 2016 como respuesta a las
demandas de calidad educacional reclamadas por el movimiento estudiantil
de aquel afio, sefiala dentro de su contenido introductorio y de sintesis lo

siguiente (respectivamente)

“El nuevo marco normativo que rige la educacion escolar del pais —Ley
General de Educacion (Ley N.° 20370) y la ley que establece el Sistema
Nacional de Aseguramiento de la Calidad de la Educacion (SAC) (Ley N.°
20529)— introducen una nueva institucionalidad que aborda el problema
de la calidad educativa desde una perspectiva sistémica, (...) Por otro
lado, la educacién media técnico profesional, parte integrante de este
nuevo sistema, ha sido escasamente abordada desde la investigacion y las
politicas publicas, lo que contrasta con el aumento de la matricula que ha
experimentado esta modalidad en el ultimo tiempo”. (Agencia de Calidad
de la Educacion; 2016: 7)

“Aunque los distintos actores (...) enfatizan cuestiones que tienen que ver
con su propia especificidad, existiendo un relativo consenso en sefialar
que los principales atributos estan asociados a dos dimensiones
fundamentales: (i) aquellas que refieren a los procesos institucionales
necesarios para la implementacion del sistema educativo diferenciado y
(if) aquellas que remiten a los logros y desempefio de los estudiantes de
esta modalidad de estudios.” (Agencia de Calidad de la Educacion; 2016:
41)

En el primer parrafo se retoma la nocién del sentido globalizante y
genérico que no han tenido las politicas publicas en educacion media
técnica profesional. Posteriormente, dentro de los consensos se identifica la
necesidad de generar procesos institucionales encargados en la construccion

de un sistema educativo diferenciado y la atencién que ponen los actores
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respecto de los logros y el desempefio de los estudiantes que cursan este

proceso.

También destacamos el diagndstico que visualiza la fundacion
Educacion 2020, en su Informe “Radiografia de la Educacion Media
Técnico Profesional: Region del Biobio”, donde profundiza el problema de
la disparidad de egresados en EMTP, el proyecto economico local y la
disponibilidad laboral existente, considerando factores socioeducativos,
como lo son, la procedencia de los estudiantes de la educacion técnico-
profesional, quienes en su mayoria, corresponden a los estratos mas

vulnerables de la sociedad. Al respecto, sostiene que

“Los altos indices de vulnerabilidad de las escuelas, tanto publicas como
subvencionadas o delegadas, hacen del desafio de la calidad y de la
articulacion con el mundo industrial y educacional una necesidad. Sin
industrias presentes, sin articulacion con la educacion superior o con el
mundo del trabajo, sera dificil lograr trayectorias exitosas de los
estudiantes. (Educacion 2020; 2016: 2)

En esta regidn, donde priman las actividades industriales como motor
econdmico, existe una cantidad de egresados técnico-profesionales en el area
administrativa mayor a la de egresados en el area de la industria, a lo que se

plantea

“Fortalecer la formacion dual (bastante baja en la zona), mayor
involucramiento de la industria en la educacién pablica y el aumento de
recursos para financiar una educacion técnica de calidad.” (...) El

84



cambio de mentalidad hacia la revalorizacion de la educacion técnica y su
vinculo con el desarrollo econdmico de la region pareciera ser un
ingrediente indispensable ” (Educacion 2020; 2016:1)

Luego de identificar variables como lo son la procedencia socio
econdémica de los estudiantes de EMTP, la disparidad de egresados y el
campo laboral existente, el informe plantea que el vinculo de la educacion
técnica y el proyecto de desarrollo regional es indispensable para generar un
equilibrio en el proceso, asi como también, el fortalecimiento del oficio y
las condiciones para llevar a cabo su aprendizaje en los establecimientos,
haciendo a las empresas y la comunidad mas protagonistas en dicha

instancia

2.4Construccioén socio-historica de las Juventudes.

Buscamos revisar una serie de trabajos que aclaren la situacion de la
juventud desde sus diferentes miradas, visiones, ejes y términos que se han
asociado a este grupo humanos en los altimos afios y como influyen en

nuestras formas de trabajo.

Para esta investigacion se presenta una serie de relaciones
conceptuales con la juventud, en su desarrollo historico, su relacion con las

crisis del capitalismo, violencia, la transicion de las miradas desde la
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academia y la invisibilizacion del género, y el desarrollo de politicas

publicas en América Latina.

Nos preguntamos qué entendemos por juventud, cuando se es joven
0 cuando se deja de serlo, cuantos modelos de juventud existen, o si se
puede ser joven en diferentes lugares y culturas. Pierre Bourdieu (2002) en
La juventud no es mas que una palabra, por ejemplo, sefiala que las
divisiones de las edades son arbitrarias, y que de hecho la frontera entre
juventud y vejez es objeto de disputa, es decir, la representacion ideologica
de la division entre jovenes y viejos otorga ciertas caracteristicas a cada
“grupo”. En consecuencia, las clasificaciones (ya sea por edad, sexo, clase,
etc.) son una cuestion de poder, de division de poderes, una forma de
asignar limites, y producir un orden donde cada cual debe mantenerse en su

lugar. Entonces juventud o vejez se construyen socialmente.

En los diferentes discursos y representaciones que se realizan de la
juventud, es importante destacar dos lecturas; La juventud rosada y la
juventud negra. La juventud rosada una juventud moderna o modernistas, es
decir, ser joven es pertenecer a un grupo humano que se encuentra cercano
a los cambios tecnoldgicos y sociales que ocurren en la actualidad, o que

ocurrirdn en un futuro cercano. Su adaptacion a la nueva sociedad de la
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informacion y las nuevas tecnologias les da una ventaja considerable frente

a los adultos que se encuentra hoy en el mundo del trabajo.

En segundo lugar, la lectura de la juventud negra hace referencia a
un grupo marginal, peligroso, desviado y con carencia materiales. La
reaccion de estos jovenes gque se encuentran en situaciones de precariedad
social, y que responden a los sucesos sociales de forma violenta. La
respuesta de los gobiernos a esta situacion es buscar tipificar ciertas
conductas y expresiones que estos sectores, por ejemplo, la criminalizacion
frente al arte callejero del grafiti, o la creacion de procedimientos como aula

segura.

La irrupcidn y emergencia de la juventud como actor social y como
parte de un proceso histérico enmarcado al interior del capitalismo y los
procesos de modernizacién se presentan diferentes versiones entorno al
concepto de “joven” que conocemos hoy en dia y que surge posterior a la
Segunda Guerra Mundial, por su entrada a la escena publica y al mercado
de consumo y cultural dirigido para ellos. Otra versién se posiciona entre
finales del siglo XIX y principios del XX donde aparecerd con fuerza la
juventud en América Latina, relacionada con la cobertura en educacion;

Circulos literarios artisticos y la FECH son sus principales organizaciones.
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La imagen hegemonica es el joven estudiante —hombre- universitario, que

comienza a generar conciencia generacional. (Salazar & Pinto, 2002)

Posteriormente a las décadas 50 y 60, los jovenes en Chile toman
mayor protagonismo en la vida social que va de la mano de las
transformaciones que sufrid el pais. Las revueltas populares de 67-68 o el
protagonismo de la juventud en el proceso de la UP en Chile fueron
manifestaciones de aquello. No cabe duda entonces que esta juventud
provoco una “revolucion cultural” (Salazar & Pinto, 2002). La juventud de
los afios 70 en plena dictadura militar centrara sus acciones en actividades
socio-artisticas al alero de centros comunitarios de la iglesia catolica
permitieron la formacién de un nuevo tejido social. Este movimiento
culturalista en los afios 80 se politiza, primero desde una militancia social y
posteriormente a la militancia partidaria hasta llegar a ser protagonista de
las Jornadas de Protesta contra la dictadura. Una consecuencia de la
politizacion fue que se optd por mantener “lo social” separado y supeditada

a “lo politico”, provocando una separacion entre “lo social” y “lo cultural”

(Salazar & Pinto, 2002).

La cultura juvenil de los 90 se adormecidé del proceso de

politizacion de la década anterior, consecuencia de la transicion pactada y
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del espaldarazo de los partidos politicos. Comenz6 a prevalecer la cultura
del “No estoy ni ahi” producto del desencanto transicional, provocando esta
vez un vuelco a nuevas formas de relacidn social y que se proyectan en
grupos como las barras bravas, tribus urbanas, proyectos musicales, etc.

(Salazar & Pinto, 2002).

Segun sefiala Alipizar y Bernal (2003); en la actualidad los estudios
de la juventud se concentran en la construccion social de la juventud y que
se basa en la formacion de discursos y representaciones, y que busca
entender como la juventud ha sido entendida y explicada por diferentes
posturas que provienen del Estado, La Iglesia, la familia, medios de

comunicacioén, academia, etc.

Los discursos formados en torno a la juventud se numeran como
juventud como etapa del desarrollo psico-bioldgico humano, juventud como
momento clave para la integracion social juventud como datos socio-
demografico, juventud como agente de cambio, juventud como problema de
desarrollo, juventud y generaciones, y juventud como construccion

sociocultural.
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Como comentario hay que destacar que todas estas perspectivas

tienen en comun los siguientes supuestos

Tabla N° 3. Puntos en comun de los discursos sobre la juventud.

Los jovenes tienen  caracteristicas,
Hegemonizantes necesidades o condiciones de vidas iguales
y homogéneas.

Creacion, reproduccion de estereotipos y
Estigmatizantes prejuicios por los resultados de las
investigaciones

Se asume que las mujeres estan contenidas
Invisibilizacion de la mujeres | en el genérico jovenes, sin tomar en cuenta
jOvenes su especificidad y diversidad de
condiciones de vida.

Desvalorizacion de lo femenino Vision tradicional de los roles de género.
Son pocos los que reconocen en sus
investigaciones la carga subjetiva desde
donde realizan su trabajo.

La validez de los estudios sobre juventud
es legitimada desde el mundo adulto.

Negadoras de la subjetividad del
investigador

Adultocéntrica

Fuente: Elaboracion propia.

Los estudios del sociologo chileno Klaudio Duarte (2000) en
¢Juventud o juventudes? Acerca de como mirar y remirar las juventudes
de nuestro continente, sefiala que nuestra sociedad ha dado al concepto de
juventud una denominacién en singular, pero aquello no es tal, porque sus
significantes son diversos y refieren a varias imagenes en simultaneo.
Segun Duarte (2000), han existido varias versiones entorno a la juventud,

tales como, juventud como etapa de vida, Juventud como grupo social para
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clasificarles bajo ciertos parametros, Juventud como conjunto de actitudes
frente a la vida, Juventud como generacion futura que asumird los roles

adultos més adelante.

Estas racionalidades planteadas por Duarte (2000) se enmarcan en
una matriz denominada Adultocentrismoy se caracteriza porque las
producciones y reproducciones de este grupo social se catalogan como
carentes de valor, peligrosas e incluso invisibilizadas. El siguiente extracto

es mas explicativo de esta situacion

“Cuando se significa al mundo joven en nuestras sociedades la mayor de
las veces se hace desde esta matriz cuyo surgimiento en la historia va de
la mano con el patriarcado. Vale decir, se construye un sistema de
relaciones sociales, una cierta concepcion de la organica social desde la
asimetria [adulto+/joven-]. Esta postura no pretende crucificar a
quienes se perciben o son percibidos como adultos, sino que busca
desnudar una corriente de pensamiento y accion social que discrimina y
rechaza aquellas formas propiamente juveniles de vivir la vida”.
(Duarte; 2000: 67)

La propuesta de Duarte (2000) es realizar lecturas en base a ejes
importantes, ya que lo juvenil es una produccion que se posiciona de
acuerdo con el contexto de cada grupo al intentar resolver la tensién
existencial que plantea la sociedad. En consecuencia, lo juvenil se
constituye como un modo de vivir-sobrevivir a esta tension, y que este

momento vital es condicionado por la clase social, género y cultural
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individual o grupal. La tension existencial se plantea como una lucha entre
querer cumplir ciertas expectativas y la construccion de una identidad
propia, plasmandose en critica social, desconfianza a la politica adulta,
relaciones familiares y escolares y resistencia a las formas adultocéntricas,
asi como espacios con organizacion propia y fuera de los canones

tradicionales, nuevos modos de participar en la sociedad.

El desarrollo del estudio de la juventud de las mujeres se encuentra
en estado similar a los alcances del campo historiografico, segun nos

comenta Carolina Alvarez (2016) identifica dos ideas fuerza:

a) Gran parte de los estudios sobre la juventud se han construido
principalmente pensando en un sujeto hombre, por lo mismo, las
conceptualizaciones y enfoques han sido elaboradas bajo el mismo
prisma.

b) EIl desarrollo sostenido de los estudios de la juventud y de la
teoria del géenero han posibilitado la elaboracion de trabajos que
demuestran la presencia de las mujeres jovenes en los espacios

juveniles y en la Historia.
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Surge una critica a los estudios de la juventud que en América
Latina se hace presente desde los afios 2000, donde se cuestiona el caracter
androcéntrico de las perspectivas tedricas utilizadas. Segin Oyarzun (2001)
las mujeres han estado presentes marginalmente en el estudio de las
Ciencias Sociales, ya que la mujer no ha sido tematizada como tal. La
argentina Elizalde (2006) sostiene que estos estudios se caracterizan por su
androcentrismo indiferencial, es decir, asumir lo juvenil como masculino

universal. La misma Elizalde sefala tres recurrencias en estos estudios:

a) Las mujeres son invisibilizadas como productoras de sus
practicas y sentidos de juventud. Suelen ser englobadas en el
concepto de jovenes, que es pensado desde lo masculino.

b)  Las mujeres aparecen en los estudios de la juventud cuando se
trata de cuerpos biologizados, sexualidad, y salud reproductiva.

c) Las diferencias de género se abordan desde lo sexual como

dato que muestra los evidentes contrastes entre hombres y mujeres.

Finalmente, en torno a la relacion entre las juventudes y las Politicas
Pldblicas en Ameérica Latina. Ernesto Rodriguez (2000) en Politicas

publicas de juventud en América latina: empoderamiento de los jovenes,
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enfoques integrados, gestion moderna y perspectiva generacional, el autor
sefiala que el principal problema de los jovenes es encarar la exclusion
social a la cual estan sometidos, siendo las politicas pablicas las encargadas

del como revertir esta situacion.

Los modelos de politicas de juventud han estado ligados a realizar
acciones en educacion y tiempo libre, control social de juventudes
movilizadas, enfrentar la pobreza para prever situaciones de delito o
insercion laboral de jovenes. En la actualidad se busca posicionar al joven
como un actor/actriz, estratégico del desarrollo, pero ha sido truncado por

un desempefio institucional bajo.

Existe la claridad que se ha invertido recursos en programas de
modernizacion y reforma, viendo en los jovenes un sector social
predispuesto a participar en la modernidad e impulsar procesos de cambio

en el marco de la informatica y los medios de comunicacion.

La principal preocupacion es la elevadisima desarticulacion con que
los programas se han venido implementando, surgiendo una linea de

sectorialidad muy rigida. Entonces podemos mencionar que no existe ni una
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falta de voluntades politicas o falta de recursos, sino una dispersion de

esfuerzos.

Las preocupaciones juveniles en el Chile actual segin Joaquin
Brunner (2017) en su conferenciaJuventud Chilena: Cultura de masas,
minorias activas y tensiones de época, reflexiona desde una triple
perspectiva. Primero desde la cultura juvenil de masas, expresando una alta
conformidad en sus actuales condiciones de vida. Segundo, existen grupos
disidentes con el conformismo de la cultura de masas, estableciendo puntos
de quiebre o zonas de integracion social divergente. En tercero, desde la
sociologia critica de la cultura, establece que los jovenes deben afrontar
circunstancia de su epoca basadas en la racionalizacidn, de mercantilizacion

y disolucidn de la autoridad paterna.

La 8va Encuesta Nacional de la Juventud (2017) realizada por la
Instituto Nacional de | Juventud (Injuv) presenta importantes resultados
sobre los jovenes en Chile, en término de los temas aborto y sexualidad,
educacioén y trabajo, participacion politica, violencia y discriminacion, o

consumo de drogas.
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Entre sus datos podemos destacar que 71% de los y las jovenes se
encuentra sexualmente activo, el 49% de esta poblacion se encuentra
matriculada en la educacidn superior, el interés en asuntos politicos se
evidencia un 29% declara estar muy interesado, en cambio el 79% esta poco
interesada en estos asuntos, en temas de discriminacion un tercio afirma
haberse sentido discriminada alguna vez, o que las situaciones de violencia
en contexto de socializacion afectan particularmente a los hombres. En los
temas de consumo de drogas se muestra un aumento desde 2012 a 2017 de
17% a 29% de la poblacion juvenil reconoce haber consumido marihuana,

alcohol, entre otros.
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I11.- Disefio Metodoldgico

3.1. Paradigma de Investigacion

En torno al paradigma que guia esta investigacion, resulta necesario
partir con una breve explicacion sobre el concepto de Paradigma. En el libro
La estructura de las revoluciones cientificas de Thomas Kuhn, el autor
expone acerca del desarrollo de las ciencias naturales y cémo el mundo
cientifico ha generado propuestas en busca de problemas y soluciones, a
partir de una estructura conciliadora que une sus puntos de consensos y
divergencias. Por esta razon, se acufia la palabra Paradigma la cual la

describe como:

Consensos cientificos universales que durante un tiempo proporcionan

modelos de problemas y soluciones a la comunidad cientifica”. (Kuhn;
1962: 13).

Desde otra perspectiva, el concepto de paradigma llega a ser

comprendido como aquella produccion cientifica, que es el resultado de

... Un conjunto de creencias y actitudes, una vision del mundo compartida

por un grupo de cientificos que implica metodologias determinadas.

(Perez; 1994; 17).

De esta manera, podemos categorizar corrientes investigativas en el
margen de los paradigmas existentes, los cuales tienen naturaleza y

caracteristicas propias, y también son divergentes unas de otras. Asi, existe
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el paradigma positivista de caracter explicativo, donde la busqueda y
creacion del conocimiento estd fundado en el empirismo y observacion
objetiva de la realidad, decretando como funcidén principal en las ciencias
sociales una investigacion que explica los fendmenos tal como ocurren,
utilizando procedimientos técnicos y analiticos en términos cuantitativos, de
aplicacion de disefios experimentales, técnicas medibles, y la
sistematizacion y generalizacion de los estudios a partir de una sola muestra

0 cohorte.

La investigacion en curso adopta la perspectiva opuesta al
paradigma positivista,el modelo interpretativo, que promueve la
hermeneutica y observacion de la realidad, pero sin la carga positivista de la
objetividad, ya que reconoce la importancia e influencia del investigador
con el objeto de estudio. En otras palabras, el estudio de la realidad se
genera a partir de los sujetos y las experiencias que son capaces de
contener. De esta manera, el conocimiento se crea y construye a partir de la
interaccion entre sujeto-objeto a partir del uso del enfoque metodolégico

cualitativo

... La cual se funda en la necesidad de comprender la practica social
sobre la que se pretende actuar, acercandose a ella a través de la
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descripcion de la cotidianidad, el analisis de problemas y la actitud de las
individualidades (Melero; 2011; 342).

En sintesis, por la naturaleza interpretativa que posee este
paradigma se describe, traduce, interactla, sintetiza, analiza, e interpreta la
comprension de su objeto de estudio, apoyandose en la recogida de datos

gue puede ser a través de diversas herramientas y técnicas cualitativas.

En definitiva, expuestos las caracteristicas y objetivos de los
diferentes paradigmas existentes, por esta razon este estudio ha elegido el
paradigma interpretativo puesto que el aporte al conocimiento cientifico que
se pretender lograr se caracteriza por dar valor a la voz y experiencia de
estudiantes en condicion de vulnerabilidad de cuarto afio de ensefianza
media en su transcurso por el sistema escolar en el Gran Concepcién, y por
lo tanto, analizar como ha impactado la politica publica de integracion

social en sus vidas escolares.
3.2 Tipo de Investigacion

Existen diferentes enfoques investigativos, los que varian segun los
objetivos del estudio que se estén llevando a cabo durante el proceso de
investigacion. En razén con lo anterior, Roberto Herndndez Sampieri en su

texto Metodologia de la Investigacion (2010), explica que existen tres
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modelos o tipos de investigacion que se emplean en la actualidad; las

Investigaciones de tipo cuantitativo, cualitativo y mixto.

En consideracion de lo expuesto, esta investigacion se enmarca al
interior del modelo cualitativo. En primero lugar, por las caracteristicas que
posee el estudio, tales como, el objetivo de captacion y reconstruccion de
significados, la comprension del lenguaje conceptual y metaférico, el modo
de captar la informacion no estructurada, sino flexible y desestructurada, y
dado que su procedimiento es inductivo mas que deductivo, y su orientacion

holistica y concretizadora.

Sobre este punto, el investigador Manuel Canales en su texto
metodologias de la investigacion social (2006) manifiesta queel
investigador cualitativo se mueve en el orden de los significados y sus
reglas de significacion: Los cddigos y los documentos, o significaciones.
Metodologicamente el punto es como posibilitar una reproduccién de la
comunidad o colectivo de hablantes de una lengua comun para su analisis

y comprension (Canales; 2006: p. 19).

En ese sentido, esta investigacion busca comprenden y analizar los

significados que estan presenten en los estudiantes en condicién de
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vulnerabilidad de los Liceo de Educacion Técnico Profesional del Gran
Concepcion, y de esta forma comprender las trayectorias escolares que

despliegan los estudiantes.

En esta direccion la investigacion cualitativa del estudio tendra su
centro desde el punto de vista de los estudiantes, que experimentan la
catalogacion de la politica pablica en condicion de vulnerabilidad de los
liceos técnico-profesionales del Gran Concepcion. Ademas, las técnicas
cualitativas implementadas asumen el lugar de enunciacion como la
disposicion a observar el esquema observador de los estudiantes. En otras
palabras, se trata de un intento de comprension del otro, y por ello se
considera las técnicas de entrevista semi-estructurada, grupos focales, e

historias de vida. (Canales; 2006).

En relacion con el disefio investigativo, este se define en tres
categorias: Exploratorio, No-Experimental y Transeccional. En primer
lugar, este estudio tiene un alcance de exploratorio, dado que no existe
evidencia empirica de investigaciones anteriores que tengan el alcance que
posee esta investigacion en la zona del Gran Concepcion y la regién del

Biobio. En el mismo sentido, este tipo los estudios exploratorios se realizan
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...cuando el objetivo es examinar un tema o problema de investigacion
poco estudiado, del cual se tienen muchas dudas o no se han abordado
antes. Es decir, cuando la revision de la literatura revelé que tan solo hay
unas guias no investigadas e ideas vagamente relacionadas con el
problema de estudio, o bien, si deseamos indagar sobre temas y areas
desde nuevas perspectivas (Hernandez, 2014).

En segundo lugar, esta investigacion se considera de tipo no-
experimental porque las categorias que forman parte del objeto de estudio
no seran de ninguna forma manipuladas. Por lo anterior, se analizara e
interpretara la realidad desde su contexto escolar, y sobre los significados
que los estudiantes en contexto de vulnerabilidad son capaces de entregar al
fenomeno en estudio. En consecuencia, este tipo de disefio nos permitira
abordar la experiencia de los estudiantes en condicion de vulnerabilidad en
su recorrido por el sistema escolar en los liceos técnico profesional del Gran

Concepcion.

En tercer lugar, este estudio adopta un disefio transeccional, puesto
que permitira captar los significados de los estudiantes en condicion de
vulnerabilidad en un solo momento, dando la posibilidad de recoger sus
impresiones y opiniones en el momento mismo de ser aplicadas las técnicas
de recoleccion de informacién; y sin producir modificaciones por parte de

los informantes claves con respecto a sus declaraciones.
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3.3 Sujetos de Estudio

En esta investigacion cualitativa, la muestra se define como
representacion del colectivo en un espacio ordenado internamente como
“relaciones”, posiciones, 0 perspectivas diversas, convergentes o0 sostenidas
sobre una misma posicion de base (Canales, 2006). En este sentido, la
muestra del estudio la constituyen los estudiantes que estén cursando cuarto
afio de ensefianza media en liceos técnico-profesional del Gran Concepcion.
Los sujetos estudiados participan de entrevistas y conversaciones de grupo-
focal sobre su experiencia al interior del sistema escolar, y de su
categorizacion como vulnerables por la politica institucional, y por tanto
nos aportan una mejor perspectiva para el estudio de las trayectorias

escolares.

Las categorias de analisis de esta investigacion se distribuyen en
cuatro relevantes para el estudio: Trayectorias Escolares, Vulnerabilidad
socio-educativa, Educacién Técnico-profesional y formacion socio-historica

de la Juventud.

En lo que respecta a las unidades de andlisis e informacion, es

necesario sefialar la importancia de construir una Matriz de Datos, que en
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palabras deGaltungen Teoria y método de investigacion social,es un modo
de ordenar los datos de manera que sea particularmente visible la forma
tripartita (1966: 3); cuestion que incorpora la unidad de andlisis, las

variables (categorias), y los valores que tienen las unidades.

A partir de la Matriz de Datos, se desprende como sefialan los
socidlogos Barriga-Henriquez (2011), la Unidad de Anélisis como un
concepto abstracto/tedrico/tautolégico, representa una categoria analitica,
no un caso concreto, al igual que la variable representa un concepto
abstracto/tedrico/tautologico representado a nivel descriptivo por
dimensiones y procedimientos concretos. Por lo tanto, es menester

incorporar el caso concreto al nivel descriptivo. (2011; 64).

Para una mayor precision conceptual de la operacion metodolégica
los investigadores de la Universidad de Concepcion, Barriga y Henriquez

distinguen e incorporan en el proceso investigativo la

...Unidad de Observacion pasa a ser el caso concreto, representante de la
categoria analitica de interés, sobre el cual efectivamente deseamos
realizar observaciones, independientemente de la fuente (Unidades de
Informacion) de donde provenga la informacion desde la cual construimos
dicha observacién. Vale destacar que en muchos casos de investigacion
social, la Unidad de Informacion y la Unidad de Observacion son los
mismos elementos, sin embargo, esto no quita que, a nivel conceptual,
cumplan diferentes roles (por un lado son los interpelados, y por el otro
son aquellos sobre los cuales se interpeld). La incorporacion de una
Unidad de Observacién, que representa casos concretos sobre los cuales
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obtenemos observaciones, que media entre las Unidades de Analisis,
entendidas como una categoria analitica, y las Unidades de Informacion,
entendidas como los casos directamente interpelados por los
procedimientos, exige que se establezca un nuevo nivel que medie entre los
niveles descriptivos y tautoldgicos. A este nivel le hemos asignado el
nombre de operacional. (2011; 65)

Todo lo expuesto, nos posibilita afirmar que nuestra investigacion
ha considerado como unidad analitica a los estudiantes de Cuarto Medio
Técnico Profesional del Gran Concepcion en su condicion de
vulnerabilidad, y como ello favorece o limita su trayectoria escolar. La
Unidad de Observacion fueron seis liceos técnico-profesionales ubicados en
la zona del Gran Concepcidn, a continuacion, los nombres de cada uno de
los establecimientos, los instrumentos utilizados y la cantidad de estudiantes

que participaron.
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Tabla N°4: Unidades de Observacion.

Ndamero de
Establecimiento Comuna Instrumentos empleados estudiantes
participantes
Entrevista Semi-estructurada. 1
Liceo Técnico- ., —
Femenino Concepcion Relato Biografico 1
Entrevista Semi-estructurada. 1
Liceo
Pencopolitano Penco Grupo Focal 7
Grupo Focal 7
CEAT San P%Og; de la Relato Biografico 1
Entrevista Semi-estructurada. 1
Liceo Industrial Hualpén Relato Biografico 1
Entrevista Semi-estructurada. 1
Liceo Tomé Relato Biografi 1
Comercial elato Biografico
Entrevista Semi-estructurada. 1
Liceo Talcahuano Relato Biografico 1
Comercial 9
Total participantes 24

Fuente: Elaboracion propia, 2019

La Unidad de Informacion la constituyen los relatos y declaraciones
vertidas en las entrevistas, grupos focal, y relatos biograficos; representados
en los fragmentos-discursivos de los estudiantes de Cuarto de Ensefianza

Media que expresan sus experiencias.

3.4 Instrumentos de recoleccidon de informacion.

Como hemos reiterado en este estudio, se busca dar valor a la voz,
experiencia y perspectiva de los estudiantes en contexto de vulnerabilidad

de Cuarto Ano de Ensefianza Media durante su transcurso por el sistema
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escolar técnico profesional en la zona del Gran Concepcién, y por
consiguiente, se establecen los instrumentos de recoleccion de informacién
gue sean capaces de alcanzar este objetivo, en el marco del enfoque

cualitativo pues

...los instrumentos de recoleccion cualitativos tienden a la apertura, en el
sentido de no regularse por cuestionarios en general y por cuestionarios
con seleccion de alternativas. [...] El hecho esencial esta en la
codificacion o complejidad del objeto, que le hace refractario a cualquier
observacion externa: Responde a sus propias preguntas, significa en su
propio codigo (Canales, 2006: 20).

Los instrumentos de recoleccion de informacion para este estudio se
limitan a cuatro: entrevista semi-estructurada, Grupos Focales, Historia de
Vida y Anélisis de documentos. En estos instrumentos se pretende rescatar

la perspectiva de los estudiantes entorno a su paso por la institucion escolar.

Segun sefiala Canales (2006), la entrevista en profundidad se define

como

Una técnica social que pone en relacion de comunicacion directa cara a
cara a un investigador/entrevistado y a un individuo entrevistado con el
cual se establece una relacién peculiar de conocimiento es dialdgica,
espontanea, concentrada y de intensidad variable. (Canales, 2006: 219-220)

La entrevista en profundidad opera como una técnica de produccion de
doble tipo: Informacion verbal oral (las palabras, significados y sentidos de
los sujetos implicados en la entrevista) e informacion del tipo gestual y
corporal (las expresiones de los ojos, rostros, la postura corporal, etc.), que
son leidas o interpretadas durante la interaccion cara a cara y que, por lo
general, resultan claves para el logro de un mayor o menor acceso a la
informacion y “riqueza del sujeto investigado” (Canales, 2006: 220)
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El segundo instrumento que se empleo fue el Grupo Focal ya que
esta técnica sirve para investigar el sentido de “las palabras”, y en ellas
encontrar la conciencia del sujeto y su relacion con la ideologia del grupo, y
en segundo sentido para investigar los relatos de las acciones, y en ellos
encontrar “la experiencia” tipica. De esta manera, el grupo focal nos informa
de las racionalidades que organizan la accion, siendo el caso que accedemos
a la dimension préctica de los mundos sociales, que se sostienen en los
consensos cognitivos respecto a lo real, en otras palabras, se observa la

tipicidad social o colectiva (Canales, 2006).

Otro punto es las caracteristicas internas del grupo focal que se
enumeran en tres: directividad ejercida por el investigador durante las
sesiones, focalizacion centrada en la experiencia vivida durante el paso por
sistema escolar de estudiantes en condicion en vulnerabilidad, en este
sentido, los hechos escapan del campo de lo “objetivo”, sino del campo
subjetivo. Finalmente, la pauta de trabajo o guion tematico para las sesiones
de este estudio, y para efectos de este estudio giranen torno a la perspectiva
de los estudiantes sobre las acciones docentes-institucionalesal interior del
colegio y en qué medida son capaces de reconocer el sentido que pueden

poseer estas mismas.
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El relato biografico, es una técnica que nos permite acceder como
los individuos crean y reflejan el mundo social que les rodea, en este caso
en particular, su relacién con el mundo escolar. En este sentido, buscamos
captar la totalidad de la experiencia de escolar de los estudiantes
vulnerables de manera auto-biografica, sus ambigiiedades y cambios que se
sufren al interior de la institucion escolar, asi como también la vision
subjetiva de los sucesos que ocurren a su alrededor, como la vision de si

mismos como sujetos que intervienen y desarrollan los fendmenos sociales.

En este sentido, nuestro sujeto de estudio es elegido principalmente
por su posicién de normalidad, es decir, representa una mayoria al interior
de los espacios escolares. De hecho, la historia de vida se basa en el rescate
de informacion por medio de una entrevista semi-estructurada, pero
persigue objetivos diferentes. En particular, el nivel de analisis de datos se
fundamenta desde perspectivas macro-socioldgicas (Como el sistema
escolar construye, organiza, y define el transcurso del estudiante en los
liceos técnico-profesionales) y micro-sociolégicas (Como el estudiante en
condicion de vulnerabilidad percibe, evalla, y se desarrolla en su transcurso
en los Liceos Técnico-profesionales). Con este instrumento a su vez

buscamos resaltar a los participantes y fechas claves en su trayectoria

109



escolar y si existe alguna conciencia del proceso que se esta viviendo al

interior del liceo técnico-profesional (Ruiz, 2012).

Finalmente, como técnica complementaria de recoleccion de
informacion se empled el analisis documental. Con esta técnica se busca
poseer un complemento por medio de documentos relacionados con el
transcurso del estudiante en el establecimiento educacional, es decir,
registro e historial de calificaciones, fichas y registros sociales, por ejemplo,
el indice de vulnerabilidad escolar (IVE), o la participacion de actividades

extraescolares.

3.5 Procedimiento y Aplicacion de Instrumentos.

Para el procedimiento de aplicacion se considero el contacto con
seis establecimientos de nivel secundario técnico-profesionales en la zona
del Gran Concepcidn, explicAndole las intenciones del estudio y la

coordinacion horario para la aplicacion de cada técnica.

La distribucién de técnicas y establecimientos es: entrevistas semi-
estructuradas que se aplicaron en la totalidad de los establecimientos, los

relatos biograficos se seleccionaron los establecimientos educacionales de
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Concepcion, Hualpén, Tomé y Talcahuano, mientras que los grupos focales

fueron seleccionados dos establecimientos, Liceo Pencopolitano y CEAT.

El contacto con los establecimientos fue de forma presencial, y la
solicitud para realizar este estudio fue por medio de la entrega de cartas de
autorizacion firmadas por lo docente guia, Mg. Ricardo Vargas y dirigidas a
los directores de cada establecimiento, quienes, a su vez, nos derivaron a las
unidades de asistencia social del establecimiento, y que se detallan en el

siguiente cuadro.

Tabla n° 5: Liceos técnico-profesionales estudiados.

Establecimiento Comuna Director
Liceo Técnico-Femenino Concepcién Henry Guajardo Tapia
Liceo Pencopolitano Penco Alex Diaz Villouta

CEAT San Pedro de la Paz Claudio IhiDausend
Liceo Industrial Hualpén Jorge Munita Carrasco
Liceo Comercial Tomé Luis Gino Mora
Liceo Comercial Talcahuano José Becerra Becerra

Fuente: Elaboracion propia, 2019

La seleccion vy distribucion de técnicas de recoleccion de

informacion en establecimientos técnico-profesionales se sustenta en la
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necesidad de cubrir los limites geografico de la conurbacion del Gran
Concepciodn, asimismo, las técnicas de grupos focales e historias de vida se
distribuyeron de forma aleatoria, y no se pudo extender al resto de los
establecimiento, dadas las limitaciones y necesidades que posee un proyecto
de este tipo de caracter exploratorio, y principalmente por los limites y

necesidades que abarca una tesis de pre-grado universitario.

Las entrevistas personales se realizaron durante los meses de abril y
mayo de 2018, participando 6 estudiantes en condicion de vulnerabilidad,
uno por cada establecimiento. Esta técnica nos permitio establecer y
conocer las opiniones y experiencias de los estudiantes entorno a las
politicas impulsadas por el mismo establecimiento, y en qué medida los
estudiantes son capaces de percibirlas, valorarlas y/o criticarlas. ElI guion
teméatico se estructurd en 4 temas enfocados en la relacion estudiante-
institucion durante su paso por el sistema escolar de liceos técnico-
profesional de la zona, en otras palabras, las percepciones estudiantiles en
torno a las politicas sociales en educacion. Cabe agregar, que las entrevistas
personales tuvieron una duracion de 50 minutos aprox. y se realizaron en

espacios facilitados por cada establecimiento.
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Los grupos focales igualmente se realizaron durante los meses de
abril y mayo de 2018, participando 7 estudiantes por cada establecimiento,
siendo un total de 14 estudiantes en condicién de vulnerabilidad. Esta
técnica nos permitid determinar como se percibe la “normalidad” en las
instituciones, cual es el factor jueganlos docentes en cada establecimiento y
como los estudiantes son capaces de percibir y visualizar estas mismas
acciones de la plantan docente. Se utilizé un guion tematico de cuatro temas
enfocados en la relacion estudiante-profesor/a en el transcurso del sistema
escolar, o sea, cdémo perciben la reproduccion de discursos de
vulnerabilidad por parte de los profesores y en que sentido entender las
tensiones que surgen en sus mismas trayectorias escolares. Cabe indicar,
que estos grupos focales tuvieron una duracion de 60 minutos aprox. y se

realizaron en espacios facilitados por cada establecimiento.

Las Historias de Vida se realizaron durante los meses de abril y
mayo de 2018, participando 4 estudiantes en condicion de vulnerabilidad en
cuatro establecimientos técnico-profesionales. Esta técnica nos permitid
profundizar en las experiencias de los casos presentes en los
establecimientos, ademas de conocer las dindmicas de los fendmenos que se

dan en la comunidad escolar y familiar del estudiante, subrayando el papel
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gue cumple el grupo familiar en su transcurso escolar, y en las posibilidades
de proyeccion que llegan a poseer estos estudiantes tras su salida del Liceo.
Hay que recalcar se utilizaron guiones tematicos de cuatro temas para la
entrevista, siendo la duracion de estas de 50 minutos aprox. y en espacios

facilitados por el establecimiento.

3.6 Analisis de Datos

Dadas las pretensiones de esta investigacion, y por el numero las
dimensiones y sub-dimensiones que posee, se opté por tomar las
dimensiones formuladas mediante la estrategia del analisis textual de tipo
tematico, cuyo proposito es la captura de toda variabilidad de
posicionamientos posibles a propdésito de un tema indagado y en una serie
de entrevistas. (Baeza, 2002).

En este sentido, y luego de finalizados los tiempos de recoleccion de
informacion se realizé la siguiente secuencia de analisis:

A) Se desarroll6 la escucha del material y su transcripcion para generar
los documentos textuales.
B) Se clasifico partes significativas de las ideas y/o conceptos, es decir,

fragmentos del discurso, posicionandolas por sujeto en una malla
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tematica previamente establecida en base a las dimensiones y sub-
dimensiones, para finalizar por una malla de sintesis de categoria.

C) Se ordend la informacion de sintesis en forma horizontal por temas,
buscando coherencias de sentidos, posiciones similares ante un
mismo tema, en base a una mayor recurrencia de unidades, para ello
se utilizé codigos de identificacion de sujetos.

D) Terminada la sistematizacion de informacion, se interpreta la
informacion obtenida, presentado una sintesis descriptiva de
hallazgos y realizar la vinculacion de conceptos y teorias establecidas
en el marco teorico.

E) Extraidos los fragmentos discursivos por temas determinados por la
malla tematica, se busca la coherencia de sentido, realizado por
medio de subrayados de diferentes colores. Estos fragmentos ademas
abastecieron las dimensiones y sub-divisiones que posee esta
investigacion, para luego interpretarla y obtener el significado del

sentido, y aplicando en todo momento las creencias con la teoria.
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Capitulo IV Analisis e Interpretacion de Resultados.

1.- Trayectorias Escolares.

Este trabajo establece un proposito para investigar las trayectorias
escolares de estudiantes de cuarto afio medio, insertos en contextos de
vulnerabilidad en liceos técnico-profesionales en el Gran Concepcion,
buscando posicionar las problematicas insertas en la relacion de su
condicion de vulnerabilidad y el trayecto escolar de los estudiantes, dando
valor académico a los relatos, vivencias y experiencias producto de los

cuatro afios de educacion secundaria.

El estudio de las trayectorias escolares esta centrado en dos aristas
Importantes que son, buscar explicaciones del fracaso escolar y reforzar los
esfuerzos hacia una educacion més inclusiva. Entonces resulta de vital
Importancia comprender, comparar y analizar las diferentes situaciones que
vive el estudiantado de los liceos de educacion técnico profesional del Gran
Concepcion durante sus afios de escolarizacion, y sobre todo por ser uno de
los subsistemas educativos del pais que ha carecido de un proyecto

educativo concreto y de largo plazo.
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En este sentido buscamos por medio del relato que nos entregan
estos estudiantes las razones que ellos y ellas dan para entender cémo se
desarrollaron durante estos afios en sus liceos técnicos. En particular hay
dos elementos en las trayectorias escolares que buscamos analizar: Las
causas del logro y del fracaso escolar y la valoracion e impacto del proceso

de escolarizacion.

Comenzaremos con las causas del logro y del fracaso escolar que
han mencionado los estudiantes y que tratan de dar explicacion a estos
sucesos Yy eventos en sus recorridos. Es asi como, entre los estudiantes
entrevistados se sefiala que las razones de su fracaso escolar en su recorrido
por los liceos técnico-profesional estd marcada por la presencia,
permanencia Yy persistencia de diferentes problemas en sus circulos
familiares, entre los que destacan la muerte de algun familiar, embarazo
adolescente, huida de hogar, traslado a otra ciudad, entre otros. Asi lo

menciona durante una entrevista a la estudiante del Liceo Pencopolitano

Ehm, o sea, si repeti en otro liceo, pero fue porque fallecio mi abuelo y
porque no quise estudiar. Entonces primero y segundo estuve en el
internado, después me retiré y volvi Lirquén. Ahi mis promedios eran 61y
53. (Se debidé) Ehm, por todos los problemas familiares, porque mi
hermana cay6 al hospital, por eso. (ENT - LP)
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De una manera similar es lo que menciona un estudiante del liceo

Comercial de Talcahuano al indicar que

Venia llegando a Talcahuano. Yo soy de cafiete. Vivi toda mi vida alla, nos
cambiamos de ciudad porque alla...es pueblo chico, no se daban las cosas,
no habia pega, mi vieja se vino para acé de alla. Pillo pega, Encontro
trabajo, nosotros nos metimos a estudiar y asi fue. Fue un tema ambiental,
aparte se hizo de un dia para otro, aqui no conocia a nadie. (RB -
LCTHNO).

En relacion a las causas atribuidas al logro escolar, los estudiantes
destacan de manera reiterativa que estas se deben gracias a sus propias
capacidades, y el apoyo que les puedan brindar sus familias durante este
proceso. Asi, lo sefiala en su relato biografico la estudiante del CEAT en

alusion a su nucleo familiar

Fue super importante [su familia], fue un pilar para mi, porque 0sino no
creo que hubiese salido igual, se preocupaban por mi, trataban de que
estudiara, de que me sacara buenas calificaciones, si tenia algun
comportamiento malo me lo decian, trataban de que fuera mejor persona y
superarme. (RB - CEAT)

Otro caso es la situacion que nos describe el estudiante del Liceo

Industrial de Hualpén destacando la importancia de su esfuerzo personal

Yo pienso que fue mérito mio no mas. Mas las profes que me ayudaron
siempre que nos fueron asi como profesores que tenia en la basica o que
explicando la materia se acababa no mas y si habia dudas, no importaba
se acabé la materia, esta en el cuaderno, estidienla. Pero yo me ponia a
estudiar la materia, no podia, no entendia y la profe venia y me explicaba.
Yo pienso que en eso mds me ayudaron. (...) Los profes eran asi con todos.
Pero si alguien tenia dudas ella se acercaba y le aclaraba las dudas. Ella
decia: Si tienen dudas que nos pregunten no mas. (ENT - LIH)
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Los estudiantes entrevistados entienden lo que es un logro y fracaso
escolar, destacando entre sus logros el fortalecimiento de los procesos de
socializacion, el cambio de promedios de notas de nivel medio a un nivel
mas alto, obtener excelencia académica, egresar de la educacion técnico
profesional, entre otros. Una representacion de esta situacion se expresa en
las entrevistas de estudiantes del Liceo Comercial de Talcahuano, y del

Liceo Comercial de Tomé respectivamente

Mi primer logro educativo yo creo que fue la buena educacion cuando sali
como alumno de excelencia académica. En segundo medio ya pasé y me
gané el paseo, igual por excelencia académica, me dieron un regalo,
buena asistencia, y todo. En tercero medio lo que mas me gusto fue el
trato circunstancial de los profesores, porque yo ya me sentia abatido, no
tenia becas, apoyo de colaboradores que tienen que provienen del DAEM,
pero que el liceo me mantuvo en pie, el liceo me dio la oportunidad de
seguir recorriendo y gracias a ellos estoy en cuarto. (ENT — LC-Thno)

He podido lograr mis metas, que finalmente era pasar de afio, cumplir con
notas, el afio pasado fue 60. En primero y segundo tuve un 65 y después
bajé a 6 y ahora me esta dando un 61. (ENT — LC-Tome).

En el caso del fracaso escolar, los estudiantes entrevistados
consideran al bajo rendimiento de notas, una alta inasistencia, decepciones
personales, obtener un bajo puntaje en la PSU, como las principales
consecuencias negativas en sus recorridos. En el caso de la baja asistencia,

la estudiante del Liceo Técnico Femenino de Concepcion asi lo explica

Mis logros son terminar mis estudios con buenas notas. (tengo) 6.5 y los
problemas serian la asistencia, porque la tengo muy baja. Trabajo los
fines de semana y trabajo de noche, entonces me da flojera y no vengo.
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[...] Cuidado de adulto mayor como estoy estudiando la especialidad,
tengo trabajo en eso. (RB - LTFC)

Las relaciones interpersonales en su recorrido en la escuela resultan
ser de gran importancia durante dicho proceso, asi lo manifiesta la

estudiante del Liceo Comercial de Tomé sobre este tema

El decepcionarme de algunas personas, creia que eran amigas, pero no.
[...] No, la verdad me gusta mi carrera. (RB — LC-Tomé)

Continuando ahora con la valorizacion e impacto del proceso de
escolarizacion, podemos destacar que existen multiples razones para asistir
a un liceo técnico profesional, entre las que se encuentrala motivacion
personal que lleva a los estudiantes a escoger un liceo técnico-profesional,
principalmente por la obtencion de un titulo, contar con la posibilidad de
proyectarse laboralmente en su disciplina al corto plazo, completar la
educacidn secundaria, por cercania a su hogar de origen, como también las
dificultades y conflictos en otros establecimientos. Prueba de ello, es el

dialogo del Grupo Focal realizado en el Liceo Pencopolitano

I: ¢Por qué llegaron a este liceo? ¢ Cual fue su motivacion?

E1: Me quedaba mas cerca. (Risas) Yo venia del Fiscal, me quedaba mas
cerca este.

EH: Este fue el liceo que pillé. No fue mi opcion solo me matriculé, para
completar cuarto medio.

E: Desde siempre me gusto este liceo. Fue mi opcion, siempre me gusto,
porque somos familia con el director que fallecié. Entonces éramos super
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cercanos, entonces ahi, cuando habian las casa abierta me gustaba venir,
entonces no tuve otra opcion.

E: Yo vine a este liceo porque me estaba yendo mas en el otro, en el fiscal.
Ahi estaba repitiendo. Como este estaba cerca, y aparte era facil para mi,
entonces vamos al liceo. Asi como lo que el nivel de ensefianza acé no es
tanto como en otros colegios, por ejemplo, los de concepcion, o aca el
refugio no es el mismo nivel de ensefianza. (FG - LP).

De la misma forma, lo expresado por la estudiante del Liceo

Comercial de Tomé en la entrevista realizada cuando afirma que

Cuando estuve en el Vicente, cuando en el primer aiio, como queee... el
primer semestre no me estaba yendo tan bien, porque igual no ponia ni
atencion ni nada. Pero los profesores me decian que me tenia que esforzar
mas porque yo tenia mas capacidades y podia dar mas y no lo hacia
porque no queria. Me alentaban, pero no me ayudaban. Siempre me
decian que podia dar mas de lo que daba. Entonces igual me ayudaron
porque empecé a poner atencion y subir mis notas. Pero por ejemplo me
iba mal en una prueba me colocaban la nota que debian, no me subian
mas ni nada. Y aqui igual. En el Vicente Palacios estuve dos Afos,
primero y segundo. Y 3° y 4 aqui en el comercial. (ENT — LC-Tome)

Respecto a la valorizacion que tienen los estudiantes entrevistados
entorno a su recorrido por la educacion técnico profesional, el comentario
es en la mayoria de los casos cumplid con sus expectativas, ya sea por las
acciones de asistencia de las instituciones, o por las acciones pedagdgicas
relacionadas a la contencion de diversos eventos que pasen con los

estudiantes.

Hay que destacar que esta capacidad que tienen los estudiantes para
sefialar que su escolarizacion ha cumplido con sus expectativas, se genera

porque son capaces de dar una explicacion y tener conciencia para
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identificar los puntos altos y débiles de su proceso de escolarizacion, y el
recorrido por la educacién técnico profesional. Uno de los estudiantes

durante la conversacion del Grupo Focal en el CEAT, sostuvo que

Si [sobre si fue de su gusto el liceo] (...) Si, se pasa bien aqui, con los
comparieros, los profes. Si uno lo analiza lentamente ha sido muy bueno
(...) Yo no le haria nada, porque aqui si algo no funciona, lo revisan y
cambian. (FG — CEAT)

Del mismo modo, el estudiante del Liceo Industrial de Hualpén se

siente satisfecho por su recorrido por la institucion

Yo pienso que estuvo bien. Estoy satisfecho con la especialidad y con la
gestion del liceo. También con mis logros y lo que me ha entregado el
liceo. (ENT - LIH)

No obstante, en algunos relatos existen algunas visiones criticas
entorno a lo satisfactorio de la experiencia escolar y las expectativas que
consideraron los estudiantes antes y durante este proceso de escolarizacion.
La estudiante del Liceo Comercial de Tomé es enfatica en comentar su

decepcidn a su llegada a este establecimiento.

No [respecto al cumplimiento de expectativas en el centro educativo],
porque pensé que era mejor el liceo, en educacion y todo. Que el Vicente
era malo, pero yo sabia que no era malo, porque venia de alla, y cuando
me vine para aca me dijeron que este liceo era mejor que el Vicente,
cuando llegue fue decepcionante. Pensé que era mejor en educacion, que
los profesores se preocupaban méas de los alumnos. Algunos profesores
vienen aqui porque tienen que estar el dia no mas. (...) - A mi me gusta
leer. Entonces pensé que la biblioteca iba a ser mas grande. (ENT-LC-
Tomé)
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Cabe resaltar que en varias entrevistas los estudiantes valoran como

el proceso de escolarizacion los ha transformado de diferentes formas desde

sus inicios hasta la finalizacion de la educacion secundaria. En este sentido,

destaca lo comentado en el relato biografico obtenido desde el Liceo

Industrial de Hualpén que sostiene

Mis logros fueron pasar de curso, porque me desconcentro mucho igual, y
es algo que no he podido controlar, o sea, no he podido superarme por asi
decirlo. Porque se hace dificil, por las notas y eso, por eso pasar de curso
para mi es un logro. Mis notas han sido creo que con un cuatro y tanto
jejeje. 4,5 a veces, y de tercero a cuarto con un 5,2. Si, un 5,2. Este afio
sigo ahi dando la pelea, igual que siempre. Si, hay una mejoria, tengo un
5,6 (...) Antes era inmaduro, estaba recién entrando al liceo y era todo
nuevo y como soy desordenado. Asi es mi mente no mds... Ehm no ponia
atencion, molestar... tirar papeles, hablar en clases cuando la profesora
esta hablando. Eso era lo que hacia en primero medio. Me echaban para
afuera (...) Tenia dos hojas y media de anotaciones, por desordenado en
la sala principalmente, nunca por pelear, no soy peleador, pero si
desordenado. (RB - LIH).

En este relato proveniente desde el Liceo Industrial de Hualpén
evidencia los problemas recurrentes en torno al fracaso escolar, es
decir, los problemas conductuales, bajo promedio de notas, y de
concentracion. Asi mismo sefiala que el hecho de “pasar de curso” es
un logro en si mismo, porque los diversos problemas que ha tenido

durante su trayectoria.
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2.- Vulnerabilidad Socio-educativa.

Una de las principales preocupaciones en el mundo educativo actual
es la reduccién de las brechas de desigualdad que se plasman en sus
diferentes niveles, instituciones y resultados en las pruebas estandarizadas.
Las causas de este problema, asi como una serie de posibles soluciones que
provienen de programas gubernamentales ratifican la importancia que
tenido esto en los ultimos afios, siendo los liceos técnico-profesionales en

Chile no ajenos a esta situacion.

Dado este momento los estudiantes en liceos técnico-profesionales
transitan durante su proceso de escolarizacion por un contexto de
vulnerabilidad que esta cargado por la presencia de variadas situaciones y
experiencias relacionadas por la violencia, la marginalizacién, privacion de
derechos, entre otros. Al interior de este contexto, su recorrido se ve

muchas veces interrumpido o de cuajo detenidos por tiempo indefinido.

En esta investigacion nos preguntamos si los estudiantes que asisten
a instituciones que acogen a una poblacién “vulnerable” en términos
sociales y economicos, son capaces de reconocer estas condiciones en su

medio social y personal. Asi también, nos preguntamos si ellos se auto-

124



reconocen bajo estos parametros y la manera que ha influido dicho
contexto, sea positiva 0 negativa en su recorrido por la educacion técnico-

profesional.

Por medio del analisis de los relatos obtenidos nos enfocamos en
buscar dos aspectos medulares: La comprension y reconocimiento de las
condiciones de vulnerabilidad y el reconocimiento de programas de

programas de apoyo Yy oportunidades escolares.

En primer lugar, nos planteamos indagar acerca de la compresion
del concepto de vulnerabilidad por parte de los estudiantes, los que ha sido
catalogado con indicadores de la politica publica durante su trayectoria
escolar. A partir de los relatos obtenidos predomina una identificacion de
este concepto con palabras y experiencias semejantes a lo que nos comenta
la literatura especializada. Asi, lo demuestran durante la conversacion y
desarrollo de una lluvia de ideas durante el grupo focal y la entrevista del

Liceo Pencopolitano respectivamente

I: Vulnerabilidad ¢Conocen el concepto?

E: Precario. Débil.

E": Problemas, estudios econémicos, como le podria decir.
E3: Fisicamente puede ser.

E4: Psicoldgicamente.

(FG - LP)
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Ehm No, Significa baja condicion social, falta de dinero, que no tienen los
recursos. (ENT - LP)

Esta comprensidn del concepto de vulnerabilidad se asemeja a las
dos principales interpretaciones que existen, es decir, la vulnerabilidad
como fragilidad que es atributo de individuos, hogares o0 comunidades que
afectan sus posibilidades de integracion o la vulnerabilidad como riesgo, ya
que existen una serie de factores de riesgo que aquejan a diversas unidades
sociales y se van distribuyendo en cada una de ellas. No obstante, lo que
mas destaca entre los relatos obtenidos desde las entrevistas es el
reconocimiento de las condiciones de vulnerabilidad en su espacio social y

personal.

Este reconocimiento de las condiciones de wvulnerabilidad se
enmarca bajo tres visiones principales. La primera, alude a un auto-
reconocimiento del contexto en sus experiencias de vida, la segunda, con
quienes no logran y/o quieren reconocerse ante estas situaciones, y la
tercera, con quienes, si bien no se reconocen vulnerables, son conscientes
que en su entorno social existen una serie de problemas asociadas a la

vulnerabilidad. Estas tres visiones las revisamos a continuacion.
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Comenzamos con los estudiantes que han sefialado que si se auto-
reconocen en una condicion de vulnerabilidad, dado que sus experiencias
personales han estado marcadas por una constante situacion de precariedad,
violencia, marginalizacion socio-espacial, estigmatizacion y elementos
propios de la juventud. Asi, lo comenta la estudiante desde el Liceo Técnico

Femenino

Se podria decir que si, porque igual mis papas trabajan en el campo. Yo
vivo con mi hija, mi hermano, mi sobrino y mi cufiada, o sea, yo vivo con
ellos no méas y mis papas trabajando en el campo. (ENT LTF)

La misma situacion se produce en la conversacion durante el grupo
focal en el Liceo Pencopolitano, donde destaca la afirmacion de una
estudiante que expresa que al no estar inserta en el circulo del trabajo si se
cataloga en este concepto. De igual forma, surge una descripcion de sus
situaciones familiares entre los estudiantes participantes, complementado la

explicacion de su compafiera

I: Uds. se auto-identifican en esta condicion de vulnerabilidad. ¢Se
reconocen?

EH: Si, yo creo que si.

E: Sipoh.

E: yo creo que si.

I: todos se auto identifican.
Todos: Si.

I: Porgue se reconocen asi.
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E: porque nosotros no trabajamos, yo soy estudiante, entonces soy
vulnerable todavia.

I: Por qué consideras que eres vulnerable por hecho de ser estudiante
todavia.

E: Como persona no gano dinero, viéndolo desde el lado econdmico.
Entonces soy vulnerable ante otra persono que si tiene. Dependes de otro.

E: Dependo de alguien poh.

I: En este caso de quien dependes.

E: De mi mama.

I: ¢Uds. con quien viven?

EH: Yo arriendo, arriendo, trabajo estudio.

I: Vives solo y te mantienes solo. En que trabajas.

E: Trabajo repartiendo en un camién como pioneta.

I: El caso del resto...

E: No, con mi familia entera. Mi padre, mi madre, dos hermanos.
E: Con mi abuelo y mi mama. Mi papa no existe.

E: Mi mam@, mi hermano, y su pareja. Mi papa trabaja en transporte, asi
que anda yendo y viniendo. Aparte tiene su pareja.

E: Con mi mama y mis hermanos. Mi papa vive lejos. Estan separados,
entonces igual lo voy a ver, pero es como dos veces al afio.

I: Podemos decir que hay una coincidencia de que no todos tenemos un
nucleo de familia tradicional.

E: Si viéramos a la mayoria del liceo su vida es asi. No todos los tienen.
(FG - LP)
Otro caso, es lo que manifesto el estudiante del Liceo Comercial de

Talcahuano, identificandose con su realidad mas cercana y las emociones
que despliega

Yo si, porque lo he visto, yo lo vivo, yo lo escribo, yo soy el que vive esto,
yo a veces pregunto: puta, si hartas personas estuvieran en mis zapatos
verian mas los que ellos tienen de lo que ellos pierden. Lo que ellos por un
objeto material algunas personas se matan, pelean, hasta lloran. Yo por
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un objeto material yo no lloro. Yo lloro si mi papa o mi mamé no estan
mafiana. Yo lloro si la vida me trata mal y no me dan pega, por eso lloro,
por las frustraciones. Yo no lloro cualquier cosa. Si yo repito el afio, yo
ahi me lamentaria, pero no lloraria. En cambio aqui, hay gente que hace
escandalo porque no pasa de afio, sabiendo lo que hace. (ENT — LC-
Thno)

La siguiente vision corresponde a los estudiantes que han sefialado
gue no se reconocen bajo esta situacion, dado por la existencia de prejuicios
y estigmatizacion de la poblacion vulnerable, el continuo apoyo, buenas
relaciones y estabilidad economica del nucleo familiar al cual pertenecen o
por el cumplimiento de metas y objetivos propios durante sus afios de
estudios. Asi lo explica el estudiante entrevistado desde el Liceo Industrial

de Hualpén

No me reconozco en condicion de vulnerabilidad. Vivo aqui en San Pedro.
Tengo que mandarme un pique de una hora para aca desde Candelaria.
Antes viviamos aqui en Hualpen. En la Diego Portales. Ahi estoy viviendo
con mis hermanos. Mi papa esta viviendo aqui en la Diego Portales. Mis
papas son separados. Tengo un hermano chico que vive conmigo. Tiene 8
anos. Siempre he vivido en Hualpén, aunque antes, cuando era mas chico
vivia en Santiago en La Pintana. Mi mama es pastelera en el “Verluys” de
San Pedro, por eso se fue para alla y mi papa es peoneta en la Coca-cola.
Entonces los dos trabajan. Mi mama empez6 hace poco a trabajar,
después de separarse de mi papa encontrd trabajo (...) (ENT - LIH)

Una experiencia significativa fue la comunicada por la estudiante

del Liceo Técnico Femenino quien expuso

En mi caso no. Porque tengo el apoyo de mis papas y mis tias. ah no, si
no hubiera tenido el apoyo hubiera sido mas dificil por el tema
econdémico. (RB - LTFC)
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Por altimo, esta vision corresponde a lo sefialado por los estudiantes
que no se han reconocido bajo una condicion de vulnerabilidad, no
obstante, son conscientes de su entorno social y los problemas que
enfrentan en su quehacer social y barrial. Asi lo comentan los estudiantes

del Grupo Focal realizado en el CEAT

E: Yo creo que si, pero hay casos que son mas vulnerables, asi como mal
porque por ejemplo a nosotros no nos sobra la plata pero hay gente que
no tiene.

E: Igual se da el caso de compafieros que son hijos de papas separados.
Pero en general nunca es la misma calidad de vida, algunos les cuesta
mas vivir

E: Es que si, lo que dicen los chiquillos lo dicen en comparacién a otras
personas que se consideran vulnerables en si, como su estado econdmico,

donde viven, como se dice a lo mejor, ellos no estan tan ligados a ese
contexto.

E: Bueno, yo vivo en Lomas Coloradas,Invica, Coonavicoop, nivel
socioeconomico clase media, y los gastos de la casa se dividen entre mi
hermano, la pareja de mi mama y mi mama. Bueno somos cinco en este
momento pero mi hermano esta de allegado.

E: En Barrio Norte, con mi mama, mi papa y mi hermano y el que llega
con el ingreso es mi papa, a veces cuando le pagan, el nunca ha tenido un
trabajo estable, tiene uno pero con ese mantiene una parte. Mi mama es
guardia de un departamento.

E: Yo vivo en San Pedro de la Costa también, vivo con mis papas y mi
hermano, los gastos se dividen, y mi mama no tiene contrato, ella lo que
gana es lo que trabaja porque es estilista, entonces se la arreglan entre los
dos. Tengo buena relacion con mis papéas, con mi hermano y eso.

E: San Pedro de la costa. Mi papé es gasfiter y tiene un sueldo normal, a
veces lo echan pero lo contratan altiro. Es que él conoce ya hace harto
tiempo al jefe que tiene, entonces. Lo que pasa es que mi papa es como
bien derecho, bien responsable, el jefe siempre lo considera. Vivo con mi
mama, mi papay mi hermana. Ella va en primero medio
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E: Yo vivo en Candelaria, con mi papa y mi mama ahora. Mi papa lleva la
plata a la casa. Ahora tiene un trabajo estable, pero no siempre ha sido
asi.

E: Yo creo que si, son como vidas similares [las de los compafieros de

liceo]” (FG - CEAT)

Finalmente, debemos agregar al reconocimiento por parte de los
estudiantes sobre la vulnerabilidad en su espacio social mas préximo, las
afirmaciones que este contexto no es determinante para llegar al nivel de
estar sumergido y encauzado a una situacion peor a la que se encuentra en

ese momento. De esta forma, lo explica en su relato biografico el estudiante

de Liceo Comercial de Talcahuano

No, no sé nada de mi padre. Si sé quién es, pero no tengo relacién con él.
Mi nacleo familiar es mi mama y mi hermano. Mi barrio es bueno, pero
los pasteros. Si, se trafica en la poblacion, de todo: Marihuana, pasta
base, cocaina, LSD, drogas psicotrdpicas, de todo un poco se ve. Lo mas
llamativo en la Pobla es la pasta base, estan todos metidos yo pienso.
Estoy centrado en lo que quiero. Vivo en la poblacion, pero no me
involucro. Si queri perder todo lo que tengas metete a la pasta. Fue un
consejo que me dieron. Nada mas. Si queri perder tu familia, vestirte bien,
metete a la pasta. De ahi mas alla, no sé.” (RB — LCThno).

A continuacion, revisaremos el grado de interaccién y relacion que
tengan los estudiantes con los programas de apoyo escolar internos, o
gubernamentales y la disposicion de oportunidades escolares presente en
sus establecimientos. En torno a esta arista, indagamos acerca del

conocimiento de los estudiantes sobre los programas, el grado de asignacion
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gue tengan los beneficios en ellos, el impacto que tenga en su cobertura y el

entendimiento del papel que jueguen estas iniciativas en sus vidas.

En este sentido, podemos sostener que existen estudiantes que
reconocen o tienen alguna nocién sobre los programas de apoyo, ya sea
desde el ministerio o desde la cobertura profesional del establecimiento
como lo comenta durante la entrevista el estudiante del Liceo Industrial de

Hualpén:

Si, igual cuesta pero me han estado ayudando en el liceo. La psicéloga me
ayuda, y he subido harto las notas. Yo estoy recién este afio con la
psicologa. (...) Si, mmmh nos hace desarrollo personal, mejorar las
técnicas de estudio, concentracion, ella si igual nos dice: Si quieren hacer
algo, disertaciones, trabajos ella nos ayudaba. Que le digiera antes y nos
ayudaba, le llevemos el horario y las fechas de prueba, para que ella

estudie con nosotros. No soy yo no mds, son como 9 del curso” (ENT-
LIH)

Los estudiantes también expresan sentirse ayudados por personal del
establecimiento, y reconocen un beneficio como es la JUNAEB vy la beca
“Presidente de la Republica”. En el caso de los estudiantes del CEAT
durante la conversacion del grupo focal, o bien lo mencionado por la
estudiante del Liceo Comercial de Tomé van configurando un discurso

sobre este punto

E: Si uno necesita ayuda el liceo siempre estd ahi, dan horarios de
atencion, tenemos asistente pedagdgico, tenemos ayuda, entretenimiento,
entonces esta como todo ahi.
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E: Nos dan implementos deportivos para los recreos, entonces es como
bueno.

E: Yo conozco una beca, de un compariero, que entrega las boletas y le
dan plata, es una beca de pasajes. Hay otros con la beca de JUNAEB.

E: Yo también tengo la beca “presidente de la republica” (FG-CEAT)

E: 4 estudiantes de los que estamos aqui poseen la beca Junaeb por un
proceso de seleccion, que considera a quienes ya habian postulado,
personas que ya han participado, el nivel socioeconémico, etc. (FC-
CEAT)

mmmh igual si, porque jay! a ver como decirlo...Igual se asemeja en
algunos casos, por ejemplo yo conozco a una nifia de este liceo que no
tiene tantos recursos y venir aqui al liceo igual le ayuda, aqui en le dan
desayuno, almuerzo y colacién, y la colacion no siempre se la come
porque se la lleva a sus hermanos. Entonces eso igual le ayuda harto.
(ENT LCTome)

Por otra parte, algunos estudiantes reconocen la existencia de dichas
instancias, pero con algunos reparos en la manera de efectuarlos, pues en
muchos casos dependia por voluntades personales més alla de la disposicion
del establecimiento, o como lo menciona el estudiante del Liceo Comercial
de Talcahuano en su entrevista hay una falla institucional que no permite

brindarle beneficios materiales, aunque cumpla con los requisitos

Si, falla mucho. Yo cuando tenia doce afios tres veces me salio excelencia
académica, yo tenia promedio 6,5 y a mi no me regalaron el notebook. No
me lo regalaron, imaginate. Me hicieron después por el colegio para que
yo no fuera alegar a la municipalidad por el tema de los 50 mil pesos que
le daban a cualquier nifio que tuvieran arriba de promedio de 6 para sus
estudios, para comprarse sus libros, para tener unos textos mas
avanzados, lo dijo el alcalde Saavedra que era un beneficio, 50 mil pesos
y a mi no me lo dieron, aunque cumplia con las condiciones. El tema del
transito...al final el tuvo el...alcalde fue, yo lo intenté enfrentar, estuvo
grabando el TVU y yo sé lo dije, y que ojala diera la mano y que fuera
mas contraste y no fuera tan péalido para decir las cosas asi como que
fueran mentira. El tipo ahora es diputado -respetuosamente- pero gracias

133



a esas personas en Chile la educacion publica esta como esta, porque hay
cosas de prometer y hay cosas que contestar. (ENT - LCTHNO).

También existe el caso de un estudiante del Liceo Industrial de
Hualpén que a pesar de no sentirse ayudado, expresa formar parte de un
programa de atencion académica, asi lo comenta durante su relato

biogréafico

De ayudarme... No. Nada. En notas nos hacian el PDA. Cuando uno tiene
bajas notas le ponen un programa especial, es como refuerzo. Era lo
mismo, pero te explicaban las materias de forma mas facil. Me ayudo en
segundo medio si. En matematicas en especial (...) Si, estuve en segundo y
en primero [en PDA]. En matematicas y lenguaje. (RB LIH)

Respecto al tema del seguimiento del establecimiento frente a
problematicas complejas presentes en entornos de vulnerabilidad, tenemos
la reflexion de los estudiantes del Liceo Comercial de Talcahuano y Tome
que dicen haber recibido ayuda tantos ellos como sus comparieros de parte
del establecimiento de caracter profesional y afectivo, comentandolo de la

siguiente forma

“Durante estos cuatro anos...Si poh, tuve hartos problemas aqui. Entorno
a la droga, a la marihuana estuve ahi, como que cai en el vicio. {Me
entendi? Estuve seis meses metido a full. Me volaba todos los dias aqui en
el Liceo. El afio pasado pasd esto. Se suponia que si para este afio no
dejaba de consumir me cancelaban la matricula. Fue un proceso de tres
meses a pura conviccion, no me recetaron pastillas ni nada. Decidi dejar
de fumar, dentro y fuera del liceo igual. El liceo me puso psicopedagogo,
psicologo que fueron influyendo dentro del ambiente. Por eso también
tengo el contacto. Yo les mostré mi motivacién, les mostré que no queria
quedar ahi, y ellos me apoyaron bastante. Si, el liceo sipo, facilitd mi
situacion. Preguntaban por mis controles, cuando iba a médico, me
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preguntaban, que trajera los papeles. Fueron bien estrictos. (RB LC-
THNO)

Si, 0 sea no, pero con las tias de los pasillos, la inspectora, todo. Cuando
te ven triste se te acercan y te dicen: Qué te pasa, por qué estas triste,
necesitas algo. No, el afio pasado nos dieron los polerones y este afio
dieron las poleras. Pero cuando vienen alumnos nuevos siempre nos dan.
Cuando llega alguien externo al liceo, le dicen: Toma, ahi tienen el
pantaldn y ahi tiene la polera. Como que siempre les dan las cosas. Como
que siempre estan ahi para apoyarte. Siempre se han preocupado de la
salud, hay matronas, tienen de todo. Si, una vez, porque nos hicieron un
estudio a todos. (RB-LC-Tomé)

Existen algunas reflexiones que abogan al desempefio y el interés
que ponen los estudiantes como garantes del funcionamiento exitoso de

programas de apoyo

“Aqui en el liceo si otorgan una oportunidad, después no te dejan ahi
como con las ganas de querer seguir haciéndolo. Te ayudan, te siguen
ayudando, te siguen prestando material, te siguen dando charlas, como
que aqui tratan de que cada persona se supere. No todos, pero hay
personas que en el liceo no nos ven como unos simples estudiantes, sino
que personas que podemos lograr mas alla de lo que nos proponemos.”
(RB L-THNO)

Algunos estudiantes mencionan, sentirse desorientados frente a la
gestion que requieren efectuar para verse beneficiados con los planes y
programas de ayuda, principalmente enfocados al desconocimiento de los
mecanismos Y la quietud del establecimiento para revertir dicha situacion,
por ejemplo, lo menciona un estudiante durante el grupo focal realizado en

el CEAT

Igual seria bueno que el liceo levantara como un programa que oriente a
los que postulan a las becas, porque no siempre estamos muy enterados, y
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yo creo que hay mucha gente que pasa los cuatro afios y no tiene ni una
beca. Yo podria haber postulado a lo de los pasajes y a muchas otras

becas y esas personas non se dan cuenta porque no estan al tanto.” (FC
CEAT)

Finalmente, nos interesa rescatar este extracto que sefala el
estudiante del Liceo Comercial de Talcahuano sobre la experiencia de la
marginalizacion que sufre en su entorno social, y que resulta ser una
interesante reflexion a los aspectos éticos y valoricos entorno a las

vivencias de la marginalizacion que sufren en sus espacios cotidianos.

La marginalizacion lo que esta generando es que ahora los flaites
critiquen, se comparen con los cuicos. Yo lo siento, porque yo voy para
Lorenzo Arenas, y en Lorenzo Arenas nadie se dice quien tiene algo. jNo
compiten! No sé si para San Pedro de la Paz, alla en las lomas coloradas
0 aca en lomas de San Andrés y San Sebastian, van hacer comparaciones,
pero alla viven todos en familia, son todos colonia, y todos se saludan
cordialmente, nadie se compara. En cambio, el flaite se compara con el
otro flaite mejor trampa, quien tiene mejor plata, o quien come mejor, o
quien tiene la mejor mina, o sea: Antes eran los cuicos los que les dijeran
a los pobres que no tenian nada, y que eran cochinos y todo. Ahora los
flaites, les dicen a los flaites que son asi, o sea, la marginalizacion no se
comparte desde los cuicos a los pobres, no hay clasismo ahi. Ahora no hay
clasismo jEs clasificacion! Ahora yo soy pobre o soy pobre choro, soy
pobre flaite jNo poh! Yo soy pobre y soy pobre como soy no mas...jA mi
no me pongan en tarjetas! Es lo mismo que diga: Yo soy pobre y mas
encima soy extranjero, penca para la gente extranjera que la traten
mal...peor esta la caga en su pais, y que venga a un pais donde mas la
marginen. A mi me da pena eso porgue yo no tengo amigos extranjeros,
pero toda la gente es extrajera...Porque yo creo que el tema de
marginalizacion va con el tema econémico y como estamos en Chile, o
sea, en estos tiempos como esta Chile un extranjero lo maltratan, lo
hostigan, pero esa plata para la gente es esta sociedad, a le gente que yo
pertenezco, a ellos no le pagan, a ellos trabajan gratis y trabajan con
esfuerzo, por ejemplo, la gente por tanta gente que los rechazaron, que se
sienten tan abatidos y tan frustrados que no les dan una nueva
oportunidad, pero no la gente, sino ellos mismos...Ellos deben levantarse,
sino les gusta levantarse en la mafiana, hagan un esfuerzo, y sino es asi
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que trabajen en la noche, hay medios para trabajar, no se echen a morir,
no se echen a la plata facil. No lo diga para la gente grande, lo digo para
la gente chica, porque es la gente chica la que necesita aprender
esto. (ENT — LC-THNO).

Esta reflexion realizada desde el Liceo Comercial de Talcahuano,
hace referencia a los diferentes procesos de tension y quiebre de los tejidos
sociales que se han visto envueltos los sectores con mayor precariedad
social, es decir, que los escenarios de marginalizacion se producen por dos
factores, primero por las carencias socio-econdmicas de las personas en esta
situacion, y otro por situaciones de arribismo entre los mismos integrantes

de esta clase social.

3.- Educacion Técnico Profesional.

Entre las particularidades de la presente investigacion, esta el
conocer e interpretar la realidad que pasan los Liceos técnico-profesionales
en el Gran Concepcion. Nuestra preocupacion gira en torno a advertir como
los estudiantes valorizan las acciones de su centro educativo, identifican sus
debilidades y fortalezas, y revelan una serie de propuestas que sean un
aporte para mejorar y potenciar a futuro las acciones que llevan a cabo en los

establecimientos técnicos en particular.
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Nuestro enfoque es buscar entre los relatos de los estudiantes
entrevistados dos situaciones que pueden presenciarse en sus
establecimientos educacionales: la relacion de la comunidad educativa al
interior de los establecimientos Técnico-Profesional, y su continuidad y
proyeccion educativo-laboral. Para ellos examinaremos los principales

resultados que hemos obtenido.

Comenzaremos con la relacion de la comunidad educativa al interior
de los establecimientos técnico- profesionales. Entre los relatos se menciona
en variadas ocasiones que existe una buena percepcion entorno a las
acciones del liceo y su transicion al interior de este. El estudiante del Liceo
Comercial de Talcahuano afirma que las buenas préacticas son una constante,

salvo en casos cercanos a la violencia fisica.

El liceo es bien empatico; no discrimina, no te dicen: no ta, porque eri asi
no te vamos a aceptar. El liceo se abre, te abre las puertas. Dependiendo
igual de la persona que eres. Si eri un cabro que no viene, pero anda
haciendo tonteras obviamente (...) Aqui en el liceo no se da tanto, pero si
han echado cabros por su conducta, pero es por conductas mayores, cosas
asi. Amenazas, Rifias. (RB LCTHNO)

Los estudiantes del CEAT, en la conversacion durante la sesion
del grupo focal afirman que no han presenciado casos de matonaje

escolar, y rescatan la ausencia de casos de discriminacién. Mientras que
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la estudiante del Liceo Comercial de Tomé resalta las oportunidades

que entrega la institucion.

Es que una cosa es como jugar, molestar a veces, pero siempre la buena
onda se mantiene, pero no hay que no hay bullying ni eso de tratar mal a
los cabros, en general. (...) Influye también en el trato que nosotros le
demos aqui en el liceo a los compafieros, no hay como discriminacion y
eso es super bueno que exista aqui en el liceo. (FG-CEAT)

Son buenas. No todas las instituciones te dan las oportunidades que te dan
aca, los beneficios por asi decirlo. (RB — LC-Tomé)

Nos preocupaba saber, si durante los afios de educacion secundaria
existio de alguna forma algun trato discriminatorio por parte de la planta
docente o directiva hacia los estudiantes, o en caso contrario, si existié un
trato diferenciado hacia estos estudiantes que fueron catalogados como
vulnerables, y de qué manera encauzo su trayectoria. Los y las estudiantes
del Liceo Pencopolitano durante la sesion del grupo focal; y en la entrevista
en el Liceo Comercial de Talcahuano sefialan que no han sido victimas de
prejuicios o discriminaciones, sino por el contrario valoran las acciones de

apoyo de las instituciones educativas

I: ¢Han sufrido prejuicios y discriminacion ante su condicion de
vulnerabilidad?

EH: No, yo no.

E: No, jamas.

EH: Por mi parte no.

E: No, nunca.

E: Yo creo que se valora mas.
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EH: Es que sipoh, uno se valora mas cuando ha hecho mas cosas que otra
persona, como que la autoestima crece.

E: Es ser més independiente. Entonces al tener el autoestima bien, ya da
igual lo que diga la gente.

E: Cuando uno esta seguro consigo mismo, que le va a importar lo que
diga el resto. Si ellos no te ayudan tampoco, si te ayudaran seria distinto.

I: Por el solo hecho de su condicion material, o sea en el sentido
econdmico, si existen discriminaciones y marginaciones.

E: Eso pasa cuando hay minoria. Cuando la mayoria son como de
recursos y hay pocos, yo pienso que ahi. Pero aqui es como un universo.
Quiza hay familias grandes, pero no tienen tantos recursos como otra que
si. Y que tampoco estarian aqui, entonces por eso. Entonces como...

(Risas)
(FG - LP)

Si, yo creo que en el sentido de qué a mi me apoyan caleta para que salir
de cuarto, aqui condicion donde ellos nos dicen: Chiquillos adelante. Nos
ayudan mas que con sus palabras, con su entendimiento, ehm...Hay hartos
profesores que dan el apoyo psicologico, el apoyo emocional, dan
consejos, ayudan al alumno a salir después de aca y conseguirles pega,
ehm...Ayuda a unirse a si como familia, porque yo he visto nifios que aqui
entran destrozados, con padres separados, y todos y al otro dia no se, son
profesionales. (ENT — LC-Thno).

Como se puede evidenciar, es reiterativo que varios estudiantes
afirman no haber sido tratados de forma diferenciada o discriminatoria, sino
gue son enfaticos en sefialar que el trato que han recibido es sobre todo de

apoyo y contencién emocional.

Durante nuestras conversaciones, nos encontramos con realidades
diversas producto de que los nucleos familiares no constantemente

corresponden a la familiar nuclear o tradicional, sino que se encuentran y
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atraviesan por diferentes momentos Yy situaciones debido a sus

caracteristicas sociales y culturales.

La situacion de la familia, y su relacion en los establecimientos
técnicos profesionales es fundamental al momento de que se producen
quiebres o puntos de inflexion durante su recorrido y que son necesarios
implementar acciones pedagdgicas e institucionales concretas. En los casos
del Liceo Comercial de Tomé y Liceo Técnico Femenino de Concepcion
valoran positivamente el apoyo constante de su familia durante este

proceso.

Bueno, ellos (familia) me apoyaron, siempre me apoyaron, porque me
decian: Qué es lo que tu quieres. Puedes ir al liceo que ta quieras,
dependiendo de la carrera que tu quieras, nosotros te vamos a apoyar y
todo. Entonces cuando yo elegi el comercial, ellos: Si obvio. Ellos vinieron
conmigo, me inscribieron, y han estado siempre al pendiente de mi.
Cuando falto o cualquier cosa asi, ellos llaman a los profesores y les
dicen: Si, mi hija esta faltando. Siempre estan al pendiente de todo lo que
pasa. Cuando tengo dudas ellos tratan de ayudarme, siempre tratdndome
bien. (RB — LC-Tomé)

(Mi familia) Ha sido un apoyo fundamental, de aliento, me justifican
cuando tengo problemas, por ejemplo, ahora me mandan comunicaciones,
porque no puedo venir con falda, porque ando de acé para alla. Eso, el
apoyo fundamental. (RB - LTFC)

Otro aspecto que se ha rescatado y evidenciado, dice relacion a la
opinién de la familia respecto a como opera y funciona el establecimiento
técnico profesional y las diversas situaciones que enfrenta dia a dia. Asi nos

encontramos entre opiniones que aluden a que no existe un real apoyo al
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recorrido que lleva su hijo o hija; mientras que otros les importan cumplir
con lo exigido por los establecimientos, la violencia que se vive al interior
del liceo, la ausencia e inasistencia de profesores y profesoras durante
varias horas del dia. Al respecto, asi lo demuestran los y las estudiantes

durante la sesion del grupo focal en el Liceo Pencopolitano

I: Hablemos mas de la familia. Los intereses familiares, han chocado con
los intereses de la institucion. Por ejemplo, que no les gusta lo que se esta
haciendo aqui.

ET: Ahsi.
E: De la violencia, de los flaites, es que de todo.
ER: Es que depende porque hay flaites que...

E: No, estoy hablando de los flaites que andan buscando pelea, que son
pendencieros. Uno pasa, jpasa empujando!, no sé permiso, y te dicen: oye
que te crei.

E: de que flaiteestai hablando, de los que les gusta las peleas, porque yo
tuve un amiga flaite que nunca me salié con esas cosas, porque era muy
flaite, pero jera flaite! bueno, de alguna forma quiso cambiar, entonces
no meto a todos en un saco, solo a los mocheros.

ER: Para mi mama la mayor queja del liceo es cuando los profes, porque
faltan mucho los profes y no hay reemplazos al tiro. por ejemplo hoy no
tuve reunién, porque mi profe tiene licencia. Entonces a mi mama le
molesta, porque te piden responsabilidad, y algunos no son responsables
son la minoria, pero igual...

E: Cuando faltan los profes, y no te avisan que van a llegar tarde. el otro
dia estuvimos tres horas solas sin clases.

I: Eso les molesta.
E: Varias.

E: Si, porque podemos quedarnos un rato mas durmiendo, pude haber
hecho otra cosa, no haberme levantado a las 7. El pelo, tomar desayuno,
la ropa, muchas cosas. Aparte eso igual que te atrasa a ti también, por
ejemplo, mi profe faltaba harto, y después pura prueba, pasaba la materia
rapido, y prueba, por las notas.
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Existe de igual manera una tension entre lo que sefialan los
estudiantes y como se refieren a la opinion familiar sobre las acciones que
realizan los trabajadores y trabajadoras de la educacion en mantener
acciones que permiten la permanencia y continuidad de estudios como la
contencion emocional y afectiva ante situaciones de fragilidad o riesgo,
entrega de pases de retraso, realizar agenda de horas médicas, etc. Los
relatos de los Liceos Comercial de Tomé y Técnico Femenino de

Concepcion, asi lo mencionan

Si, por ejemplo, primero y segundo el profesor iba y cuando veia a mi
mama, siempre le pregunta como le va y ta. Si a ella le va bien, pero ella
puede mas. Trata de incentivarla, de motivarla, porque sabe que puede
mas. Entonces en ese sentido dice: Ella puede, ella puede. La profesora
que tengo ahora si me va mal o nos hacen una prueba, ella dice: Qué le
pasd, que no ha tenido tiempo, que le ha pasado, por qué le fue mal.
Siempre ha estado ahi. (RB — LC-Tomé)

Si, en el caso de cualquier emergencia que me llamaban del jardin, me
dejan salir al tiro. Igual tengo que firmar una carta para una poder salir.
(ENT - LTFC)

Debemos destacar, que las propuestas que nos han sefialado una
serie de estudiantes para mejorar las situaciones que han evidenciado
durante su recorrido se enmarcan entre arreglos en la infraestructura del
establecimiento, mayor relacion entre docentes y jefes directivos, mejor uso
y administracion de recursos, y eficiencia en la organizacion del

establecimiento. Desde los Liceos Comercial de Talcahuano,
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Pencopolitano, y Técnico Femenino de Concepcidén surgen algunas de las

propuestas para sus establecimientos

Yo creo que la organizacion, su estructura, yo creo que literalmente
cambiaria toda la estructura de este liceo, porque si vemos los bafios, el
hall se moja, puta, hay liceos... (ENT - LCTHNO)

Aqui la falta de calefaccion, el tema que los bafios a veces estan malos, los
lavamanos estan tapados o no tienen agua. La responsabilidad es de una
misma, porgue una es la persona que hecha papeles en las cosas. No tiene
cuidado, o creen porque es del liceo no les va a servir a uno. O no tiene
nada que ver y lo rompen. Claro como no les cuesta. Un cuidado mayor.
(ENT - LP)

Emh es que seria més el apoyo entre los jefes de arriba. Entre director, jefa
utp. Porque hay casos que... una vez nos mandaron una comunicacion de
que teniamos que retirarnos, y después hubo un choque entre el director y
la jefa de utp. Entonces necesitan mas comunicacion entre ellos para que no
hayan puras peleas. E igual una siente que esta medio raro eso. Es que si
no, nosotras andariamos mas perdidas. Y las inspectoras méas todavia. O
sea, yo soy bien cercana con ellas, las conozco a todas. Entonces yo sé que
hay un problema, porque igual se les nota en la cara, cuando andan
enojados, entonces uno sabe que hubo un problema entre ellos. (ENT -
LTFC)

Para finalizar, se evidencia la situacion que vive dia a dia los y las
estudiantes de la educacion técnico profesional en hay importantes
experiencias personales, como juicios colectivos y la relacién entre
compafieros de distintas realidades. Por ejemplo, destacamos los

comentarios realizados desde los establecimientos de Talcahuano y Tomé.

Si, porque si hablamos de metas igualitarias, aqui hay hartos cabros que
estan peor que yo, no en el ambito social...Socioeconémico, sino en el
ambito laboral, &mbito social, porque yo he visto aqui, podria decirte que
hay personas que ni se saludan, que el saludo te lo ensefian desde la casa,
y si si cumple. Esos nifios si tienen algln problema, no sé, retraso en los
estudios, que no entienden la materia bien, aqui estd el asistente. Hay
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personas que son...trabaja la psicéloga y la trabajadora social que ve el
tema de la ficha, de las publicaciones de la...el matriz si los nifios
necesitan ayuda econdémica por sus cuadernos y todos eso. (ENT -
LCTHNO)

Si, creo que... en segundo yo tenia un compariero... tres comparneros que
les costaba un poco aprender, pero el liceo le ponia profesoras que los
ayudaban y les decian: Mira esto, es asi, aqui alla. Como que los
ayudaban. Por ejemplo como estamos en cuarto necesitamos un
preuniversitario, pero para los que no tienen la opcion de viajar a
concepcién y todo eso, el liceo organizé un preuniversitario aca en el
colegio, todos los martes y jueves hacen preuniversitario, entonces eso es
una gran ayuda para nosotros. (RB — LC-Tomé)

En el caso de la continuidad y proyecciones educativo-laborales hay
una constante entre los estudiantes entrevistados, pues concurren varias
aspiraciones a la educacion superior, o a la continuidad de estudios en otros

centros educativos o laborales.

En primera instancia, se configuran aspiraciones entorno a la
obtencion de un buen promedio de puntaje en la PSU, o comenzar una
carrera en el mundo militar, no obstante, aun existe caso que no aspiran a
continuar sus estudios. A continuacién, rescatamos varios fragmentos que

afirman la diversidad de aspiraciones

Mis proyecciones serian seguir estudiando. Me gusta el area de mecéanica
industrial. En caso de que no me alcance el puntaje, o por cualquier
percance no pueda estudiar, porque mas alla del puntaje, que da lo mismo
el puntaje PSU seguiria con el area de administracion, es un campo
amplio, mas iniciativa personal. Me gustaria estudiar en la Universidad
de Concepcion, algo asi... donde no tengo que estar sentado, algo mds
movido. Seria en la Federico Santa Maria, Universidad del Biobio,
Inacap, Duoc. Cualquier cosa relacionada con la mecénica industrial o la
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administracion (...) Trabajaria en el area de recursos humanos con algin
rango. (RB LCTHNO)

A mi me gustaria estudiar informatica o electrénica o automatizacion, no
tengo muy decidido eso todavia, pero igual tengo como mas tinca de
estudiar informatica (...) Yo tengo otras opciones, postulé a ser
uniformado y voy a postular a la universidad también. Y si estoy en la U,
trabajar, y si no me va bien, entrar a un pre universitario. (FG CEAT)

Me gustaria estudiar aqui en la Santa Maria, tengo profesores de alla.
Igual podria ser en la Universidad del Biobio. Quiero seguir estudiando
electricidad. Haciendo la préactica quiero ver si puedo seguir trabajando.
Trabajar y estudiar quiero. (ENT LIH)

Yo creo que estoy entre seguir estudiando cocina internacional o postular
a alguna armada” (RB CEAT)

Entre las aspiraciones a la educacion superior hay una evidencia que
se privilegia los estudios superiores de caracter técnico antes que
aspiraciones universitarias tradicionales. Asi lo confirma, el estudiante del

Liceo Industrial de Hualpén

Quiero estudiar un técnico en electricidad. No tengo definido donde...
pero quiero estudiar eso. No creo que me hubiese ido a un cientifico
humanista porque de aqui salgo con un titulo y con eso ya puedo trabajar,
aungue sea en lo mas minimo. (RB LIH)

Una de las preocupaciones que es importante destacar entre las
entrevistas, se encuentra vinculada a la obtencion de los beneficios de
becas, y sobre todo a lo que corresponde a la gratuidad, como lo sostiene la

estudiante del Liceo Técnico Femenino

Sip. Para aspirar a un mejor puntaje, porque igual hartos de aqui no
pueden postular, o sea, no pueden pagar un preuniversitario. Por eso es
mejor reforzar, o que los profes se queden un rato méas reforzando a las
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chiquillas. Estaba seguir con, con el tema de atencion de parvulo y
psicéloga. (ENT - LTFC)

Es que hay hartas nifias que no van a poder pagar una universidad,
entonces el tema de la gratuidad es un tema. Porque muchas nifias yo sé
que quieren estudiar més alld de la especialidad de péarvulo para
sobresalir en esta vida. (ENT - LTFC)

Una de las caracteristicas que también privilegian y valorizan
positivamente los estudiantes entrevistados en la oportunidad de obtener
ofertas laborales en el corto plazo por medio de su titulo profesional al
finalizar cuarto medio. Por ejemplo, como lo comentan desde el grupo focal

del CEAT vy relato biografico del Comercial de Tomé

Yo quiero estudiar, electronica, pero me hubiese gustado ponerle mas
empefio el afio pasado, haber aprendido mas para que no se me
complicara este afio. Pero pensando igual, me gustaria estudiar
ingenieria civil en automatizacion, pero no me veo trabajando, me veo con
una pyme. (...) En realidad si, a mi me gustaria trabajar y estudiar
después, pero llegar con una pyme lista, en un tiempo. (FG-CEAT)

Si, porque el liceo del al lado, dicen: Si, es un buen liceo y te prepara para
la psu y todo, pero nosotros vamos a de cuarto y seguimos haciendo
nuestra practica ya vamos a tener un titulo, vamos a tener una base para
poder empezar a trabajar y ellos en cambio no tienen nada. O sea, sino
siguen estudiando no va a ser mucho lo que van a tener, van a tener
cuarto y ya. Pero nosotros no, porque ya vamos a tener como un titulo que
nos va a ayudar mas adelante, o sea, nos podemos seguir especializando y
todo eso, pero ya vamos a tener una base para trabajar. (RB — LC-Tomé)

4.- Construccidn socio-histérica de las juventudes.

Nuestra preocupacién por la juventud como segmento etario, radica
en que los jovenes componen uno de los grupos sociales que se encuentran

mas a la deriva en diversos sentidos, como la existencia en sus procesos de
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adolescencia y todas sus contradicciones, o por ser esta una de las etapas
determinantes respecto al rumbo que cada persona escogera seguir.
Precisamente, en la etapa escolar es donde hemos puesto el centro de esta
investigacion, donde se hacen presentes de forma muy palpable las

problematicas propias de esta etapa.

Entendemos que el concepto de juventud no tiene que ver con algo
estatico, sino diverso y dinamico, principalmente porque no existe una sola
juventud, sino un conjunto de mitos, discursos y representaciones que han
intentado una imposicion de vida de la juventud. Si bien, en las entrevistas
realizadas “la juventud” no fue un tema central en las conversaciones, de
igual forma salen a la luz de importantes caracteristicas de su vida durante
sus afios de recorrido por los Liceos técnico-profesionales, aflorando sus

aspiraciones, proyectos, y opiniones sobre la contingencia local y nacional.

Varios aspectos que trataremos a continuacion han sido analizados
anteriormente en otras secciones de este capitulo, demostrando lo
transversal y amplio que significa vivir una juventud en este tipo de
establecimientos, y en la particularidad de vivir en comunas del Gran

Concepcion. En especifico, nos referiremos a las iniciativas, proyectos y
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proyecciones juveniles y a las experiencias de vida y opiniones

contingentes.

En primer lugar, y en concordancia con que sefiala Duarte (2000) la
realidad de la juventud actual se presenta de multiples maneras dado por las
experiencias de vida que se van formando durante esta etapa. Entre los y las
estudiantes entrevistados se deduce que existen una serie de aspiraciones y
proyectos personales, que realizan en la actualidad o proyectan concretar en
un futuro cercano, entre los que destacan la realizacion de viajes al
extranjero, continuacion de estudios, bldsqueda de trabajo, entre otros.
Destacan los casos de la estudiante del Liceo Técnico Femenino de

Concepcion y Comercial de Talcahuano, cuando manifiestan que

Si, 0 sea, no tanto, yo no trabajo para tener recursos y todo eso. Lo hago
porque voy a hacer un viaje, entonces estoy juntando un poco de plata
para el viaje. Es para Africa, ya me compre la mitad del pasaje. Voy a
viajar por Jonaesburgo, Etiopia y Uganda. Por eso tengo baja asistencia,
como tengo bajas horas y tengo mi viaje es en octubre, pero tengo mis
notas al dia, pero es la asistencia el tema.

Me gustaria solamente estar en africa. Tener conocimientos, recorrer los
lugares, y quedarme en un solo lugar y no viajar a otras partes. Me gusta
africa, siempre me ha gustado, entonces yo creo que es por los reportajes
y la pobreza, ver como viven. Ver mas la realidad de fondo.

Es por fuera la institucion. Es un grupo, somos cuatro. No es solo visitar
africa, la idea es ir a visitar hogares, visitar gente de calle, gente
vulnerable. Ha africa vamos a ir yo, una prima y un caballero que ya fue y
que forma parte del grupo. Que es buena, porgue una aprende harto, cosa
gue no consigue afuera. Entonces ya tenia algo sabido. (RB - LTFC)
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Mis proyecciones...Soy muy métrico y muy cuadrado, yo quiero hacer el
servicio militar, estudiar adentro mi carrera, después irme a la u, a
estudiar telecomunicaciones o audiovisual para empezar a hacer eventos,
evento culturales, lo que sea, y después contratar locales por distintas
partes y empezar fundar discos, fundar asi de parte en parte. Restaurante
y después fundar una disco en el norte o en el sur de chile y después irme
no sé, a santa maria en argentina y ahi distribuirme en el ambiente, y asi
sucesivamente y darle pega a las personas que no pueden y sobre todo
trabajar este afio para mantenerme economicamente porque le voy a decir
la pega esté dificil. (ENT- LC-THNO).

En segundo lugar, entre las experiencias de vida y opiniones
contingentes los estudiantes entrevistados hacen referencia a elementos
cotidianos en el contexto de vulnerabilidad que estan insertos. De este
modo, podemos destacar experiencias propias de este contexto, como el
embarazo adolescente, la huida del hogar, el consumo de sustancias
nocivas, o el grado de violencia con el que constantemente se relacionan los
estudiantes entre si, y desde sus quiénes son sus responsables. Por ejemplo,
una estudiante del Liceo Técnico Femenino de Concepcion nos relata como

fue estar embarazada cursando el segundo afio medio en el establecimiento

Si. Mmm... en segundo ano, porque quedé embarazada. Mi hija va a
cumplir dos afios. Si, el tema del embarazo, porque yo vine hasta junio,
mediados de junio, y tenia fecha para Julio. Como un mes.

Si, maternidad igual no las tenia tan baja (inasistencia), pero igual me las
siguieron. Me las iban sumando y me mandaban trabajos a la casa.

En segundo, no, ahi me dieron mas, ya igual porque faltaba por el tema de
los exdmenes y de repente en el trayecto alld es muy largo en el bus,
entonces es mas dificil venir poh.

(Durante mi embarazo) de llevarme las cosas que me estaban pidiendo.
Porque igual en mi curso son hartas, porque estan preocupadas de mi si
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yo llegada o me faltaba algo, cualquier cosa. Si, porque como faltaba de
repente, entonces igual pasaban material y quedaba colgada. Entonces
iban donde las tias y me explicaban ciertas cosas. (ENT - LTFC)

Otro caso es el del estudiante del Liceo Comercial de Talcahuano
quien nos relata su experiencia durante la nifiez y la decisién de irse de la
casa a la temprana edad de nueve afios, producto de encarcelamiento de su

padre

Si, me fui de la casa a los 9 afios, porque cuando mi mama me conto que a
mi papé se lo habian llevado detenido, porque se no presento a juicio, vi
la posibilidad de que cuando el papa no esta que...yaaa podia hacer lo que
queri. Yo estuve hasta a punto de levantarme la mano a mi vieja, para no
hacer eso, me dije: Ya, si al final voy a dejar la caga...me fui de la casa.
Me fui, estuve robando cuando mi papéa salio a los 6 meses no queria
hablar con él, totalmente abstracto, estuvimos casi tres afios asi
distanciados. Mi papa en su vola y yo en mi vola, y después hubieron
complicaciones porgue en ese tiempo mi papéa igual podia trabajar, pero
habia que solvencia, porque puta igual no habia tanta venta como antes,
habia plata. Ahora nopoh, ya hay casi un poco diferente, porque ahora es
tema general, y mi papa tampoco esta retro, ya un poco mas viejo, y yo
estoy mas grande. Conoci la pega, después yo estuve trabajando harta
pega sin contrato. Estuve en constructoras, estuve en inmobiliarias, estuve
de junior; estuve de junior aqui en el club hipico, estuve haciendo hartos
trabajos, y eso también influencié en el colegio como en la escuela. El
séptimo y el octavo...el octavo tuve que terminarlo con puras pruebas
asi...El séptimo, ese afio también lo hice asi. (Con examenes libres) Con
examenes libres, y aqui cuando entre al liceo, casi entraba y a fines de
semestre empecé a trabajar, para volver un poco méas la casa. Mi papa
tuvo un recaimiento, le vinieron dolores musculares, tuvo una enfermedad,
que fue caja motora del sistema nervioso y casi queda postrado en la
cama, tuvo con hartos dolores musculares y yo tuve que dedicarme a
trabajar 2016 y 2017. (ENT — LC-THNO).

Como mencionamos anteriormente, la presencia del consumo de
sustancias nocivas es otro tema de discusion entre los estudiantes, puesto

que constituye un evento habitual en esta etapa de la vida, comentando la

151



existencia de casos de trafico al interior de sus liceos, asi como el consumo
de drogas como cigarrillos, alcohol y marihuana tanto dentro como fuera
del liceo. En la conversacién del Grupo Focal del Liceo Pencopolitano y la
entrevista realizada en el Liceo Comercial de Talcahuano, se pudo comentar

estos hechos de la vida juvenil

EH: de repente igual era sus anotaciones mas o menos graves. Andar
drogado, cuestiones asi.

I: ¢ Ustedes se drogan en este liceo?
EH: Yo ya no.

E: Los primeros afios si fumaba cigarro. Despues, bueno el afio pasado,
no sé, como que lo dejé, como que empiezas a decir...aaaah. Para que me
voy a fumar los cigarros adentro, aparte escondida, eso ya me aburrio.

I: El resto de los casos...

EH: Adentro del liceo ya no. No me trajo muchos problemas.
E: Andai mas tranquilo.

E: Solamente marihuana.

E: Marihuana, solamente en primero y segundo medio.
Todos: Discusion entre ellos y risas.

E: Es que en esos afios la verdad como que yo lo hacia para adaptarme no
mas. Aparte estas en primer afio, estas experimentando, como que estas
mas grande.

I: Como se dice coloquialmente: Andar de mono.
Todos: Si claro de mano.

E: Sipoh, andai de mono, hasta yo fumé y eso que yo no fumo. Pero fue de
las pocas veces, pero después lo encontré una estupidez. Después crei
como... para qué si te puedes fumar afuera si queri.

E: O te lo fumai antes de entrar.

E: A menos que tengas muchas ganas. Ahora este afio he visto a nifias de
primero en los bafios, es cudtico el olor, andan desesperadas por un
cigarro, como no te podi esperar un poco. A mi, si me hubieran dicho eso
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en primero medio yo les...: Aaah no me interesa y qué. Como que estan
experimentando, algunas yo creo que en dos afios mas van a entender que
lo que hicieron esta super mal.

EH: Més que todo son etapas que uno vive.
E: En primero medio uno es...Salvaje. (FG - LP)

El problema con el alcohol. Yo decai de ver a mi papa abatido, de mi
mama sacandose la cresta y todo...Ya no sabi que mah, voy a lanzarme, ya
no voy a estresarme. Como te explicaba ya vine de un mundo asi a muy
temprano edad, asi que me reventé. Tuve un jornal de dos semanas
tomando todos los dias, iba a trabajar ebrio, y mis jefes estan en un punto
que ya me queria cortar. Me dijo: Cortala.

Yo no lo voy a negar: Consumo, lo paso bien, intento ser mas espontaneo
que liberal. Porque liberal, todos sabemos que es libertinaje, hacia las
estupideces, yo no, soy alguien mas espontaneo, donde sale algo, yo no
estoy. Eso me ocurre, pero no en mi familia, nunca me ha gustado estar
mucho en la casa, ya que hay conjeturas que a mi no me sirven. Yo
maduro de diferentes formas, pero hay que ser un poco mas abstracto en
el tema, porque mi familia se componen de dos personas. (...) Me fui de la
casa a los nueve. Vivi la vida de un cabro de...No sé (157 a los nueve y
pasé etapas que fueron... (ENT - LCTHNO).

La asistencia a trabajos precarios entre algunos estudiantes también
destaca en sus experiencias de vida, y que surge por una necesidad de suplir
las falencias economicas que han dejado alguno de sus padres o por
motivacion propia. Este caso lo presenciamos en los establecimientos de

Talcahuano y Penco respectivamente

Si, me gustaria. Cuando tengo la oportunidad, yo trabajo. Estuve
haciéndolo hasta hace poco, es que yo tuve un trabajo que...es arreglar
muebles y hacer cuadros...era una comercializadora de cuadros, donde se
hacian marcos de ventajas, de todo lo que sea, y arreglabamos muebles de
repente en solvencia para el dia... no es con contrato, es con alimentacion
si y yo pago el pasaje. Era una buena pega. (ENT - LCTHNO)

I: Uds. con quien viven.
EH: Yo arriendo, arriendo, trabajo estudio.
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I: Vives solo y te mantienes solo. En que trabajas.

E: Trabajo repartiendo en un camion como pioneta.
EH: Yo no, vivo solo. No me hablo con mi familia. Yo mismo soy mi
apoderado. (FG - LP)

La escuela y el liceo en las vidas de los estudiantes son destacados
constantemente en sus relatos, sefialando su reconocimiento en su proceso
de crecimiento constante y positivo durante estos afios, destacando los
momentos cuando se esta abatido. Rescatamos los relatos provenientes de

los establecimientos de San Pedro de la Paz, Hualpén y Talcahuano

Me gustaron aqui los cuatro afios. Me gusté la atencion porque era super
buena, buena onda, preocupados, habia talleres recreativos. (RB CEAT)

Buenas [las experiencias en el liceo], porque igual me ayudaron, en
cambio si no me hubieran ayudado hubiera sido malo (...) Mi vision del
liceo es que no es malo. Tuvieron oportunidades para haberme echado,
pero no lo hicieron. No sé porque no lo hicieron, pero deben saber como
son los nifios de primero. Ahora que estoy en cuarto medio y digo...me
reflejo, asi es el liceo. (RB LIH)

Por el liceo... Buenas, porque, o sea va en cada uno. El liceo te puede
entregar apoyo, de todo tipo de cosas, pero va en cada uno que le aprieta.
Por ejemplo yo decidi tomarlo por la buena. Me sirvié caleta, me sirvid
bastante. Siempre lo he dicho el liceo lo conforman los alumnos. El
profesor te puede facilitar todo, te puede entregar guias, te puede ensefiar
si no aprendi, te puede seguir ensefiando, pero si uno no lo toman (...)
Valores, Honestidad, Nobleza, identidad, lealtad, respeto. Eso lo aprendi
aqui. Igual venia con mis valores de la casa, pero aca se refuerzan (RB
LC-THNO)

Otro aspecto que resalta en las entrevistas , son las intenciones de

poder realizar més actividades extra programaticas, mas alla de los estudios,
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refiriéndose a la realizacién de talleres, deportes, musica, artes, o lectura. El
entusiasmo y la motivacion, son elementos propios de una etapa como la
juventud. Asi coinciden los relatos de Talcahuano, Tomé y San Pedro de la

Paz

Si, seria bacan [que el liceo impulsara estas iniciativas] O sea,
dependiendo de cada uno de los gustos, no solamente en el area del hip-
hop. Sino que si hay un cabro que le gusta malabarear, que lo haga. Que
un cabro le gusta tocar un instrumento, que lo haga. Porque impulsa la
iniciativa en cada uno de los alumnos. Cada uno va viendo la incitaba, las
oportunidades, empezar hacer las cosas por querer hacerlas, no porque
nos obliguen a hacer algo. Un canal que les quite el stress. (RB
LCTHNO)

Los talleres que hacen... hay talleres de arte, fotografia, para los que les
gusta el rap, le hacen un taller les ensafian, lo que necesitan. El afio
pasado estaba en artes y fotografia. Pero este afio voy a empezar a hacer
preu...En Conce...En el CEPECH. Igual aca en el liceo hacen uno, pero
empieza el otro mes. En los otros liceos estuve en la banda. Tocaba la
bateria y teclados. Hay taller de musica aqui, pero no me quiero inscribir.
Sigo tocando en la casa de un amigo, porque él tiene hartos instrumentos
y tocamos. (ENT LCTOME)

Después de clase claramente, sirve para desestresarse, te relaja,
conversas (...) Usualmente hay gente que va a pasear, pero también se
juega y les hace bien (...) Si [sirven las actividades extra programaticas]
porque yo toco guitarra, es como que todo mi mundo es eso, cumple el
mismo proceso que los ramos para la formacion (...) La musica es una
manera de desarrollarse igual. (FC CEAT).

Hallazgos

Los principales hallazgos que podemos encontrar en estudio,
posterior al andlisis de cada una de las mallas tematicas, de los relatos y

discursos trabajados que guardan relacion con los objetivos que nos
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planteamos al inicio de este trabajo, se pueden resumir en tres principales
ejes: a)Las tensiones de las trayectorias escolares de estudiantes de
cuarto medio en liceos técnicos profesionales en contexto de vulnerabilidad,
b) el reconocimiento y juicios en torno a su contexto, y c)las

proyecciones laborales-educativas que presentan estos estudiantes.

Es preciso considerar que las interpretaciones realizadas en este
informe se realizan Unicas y exclusivamente con la informacion arrojada

por las y los estudiantes entrevistados durante el proceso de investigacion.

En el primer caso y considerado como “tension” las situaciones que
interrumpen la trayectoria tedrica, adjudicamos el factor familiar como uno
de los determinantes para modelar el recorrido que tienen las y los
estudiantes en su periodo escolar. Es decir, las causas del fracaso escolar,
como la interrupcion de su recorrido por los establecimientos técnico-
profesionales fue producto de las turbulencias familiares que en algun punto
determinado sucedieron durante su proceso escolar, ya sean, situaciones de
despojo econdmico, de traslado forzado y/o quiebres entre el estudiante y su

ndcleo familiar.
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En cambio, hay una coincidencia entre los casos que presentaron una
trayectoria real regular y la estabilidad de su ndcleo familiar. Entonces
concluimos que las tensiones y regularidades de la trayectoria escolar
estaran determinadas por la situacion del nacleo familiar mas que factores

de tipo cognitivo.

En segundo lugar, nos referiremos a los reconocimientos y juicios en
torno a los discursos, practicas e indicadores de vulnerabilidad presentes en
su contexto socio-educativo de los estudiantes de cuarto afio medio en

liceos técnico-profesional

Para comenzar, existen tres discursos que circulan en los relatos de
los estudiantes de cuarto afio medio. Uno se relaciona con el auto-
reconocimiento de las situaciones y el contexto de vulnerabilidad, un
segundo discurso que no se reconoce parte de este contexto dado que, segun
comentan estos mismos, sus condiciones socio-econdmicas son mas
estables en comparacion a otros compafieros y comparieras de su circulo.
Por ultimo, un discurso que es transversal, que comprende y reconoce lo

que significa ser parte de un contexto de vulnerabilidad.
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En tercer lugar, las proyecciones educativo-laborales de los
estudiantes entrevistados, es necesario comentar que existe una valoracion
positiva de su recorrido escolar pero mas importante adn son los beneficios
inmediatos que podran recibir terminada la educacion técnico profesional,
es decir, la obtencion de un titulo que otorga un oficio y la posibilidad de
entrar al mundo del trabajo antes que los egresados de liceos cientifico-

humanistas.

En especifico, las proyecciones educativas-laborales de los
estudiantes entrevistados presentan una gran correspondencia como una
herramienta de transicion hacia otro objetivo. Entre estos objetivos esta la
posibilidad de perfeccionar el oficio a traves de la educacion tecnico
profesional de nivel superior, el seguir estudios en la educacién superior
universitaria, la postulacion a fuerzas armadas, asi como también, la
generacion de proyectos laborales independientes y la busqueda de un
trabajo remunerado en donde se apliquen los conocimientos obtenidos

durante el proceso.
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5. Conclusiones

El estudio de las trayectorias escolares en contexto de
vulnerabilidad en Liceos técnico-profesionales del Gran Concepcidn, por
medio del relato de los estudiantes de cuarto afio medio, nos entrega

significativas conclusiones.

El fomentar un programa de estudio que contemple la utilizacion de
trayectorias educativas para realizar un seguimiento a los y las estudiantes
que recorren la educacion técnico-profesional, develando sus tensiones, sus

continuidades y el papel que cumple en el modelo productivo.

Este programa deberia considerar las tensiones que surgen en la
EMTP, considerando sus origenes y sus posibles soluciones, asi también la
actualizacion de programas ya insertos en estos establecimientos. La
importancia del seguimiento radica en las posibilidades de futuro le otorgan
los liceos tecnico-profesionales, dado que el actual modelo productivo
prescinde de la formacion y empleabilidad de los profesionales técnico, y
del mismo modo el perfeccionamiento y/o creacion de nuevas carreras

técnicas acordes a los actuales necesidades del mercado.
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El propiciar un debate en torno a las categorias de vulnerabilidad y
su impacto en las politicas publicas, podria ser un elemento de importancia
para trabajar el punto del fracaso escolar, dado que los indicadores que
reflejan un contexto de vulnerabilidad no son utilizados para incidir en las
trayectorias escolares, sino que para realizar acciones de incidencia que no
incurren en un cambio de relato dentro de la forma de entender y aplicar el
proyecto educativo técnico profesional, tomando desde estas categorias el
objetivo para operar desde el asistencialismo del Estado, lo que incurre en

tratar el tema desde una perspectiva superficial.

Resulta necesario impulsa una linea de investigacion académica-
educativa,que se especialice en los establecimientos técnicos-profesionales,
dado que se han encontrado a la deriva frente sus pares humanistas-

cientificos, los cuales han tenido una gran acumulacion de investigaciones.

Del mismo modo, hablamos de fomentar una politica publica que
asegure un proyecto educativotécnico-profesional bajo un paradigma de
inclusion y participacion en correspondencia con las necesidades de una
comunidad, de equilibrio productivo y de la oferta laboral disponible en un

territorio especifico. Asimismo, es importante incorporar elementos de
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planificacion, para explotar los recursos disponibles de forma responsable y
apuntar hacia la soberania de un espacio, con técnicos que se ocupen de
realizar las labores necesarias para la subsistencia y la autonomia

comunitaria.

De esta manera, desde los establecimientos de EMTP creemos
necesario impulsar el estudio y el seguimiento de las trayectorias escolares
como parte de un paquete de acciones constructoras de un proyecto

educativo que considere reducir el fracaso escolar.

Respecto a la realidad que las personas conviven en la actualidad,
donde la inestabilidad economica, social, deterioro salud mental, entre
otros; inciden como una constante del fracaso escolar que interrumpe las
trayectorias de estos estudiantes de la educacion técnico-profesional.
Apelamos que las instituciones educativas deben recolectar informacion,
realizar un seguimiento desde el ingreso y hasta el egreso de sus
estudiantes, y aplicar programas innovadores y que apuesten por la

inclusion educativa.

Otra dimension indiscutiblemente necesaria de abarcar se refiere a

los docentes del area técnico-profesional. El papel de ejecutores de un
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proyecto educativo les otorga la facultad de aplicar las normativas segun las
disposiciones y habilidades que tengan a su alcance. La necesidad de
considerar un cambio de proyecto educativo hace necesaria la existencia de
programas pedagogicos de formacion permanente y de nivelacion, tanto
para profesores de especialidad, asi como para quienes imparten los ramos
del plan comdn en estos establecimiento, con el objetivo de innovar
permanentemente en las aulas, frente a un contexto de cambio educativo y
ante una poblacion estudiantil que pasaria a ser considerada con variables

distintas a la vulnerabilidad.

La participacion docente, también es clave dentro de la nueva
configuracion de politicas publicas, donde ellos y ellas son los principales
mediadores entre los estudiantes y las disposiciones de contenido existentes.
Por lo anterior, realizar programas de introduccion al concepto y trabajo de
las trayectorias escolares es fundamental para su ejecucion en los diferentes
establecimientos. Durante los relatos de los y las estudiantes analizados,
observamos la constante preocupacion y contencion de la docencia frente a
los problemas y situaciones puntuales que sufren sus estudiantes en el dia a

dia.
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ANEXOS

EDUCACION P T e

CARTA - SOLICITUD

Sr(a). Director(a) José Becerra Becerra

Director Liceo Comercial de Talcahuano

Junto con saludarle, tengo a bien solicitar a usted la autorizacion para el
estudiante de pregrado de la Carrera de Pedagogia en Historia y Geografia matricula
2011446599 José Miguel Nilo Vargas, para realizar recoleccion de datos en vuestro
establecimiento lo que permitira contar con insumos para su tesis de licenciatura para
profesor de Historia y Geografia por la Universidad de Concepcion, la que lleva por
titulo “Estudio sobre las trayectorias escolares en condicion de vulnerabilidad: Casos
de Liceos Municipales del Gran Concepcion. El estudio tiene como objetivo el construir
una aproximacion interpretativa a partir del sujeto-estudiante, su experiencia sobre las
condiciones de vulnerabilidad y su incidencia en la trayectoria escolar.

Para este efecto, se requiere disponer de 1 alumno de Cuarto Afio Ensefianza
Media para realizar una entrevista semi-estructurada, y 1 estudiantes de Cuarto Afio
Ensefianza Media para relato biografico. Los procedimientos de aplicacion de las
técnicas de recoleccion de datos son: entrevista de 50 minutosde duracion, y el relato
biografico de 60 minutos. Para este desarrollo solicito una pequefia sala en el
establecimiento. La fecha y hora de estas acciones queda a disposicion de las decisiones
de vuestra institucion.

Es menester recordar que la identidad de los estudiantes como informantes claves
se mantendra en confidencialidad para efectos de esta investigacion, ya que se rige por
los estandares establecidos por la Universidad de Concepcion.

Ricardo Vargas Morales
Docente Dpto. Ciencias de la Educacion
Facultad de Educacion UDEC

Concepcién, Mayo del 2018.
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CLJEDUCACION P T

CNA-Chile

Entrevista Semi-Estructurada

La siguiente entrevista se enmarca en el trabajo de seminario de titulo de la carrera de
Pedagogia en Historia y Geografia de la Universidad de Concepcion y su aplicacion permitira
contar como un instrumento de recoleccion de datos para este trabajo que lleva por titulo
“Estudio sobre las trayectorias escolares en contexto de vulnerabilidad: Casos de Liceos
Técnico-Profesionales del Gran Concepcidn”. Este estudio tiene como objetivo el construir una
aproximacion interpretativa a partir del sujeto-estudiante, su experiencia sobre la condicién de
vulnerabilidad y su incidencia en la trayectoria escolar.

Instrucciones:

1.- La entrevista tiene una duracién maxima de 50 minutos.

2.- Se espera el uso de lenguaje formal o semi-formal.

3.- Para efectos de esta investigacion la identidad de los participantes claves se mantendra en
confidencialidad.

Preguntas:
A.- Discursos y practicas de Vulnerabilidad

1.- ;Qué comentario puedes realizar en relacién a la condicién de estudiante de vulnerabilidad?
¢Te reconoces con esta condicion? ¢Crees que se relaciona con tu nivel de vida, familiar y
escolar?

2.- ¢Podrias sefialar tu compresién sobre la condicion de Vulnerabilidad a partir de tu
experiencia con tus comparieros, barrio o familia?

B.- Trayectorias Escolar.

1.- ;Cbémo evaluarias tu recorrido por la educacion secundaria en términos de logros educativos?
¢En algiin momento se te dio un trato diferenciado?

2.- El logro educativo de llegar a Cuarto Afio de Ensefianza Media en tu opinidn se explica por
tus propios meritos y capacidades, o bien consideras que el liceo ha realizado acciones que han
beneficiado tu trayectoria escolar.

C.- Relacion Escuela-Vulnerabilidad

1.- ¢En tu opinién podrias explicar algunas iniciativas concretas que el liceo realiza para
colaborara a superar tu condicion de Vulnerabilidad? ¢ Piensas que cumple con tus expectativas?
2.- ¢Piensas que el liceo ofrece una igualdad de oportunidad para lograr tus metas educativas?
3.- ¢La institucion te brinda redes de apoyo para superar tus condiciones familiares y escolares?
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CLIEDUCACION o

CNA-Chile

Entrevista biografico-narrativa

La siguiente entrevista biografico-narrativa se enmarca en el trabajo de seminario de
titulo de la carrera de Pedagogia en Historia y Geografia de la Universidad de Concepcion y su
aplicacién permitird contar como un instrumento de recoleccién de datos para este trabajo que
lleva por titulo “Estudio sobre las trayectorias escolares en contexto de vulnerabilidad: Casos
de Liceos Técnico-Profesionales del Gran Concepcidn™. Este estudio tiene como objetivo el
construir una aproximacion interpretativa a partir del sujeto-estudiante, su experiencia sobre la
condicion de vulnerabilidad y su incidencia en la trayectoria escolar.

Instrucciones:
1.- La entrevista tiene una duracién maxima de 50 minutos.
2.- Se espera el uso de lenguaje formal o semi-formal.

3.- Para efectos de esta investigacion la identidad de los participantes claves se mantendra en
confidencialidad.

Preguntas:

a) En relacién a tu transicion por el Liceo ¢Cuales serian tus mayores logros y fracasos
durante estos afios? ¢Cual considerarias mas y menos importante?

b) ¢En qué momentos la institucion fue un apoyo para las diferentes situaciones que se
presentaban? ;Facilitd las situaciones?

¢) ¢Como calificarias las oportunidades entregadas por la institucion? ;Piensas que tu
proyeccion se vera beneficiada por asistir a un liceo técnico-profesional?

d) ¢Cuaél fue el rol que jugo tu familia durante este proceso? ¢Existieron instancias
donde el liceo se relaciond con tu familia para superar algunos problemas en tu
formacion técnica?

e) ¢Piensas gque tus condiciones familiares por si mismas chocaban con los intereses de
la institucion? ¢Podria haber cambiado la implementacion o ejecucion de algunos planes
0 programas en relacién a tu condicion y la de tus compafieros?
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CNA-Chile

CLIEDUCACION P ] e

Grupos Focales

El siguiente grupo focal se enmarca en el trabajo de seminario de titulo de la carrera de
Pedagogia en Historia y Geografia de la Universidad de Concepcion y su aplicacion permitira
contar como un instrumento de recoleccion de datos para este trabajo que lleva por titulo
“Estudio sobre las trayectorias escolares en contexto de vulnerabilidad: Casos de Liceos
Técnico-Profesionales del Gran Concepcidn”. Este estudio tiene como objetivo el construir una
aproximacion interpretativa a partir del sujeto-estudiante, su experiencia sobre la condicién de
vulnerabilidad y su incidencia en la trayectoria escolar.

Instrucciones:
1.- El grupo focal tiene una duracion maxima de 60 minutos.
2.- Se espera el uso de lenguaje formal o semi-formal.

3.- Para efectos de esta investigacion la identidad de los participantes claves se mantendra en
confidencialidad.

Guion tematico:

A.- Vulnerabilidad: Revelar si los estudiantes de Cuarto Afio Medio se autoidentifican
de al alero de este concepto o descubrir si fue una limitacion, prejuicio o una
discriminacion que se fue marcando a lo largo de su trayectoria escolar.

B.- Escuela-Vulnerabilidad: Descubrir si las instituciones apoyan o bien marginan a los
estudiantes y como esto ha influido en su trayectoria escolar.

C.- El papel de los Docente: Determinar las formas que actla la docencia y como lo
perciben los estudiantes durante su transcurso en el sistema escolar.
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Focus Group Liceo CEAT, San Pedro de la Paz.

-Investigador: Este grupo focal se va a dividir en tres temas, primero el tema de la
vulnerabilidad, después, la escuela y la vulnerabilidad y finalmente el rol que juegan los
docentes al interior de la escuela para ustedes. Asi que vamos a comenzar primero con la
vulnerabilidad. Primero, ¢Pueden hacer un comentario en torno a este concepto? (Lo

conocen? ;Saben de qué se trata?

-Estudiante: Bueno yo creo que se trata como de la gente que no tiene muchos recursos.
La falta de algo, que les cuesta un poco. Que tienen necesidades. Carencia de apoyo.

Cualquier cosa los pude afectar.

-1: ¢Ustedes se consideran en esa condicién? Segun esta definicion.

-E: Yo creo que si, pero hay casos que son mas vulnerables, asi como mal porque por

ejemplo a nosotros no nos sobra la plata pero hay gente que no tiene.

- Es que si, lo que dicen los chiquillos lo dicen en comparacion a otras personas que se
consideran vulnerables en si, como su estado econdmico, donde viven, como se dice a lo

mejor, ellos no estan tan ligados a ese contexto.

- Pero yo queria decir, como que el liceo igual no apoya mucho eso, porque por ejemplo
a la gente que vende, no estd como permitido en el liceo y vender cosas es como el
medio que tiene la gente que esta como vulnerable, como para pagarse los pasajes y

€0sas asi.
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- En caso de que hubiese problemas asi, el alumno debiese acercarse al director y ahi ver

que podria pasar.

-1: Pero igual hay un juego ahi, entre la, porque claro hay un tema de que yo lo quiero
hacer, pero hay un tema institucional que lo impide. Pero cuéntenme un poco de su vida,
donde viven, si sus papas son separados, ingresos, de sus familias, quienes son los que

traen el sustento a la casa, ¢Alguien quiere comenzar?

-E: Bueno, yo vivo en Lomas Coloradas, Invica, Coonavicoop, nivel socioecondomico
clase media, y los gastos de la casa se dividen entre mi hermano, la pareja de mi mamay

mi mama.

-1: ¢Y cuanta gente vive ahi?

-E: Bueno somos cinco en este momento, pero mi hermano esta de allegado.

-1: Ahhya. ¢Y en tu caso? ;Donde vive?

-E: En Barrio Norte, con mi mama, mi papa y mi hermano y el que llega con el ingreso
es mi papa, a veces cuando le pagan, él nunca ha tenido un trabajo estable, tiene uno

pero con ese mantiene una parte.

-1: ¢Y tu mama trabaja?

-E: Si, es guardia de un departamento.

-E:Yo vivo en San Pedro de la Costa también, vivo con mis papas y mi hermano, los
gastos se dividen, y mi mama no tiene contrato, ella lo que gana es lo que trabaja porque
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es estilista, entonces se la arreglan entre los dos. Tengo buena relacion con mis papas,

con mi hermano y eso.

-1: ¢Y entu caso?

-E: San Pedro de la costa. Mi papa es gasfiter y tiene un sueldo normal, a veces lo echan
pero lo contratan altiro. Es que el conoce ya hace harto tiempo al jefe que tiene,
entonces. Lo que pasa es que mi papa es como bien derecho, bien responsable, el jefe

siempre lo considera.

-1: Ya, y ahi me dijiste que vivias con tu mama, tu papa.

-E: Mama, papa y una hermana

-1:Y ¢Tu hermana dénde esta? ¢Es mas chica que tiu? ¢En que curso va?

-E: En primero medio

-1: ¢Y en tu caso?

-E: Yo vivo en Candelaria, con mi papa y mi mama ahora. Mi papa lleva la plata a la

casa. Ahora tiene un trabajo estable, pero no siempre ha sido asi.

-1: Y en relacion a sus compafieros, ya que estamos comentando situaciones asi, como
las que ustedes describen, de su nivel de vida, ¢Tiene cosas en comun con el resto de sus

comparieros?

-E:Yo creo que si, son como vidas similares
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-1: No se salen de este estandar de familia, de padre y madre.

-E:lgual se da el caso de compafieros que son hijos de papéas separados. Pero en general

nunca es la misma calidad de vida, algunos les cuesta mas vivir.

-1: 'Y ¢Crees que eso afecta en el desempefio que uno tenga en la escuela?

-E: Obvio, pero influye también en el trato que nosotros le demos aqui en el liceo a los
comparieros, no hay como discriminacion y eso es super bueno que exista aqui en el

liceo.

-1: ¢Consideran todos lo mismo o alguien piensa diferente?

-E: Es que una cosa es como jugar, molestar a veces, pero siempre la buena onda se

mantiene, pero no hay que no hay bullying ni eso de tratar mal a los cabros, en general.

-1:Y acé en este liceo ¢Hay seleccion de estudiantes? ¢Alguna prueba o alguna forma de

control, asi como de ingreso y salida?

-E: Nosotros tuvimos que dar prueba y cumplir promedio.

-1: ¢Ahora ya no existe es0?

-E: Ahora se postula por otro orden asi, y a veces por promedio, estan los becados igual.

-1: 'Y en comparacion con otro liceo, con otra gente asi que conozcan ustedes de otros
liceos, de cuarto medio, comparando su nivel educativo ;Creen que estan arriba de ellos

0 que tengan mayores ventajas que el resto?
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-E: Yo creo que, comparado con liceos técnicos, siento que tenemos ventaja. Es que
igual la ventaja no va solamente en los profesores, va también en la actitud que tienen
los alumnos, yo creo que ahi tenemos la mayor ventaja, porque hay liceos que estan, asi
como. Yo no secomo seran los otros liceos de San Pedro, pero hay un profesor que me
hizo clases a mi en béasica y dice que su colegio es muy malo, que nadie le pone
atencion. El tema de los talleres también, por ejemplo, en electrénica nosotros

necesitamos algo y en el taller lo tenemos.

- El liceo nos entrega sus herramientas, a veces cosas de dos mil, diez mil, doce mil
pesos, que necesitamos el liceo las entrega siempre, y nosotros lo vemos como normal
eso, pero viene alguien de otro liceo y queda como “ohhh, tienen de todo”. Es una

ventaja bien grande que a veces no aprovechamos.

-1: Ya. Pasemos a otro tema gque nos convoca hoy, que es en relacion con la escuela y la
vulnerabilidad. Estamos hablando de la institucion del liceo. ¢Ustedes creen que el liceo
en este caso a ustedes los apoya siempre 0 margina ciertos casos, respecto a su condicion

de estudiantes? digamos educacionalmente.

-E: No creo que sea asi, si uno necesita ayuda el liceo siempre esta ahi, dan horarios de
atencién, tenemos asistente pedagogico, tenemos ayuda, entretenimiento, entonces esta

como todo ahi.

- Nos dan implementos deportivos para los recreos, entonces es como bueno.

-1: 'Y ¢Algan programa especial en el que hayan estado insertos en estos cuatro afios?
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-E: ¢Algo como diferencial?

-1: Asistencia social, si es que estan becados por algin programa.

-E: Yo conozco una beca, de un compafiero, que entrega las boletas y le dan plata, es

una beca de pasajes. Hay otros con la beca de laJUNAEB.

- Yo también tengo la beca “presidente de la reptiblica”.

-1: Ya pero no es de la institucion

-E: No, pero mediante la institucion la recibo.

-1: ¢Nadie mas tiene algun beneficio?

-E: No, parece que no.

-1: Y ¢Por qué piensan ustedes que no tienen estos beneficios?

-E: Es que para que los den hay que postular, llenar una ficha creo y por esa ficha no lo

tiene nadie.

-1: Y por ejemplo el liceo ¢(No ha hablado de sus facilidades para poder llenar estas

fichas? (A la gente? ;O ustedes no estan dentro del grupo considerado?

-E: Es que el tema de la postulacién de becas se hace a través del ministerio y con la
ficha de proteccidn social, y dependiendo del puntaje, del estrato social y del desarrollo

uno puede postular. Yo me gane la beca presidente por notas. Antes si, podiamos todos
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ir a tomar desayuno o almorzar, ahora no, solo algunos que tienen la beca JUNAEB

pueden ir.

-1: Y de esos seleccionados ¢Hay alguno de ustedes?

-E: Yo.

-Yo (responden 4).

-1: Y ¢Por qué tienen eso?

-E: Por un proceso de seleccion, que considera a quienes ya habian postulado, personas

que ya han participado, el nivel socioeconémico, etc.

-lgual seria bueno que el liceo levantara como un programa que oriente a los que
postulan a las becas, porque no siempre estamos muy enterados, y yo creo que hay
mucha gente que pasa los cuatro afios y no tiene ni una beca. Yo podria haber postulado
a lo de los pasajes y a muchas otras becas y esas personas non se dan cuenta porque no

estan al tanto.

- Yo siento que, en el liceo, en ese sentido hay super poco apoyo, o sea, hace algunos
afios atras se les pagaba un preuniversitario a un grupo de alumnos para apoyar y ahora
ya no, igual los alumnos no iban o se corrian. Aqui en el liceo igual se hizo una especia
de preu, se inscribian veinte alumnos, pero llegaban dos o tres, entonces nos

perjudicaron a todos ahi.
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-1: Muy bien. Ahora les haré una pregunta en general: ;Cémo evaluarian su recorrido en
educacion secundaria en términos de logro educativo? Logro educativo es haber
aprobado los ramos, haber pasado de curso, no haber tenido alguna desercion. Por
ejemplo, yo estuve de primero a cuarto medio en el mismo liceo, entré y egresé, no

repeti ningun afio. ¢Es el mismo caso con ustedes?

-E: No, yo repeti segundo medio, por notas, reprobé tecnologia y fisica.

-1: Ya, ¢Algun otro caso?

-E: Yo llegué en segundo medio, venia del liceo Galvarino

- Yo también, primero fui al industrial metodista que esta en Lagunillas y estuve ahi un

afio, pero no me gusto el liceo y de ahi me vine aca. Y el segundo repeti.

-1: ¢Y en su caso?

-E: Yo entre el primero, pero en tercero no me fue muy bien, como debié haberme ido,
pero no sali con promedio rojo ni nada. El afio pasado tuve un buen promedio. Pero en
primero con cinco siete, segundo con cinco ocho, cinco siete en tercero y ahora tengo

promedio cinco.

-1: Y en tu caso, tu venias del Galvarino y ahi llegaste en segundo medio, y ¢Repetiste

algin afio?

-E: no

-1: ¢Y entu caso?
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-E: No, yo no he repetido ningun curso, llegué en primero, pero en primero tuve
problemas aparte, porque habia fallecido hace muy poco tiempo mi papa, tenia
problemas familiares, mi mama no tenia buen trabajo, estaba de modista para una
empresa 0 de personal, pero muy ocupada, no le llego una plata de mi papa, que
trabajaba en la San Remo, en la locomocién, pero no estaba oficial. Asi que ahi me
empecé a preocupar, a bajar las notas, pero me di cuenta de que era peor, asi que retomé
el curso después me puse las pilas y ese afio pase con un cinco nueve, en segundo con un

seis uno y el afio pasado con un seis y ahora voy con un seis uno.

-1: ¢Y conductualmente?

-E: No yo me porto bien, nunca he tenido problemas de conducta, de hecho, ninguna

anotacion.

-Y0 no, tampoco.

-Yo tengo algunos problemas, tuve como dos peleas con compafieros, tuve dramas con
el inspector también y las anotaciones, por ejemplo, me anotan por cosas tontas, este afio

tengo cuatro, pero las cuatro porque mi mama no fue a reunion, cosas asi.

-1: Y ¢En tu caso igual?

-E: Yo tuve, pero en el otro colegio, como no me gustaba me ponia a pelear y me

portaba mal.
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-1: Ya. Otra pregunta: El logro educativo, de llegar a cuarto medio en tu opinién, se
explica: Por los méritos propios y tus capacidades, o bien consideras que el liceo ha

realizado buena gestién con tu trayectoria escolar.

-E: Yo considero que de primero a cuarto medio ha sido solamente por capacidades y de
vez en cuando hay una ayuda de un profesor o preguntas para que no quede alguna duda,
pero siempre de mi parte, no es como que el profesor diga ya haga esto aqui o alla.

Siempre trato de que sea por mérito propio.

-Y0 opino que, por merito propio, porque el profesor no nos pesca, 6sea uno va donde el
profesor. No se ha dado mucho el caso aqui en el liceo de que un profesor ayude en el
trabajo, recién cuando alguien queda repitiendo ahi los profesores como que pescan mas
al alumno, aunque depende del alumno igual, si se portd bien, si es un buen alumno
durante el transcurso del afio, igual los profesores lo ayudan a hacer trabajados extras

para pasar de curso.

-1: Ya. Pasemos al otro tema. EI papel de los docentes en sus cuatro afios ¢Cual es el rol

que juegan los profesores para ustedes durante los cuatro afios de escuela?

-E: Yo encuentro que hay muy pocos profesores que no son lateros, que son chistosos,
que son buenos para explicar. Que nosotros no los tomemos en cuenta o que no los
pesquemos es distinto. Para mi hay uno o dos que son buenos. Pero hay profesores jefes
gue no te toman en cuenta, o algunos que se quedan dormidos, otros andan con el

celular.
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-1: ¢El resto que piensa?

-E: Yo igual he tenido profes buenos, pero todo depende de lo que uno quiera, si uno
quiere pone atencién y aprende. Igual me he fijado que unos profes se fijan en la
vestimenta y cosas asi, a veces se pierden clases por cosas asi, por no estar con el

poleron del liceo y cosas asi.

-1: Y, por ejemplo, iniciativas que tenga el liceo para disminuir algin problema que
tengan entre ustedes de nivel cognitivo educativo para que ustedes puedan trabajar en

clases. ¢Asisten a algun reforzamiento o algo parecido a eso?

-E: Por ejemplo, si uno lo busca igual lo tiene. Siempre hay una posibilidad de estar,

pero hay que buscarlas.

-1: Y en el caso de esta ayuda sicosocial ustedes ¢Han tenido acercamientos con ellos?

Durante estos cuatro afios. Por algin problema que hayan tenido.

-E: Si, yo fui a dos sesiones en primero, cuando tuve problemas en la casa.

-Y o0 estuve un afio, porque no encontraba ayuda en otros lados para estudiar.

-1: ¢Y ayuda sicosocial? Con trabajadores sociales, psicologos, paradocentes, etc. O eso

¢S0lo existe para tener becas y cosas asi? ;No existe un programa de seguimiento?

-E: Es que cuando hay problemas masasi, los profesores como que se dan cuenta y le

avisan a los alumnos, o ellos preguntan qué se puede hacer.

-1: ¢Y por ejemplo en este liceo hay redes de apoyo? ¢Buscan redes de apoyo?
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-E: Se supone que te evaltan desde las empresas de afuera, pero igual es como eso.

-lgual ellos tienen convenios con universidades, o con industrias, 0 empresas donde te

ven el desempefio para seguir trabajando.

-1: ¢Ustedes pueden elegir esa empresa?

-E: Nosotros postulamos, ya sea mediante convenio, uno igual tiene que postular, por las

de uno.

-1: Y hablando de las proyecciones. Porque ustedes estan terminando. Después de salir
¢Que es lo que quieren hacer? ¢Cudles son sus ideas? ¢Creen que el liceo les sirvié de
algo? En realidad, he pasado cuatro afios encerrado en un liceo tratando de aprender, no

sirvio de nada. ¢Qué piensan?

-E: Personalmente, yo pienso que el liceo me ha ayudado, pero que también no ha sido
muy bueno, ahora gque estoy en cuarto, pienso que me hubiese ido a un liceo humanista,
porque como que este liceo, el técnico es bueno, pero de todas formas a mi me va mal en
los ramos normales, y yo pienso seguir estudios superiores y lo que es electronica. Pero
hay cosas basicas que deberia saber y este liceo no se pasa. También por ejemplo yo

ahora toco guitarra y hace harto tiempo, entonces igual como que me han apoyado harto.

-1: Y eso por ejemplo que comentan de las artes. De las actividades programaticas.

¢Ustedes participan en algo?

-E: Si, teatro.
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-Danza latinoamericana.

-En afios anteriores igual participé en varias, en futbol.

-Parkour y musica.

-1: ¢Y creen que eso igual ayuda?

-E: Si, bastante, después de clase claramente, sirve para desestresarse, te relaja,

conversas.

-Usualmente hay gente que va a pasear, pero también se juega y les hace bien.

-1: Y ¢Ustedes creen que las actividades extra programaticas les puedan servir para

después?

-E: Si porque yo toco guitarra, es como que todo mi mundo es eso, cumple el mismo

proceso que los ramos para la formacion.

-La musica es una manera de desarrollarse igual.

-1: Ustedes ¢Pretenden desarrollar actividades similares a futuro?

-E: A mi me gustaria montar una obra de teatro en una escuela o algo asi, o entrar a
estudiar. Estoy pensando entre electrénica o teatro, es el mismo caso que habiamos

hablado, ese de estar como desenfocado del liceo técnico.

-1: y ¢Por qué no se cambiaron?
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-E: Porque es técnico, osea, en realidad mas que nada es por lo que a uno le dicen, que

con un técnico ibamos a hacer todo mas rapido.

-1: En el caso del resto con las proyecciones ;Qué pretenden hacer? Seguir en la

universidad, en un instituto, iniciar una pyme con iniciativa propia.

-E: Yo quiero estudiar, electrénica, pero me hubiese gustado ponerle mas empefio el afio
pasado, haber aprendido mas para que no se me complicara este afio. Pero pensando
igual, me gustaria estudiar ingenieria civil en automatizacién, pero no me veo

trabajando, me veo con una pyme.

-1: Saben, hay un problema que me ha tocado verlo en varios casos, que cuando llegas a
cuarto medio sabes que debes seguir estudiando y dar mas, pero después no sabes que

elegir.

-E: En realidad si, a mi me gustaria trabajar y estudiar después, pero llegar con una

pyme lista, en un tiempo.

-Yo tengo otras opciones, postulé a ser uniformado y voy a postular a la universidad
también. Y si estoy en la U, trabajar, y si no me va bien, entrar a un pre universitario.
Asi que en eso estoy, universidad, uniformado, o tomarme el afio para prepararme mejor

en el preu.

- A mi me gustaria estudiar informatica o electrénica o automatizacion, no tengo muy

decidido eso todavia, pero igual tengo como mas tinca de estudiar informatica.
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-1: ¢Les gusto pasar por el liceo?

-E: Si.

-Si, se pasa bien aqui, con los comparieros, los profes. Si uno lo analiza lentamente a

sido muy bueno.

-1: ¢Qué le hubiesen agregado o quitado al liceo en estos cuatro afios? Es interesante
saber que piensan de esto, porque la politica publica se hace parte de esto, pero nadie les
pregunta a ustedes que es lo que piensan o quieren en su establecimiento. Sobre todo, lo

de los programas, como les pasan la materia. Etc.

-E: Yo creo que, si algo que perjudico un poco lo del liceo, fue sacar la seleccion por
medio de pruebas, porque igual no entraron muy buenos alumnos, de buena calidad. Yo

creo que eso le cambiaria.

-Yo le pondria orientacion con el tema de las becas un poco méas de profundidad a eso.

También algun programa de induccidn para saber como hacer las cosas aqui en el liceo.

-Yo no le haria nada, porque aqui si algo no funciona, lo revisan y cambian.

- lgual esté el tema de la inclusion en la vestimenta, porque yo antes venia con una pinta
determinada, y me retaban siempre, tuve que ir a hablar y bueno ahora puedo usar
algunas cosas. Cuando uno viene con la ropa que le gusta a uno se siente como mas

libre.
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- Yo creo que el tema de la inclusion es social, la gente igual debiese ser distinta en ese

sentido.

- Hay que tratar de tenerlos a todos por igual. Yo me acuerdo de que los cortes de pelo
eran super exigentes en ese sentido y eso no me gustaba. Alguien si venia con el pelo
largo le hacian la vida imposible. Eso lo cambiaron si ahora, hay més tolerancia. Pero

igual falta que lo cambien, porque adn lo reprimen.

- Yo también le cambiaria que fuera mas movido socialmente, como con las marchas y
esas cosas. Yo sabia que este liceo era bien movido, siempre iba a las marchas y las
actividades, creo que es importante que en la media nosotros estamos capacitados para
aprender mas cosas, en historia, por ejemplo, sobre Chile, mas actualidad sobre el pais,
porque somos liceo técnico no nos pasan eso. Me gustaria agregarlo, porque uno tiene
una edad y no sabe nada. Eso es importante, porque es Chile y debemos conocer méas

nuestro pais.

-Yo creo que es muy importante que se haga inclusion con el tema de la paternidad,
tengo un comparfiero que es papa y él no tenia idea de nada. Por ejemplo, con el tema de
la educacion sexual, fuera de lo que nos ensefian en biologia en segundo medio. Una
posible solucion seria que cada semana, durante una hora se haga una clase de distintas

tematicas, educacion sexual, o de historia de Chile y asi.

- También es necesario que se haga taller PSU, porque somos varios los que la daremos

y no nos sentimos capacitados. Aqui se ha planteado el taller PSU, pero nos han dicho
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que como somos un liceo técnico eso no puede ser. Por Gltimo, hacer bloques de una

hora mas y hacer eso.

-1: Bien chicos, muchas gracias por su atencién, hablamos una hora casi. Hasta pronto.
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Entrevista semi-estructurada Liceo Técnico de Tomé.

-Investigador: ;Qué comentario puedes realizar con relacién a la condiciéon de
estudiante en vulnerabilidad? ¢ Te reconoces con esta condicion? ;Crees que se relaciona

con tu nivel de vida, familiar y escolar?

-Estudiante: Mmmh igual si, porque jay! a ver como decirlo...Igual se asemeja en
algunos casos, por ejemplo yo conozco a una nifia de este liceo que no tiene tantos
recursos y venir aqui al liceo igual le ayuda, aqui en le dan desayuno, almuerzo y
colacion, y la colacion no siempre se la come porque se la lleva a sus hermanos.

Entonces eso igual le ayuda harto.

-1: Y en tu caso especifico, por ejemplo, en tu nivel de vida, en la escuela, aqui, tu paso

por el liceo.

-E: ¢Y0? No tanto, porque igual mis papas no tienen una situacion tan mala comparados
como los demas. Entonces no tengo tanto problema, por ejemplo a mi también me dan

colacion y yo se la dio a otras persona comparieras.

-1: ¢Por qué haces eso?

-E: Porque yo sé que ellos igual tienen hambre y si yo no me la como para qué la voy a

tener si ellos lo necesitan mas que yo.

-1: El caso de las colaciones lo realizas en otras situaciones.
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-E: Si, porque ejemplo yo igual traigo cosas y se las doy a mis compafieros, porque sé
que tienen hambre y siempre andan con cara de “tengo hambre”. Con la que me siente

siempre anda con hambre.

-1: Entonces, te reconoces o no en la condicion de vulnerabilidad.

-E: Si, pero... no tanto como los demas.

-1: ¢Y en el nivel académico?

-E: Mmmh el liceo igual es bueno, pero algunos profesores les falta, como ponerse
como mejor. Por ejemplo, hay un profesor, no voy a decir quien si, pero como que, en
muy, lento para hablar y no se le entiende, y por ejemplo, del curso en esa clase dos no
mas entienden, y los demas como que no entendemos nada, como que tratamos de

ayudarnos, pero igual seguimos sin entender.

-1: Podrias describir tu nivel de vida, donde vives, que hacen tus papas, tu mama.

-E: Mis papas son super normales, por ejemplo, mi mama esta separada. Mi papa
trabaja, se embarca. Por ejemplo, para harto tiempo y no lo vemos, y con suerte
hablamos por teléfono cuando tienen sefial. Y mi mama es duefia de casa y también hace

cosas como tejidos, con la maquina...

-1: Es costurera.

-E: Eso, es costurera. También vende mermeladas. Entones...

-1: Y otro ingreso en tu casa.
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-E: No, mi papa y mi mama no mas. Porque mi papa le deposita a mi mama la pension y

aparte de eso mi papa nos da plata a nosotras.

-1: Aparte de eso tu mama hace el tema de las costuras y las mermeladas, y algo asi

como “pololos”. ;Doénde vives aqui en Tomé?

-E: Vivo en Dichato, parque la villa Fresia.

-1: ¢(Hermanos tienes?

-E: Si, somos 4. Mi hermano mayor es Gendarme y trabaja en Santiago, después mi
hermana, que esta viviendo, porque no esta estudiando lo que queria y esta haciendo un
curso, despues estoy yo, después mi hermana que estd en primero en el Polivalente de

Tomé.

-1: Y la casa de Uds. Fue por medio de un subsidio, arriendan.

-E: No, la casa es de mi mama, no sé como fie, pero es de ella. Casa propia.

-E: ¢Podrias sefialar tu compresion sobre la condicion de Vulnerabilidad a partir de tu
experiencia con tus compafieros, barrio o familia? Lo que mencionamos al principio,

pero quiero que profundices un poco mas.

-E: Son las personas que no tienen tantos recursos, pero de alguna manera tratan de tener

mas, de que no les falte tanto, igual por el tema de la familia y los hijos.

-1: Pero mas alla de eso. Como es una persona con vulnerabilidad. Como un estereotipo.
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-E: Que es pobre (No?

-1: Eso quiero tu digas eso, que seas categdrica. Una persona con vulnerabilidad es asi,

le pasan estas cosas. Recibe estaayuda, por ejemplo.

-E: Igual no se les puede decir que son pobres, porque los pobres no tienen casa. Hay
menos ellos tienen un lugar donde dormir, un techo, hay otras que ni siquiera tienen eso.

Entonces no se les puede considerar pobre porque tienen casa.

-1: Entonces tu divides a las personas pobres, con las personas con vulnerabilidad.

-E: Sipo, por ejemplo, conozco a una sefiora que dice: jAy! Si yo pobre, no tengo plata.
Pero tienen una casa, tiene un auto. Eso no le pueden llamar alguien pobre que dice ser
pobre, pero més encima tiene una casa, o trabajo estable. Hay personas que ni siquiera
tienen un trabajo y tienen que hacer diferentes cosas al dia para poder tener plata para la

tarde.

-1: Entonces eso seria un diferencial, entre la materialidad de tener una casa o un auto,
poder mantener un ritmo de vida a diferencial de otra persona que no puede tener esa

facilidad y menos un trabajo estable. ;Qué mas?

-E: Si, por ejemplo, a veces las que tienen menos son las mas felices, con tener un dia
mas son felices, mientras que hay personas que tienen cosas no la aprovechan como

deberian.
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-1: No hablemos de las personas pobres pobres, en este caso. Hable de estas personas
con vulnerabilidad. Y recuerda que me interesa lo que ta digas. ;Qué hace que se

mantengan en esa condicidn? ;Qué piensas tl que los puede mantener en esa condicién?

-E: Ehmmm tienen que ver con el sueldo lo que ganen, y el Estado tienen que ver con
todos eso. Y el Estado las van catalogando si son vulnerables o no. Por ejemplo, pueden

tener una buena situacion econdmica, pero ahi dice que son vulnerables.

-1: Piensas que esta condicion pueda superarse en algin momento. Como crees que se

pueda superar.

-E: Tratando de ayudar més a las personas. Con, por ejemplo, ayudarlos con trabajo, por

ejemplo, si no saben algo, ensefarles. Eh Apoyarlas.

-1: Y ¢eso a nivel de tus compafieros lo ves?

-E: Si, en mi curso hay varias mamas hacen cosas para venderlo o un compafieros y

nifios llegan con cosas para vender asi para ayudar en la casa.

-1: Y a nivel de tu barrio ¢Piensas que pasan estas situaciones?

-E: No, no tanto, pero yo no lo sé porque...

-1: ¢No pasas mucho tiempo alld? ;/No conoces a la gente?

-E: No...
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-1: ¢Cémo evaluarias tu recorrido por la educacion secundaria en términos de logros

educativos? ¢En algin momento se te dio un trato diferenciado?

-E: Cuando estuve en el Vicente, Cuando en el primer afio, como que... El primer
semestre no me estaba yendo también, porque igual no ponia ni atencion ni nada. Pero
los profesores me decian que me tenia que esforzar mas porque yo tenia mas
capacidades y podia dar mas y no lo hacia porque no queria. Me alentaban, pero no me
ayudaban. Siempre me decian que podia dar mas de lo que daba. Entonces igual me
ayudaron porque empecé a poner atencion y subir mis notas. Pero por ejemplo me iba
mal en una prueba me colocaban la nota que debian, no me subian mas ni nada. Y aqui

igual.

-E: En el Vicente Palacios estuviste...

-1: Dos Afos.

-E: Primero y segundo.

-1: Si.

-1: Y entonces 3 y 4...

-E: Aqui en el comercial.

-1: Entonces, como evaluarias tu recorrido.

-E: Bien... Igual en el Vicente me fue mejor, no sé porque entendia mas las cosas y si no
entendia algo lo preguntaba, pero por ejemplo aca no entiendo algo y le pregunto a un
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profesor y como que... Por ejemplo, el profesor de arte como que explica, pero igual no
se le entiende nada, como que explicara en otro idioma, y es el Gnico ramo que no me va

bien.

-1: ¢Cuél fue tu motivacion para dejar el Vicente palacios y venir a estudiar aca?

-E: Igual yo lo hablé con mi mama, yo sabia de las carreras que habia acd y yo queria
venir aca, pero yo queria quedarme en redes y quedé en administracién y recursos

humanos.

-1: ¢Cuél fue el problema ahi?

-E: Mi mama se confundié y me metié en administracion. Cuando llegue aqui fue
como... YO no sabia en qué curso estaba y le pregunte a una nifia que conocia y ni
siquiera sabia el curso, entonces buscamos en todos y de repente pasamos la sala de
redes y como que... (Por qué no estoy en ninguna? Y después subimos al segundo piso

y Vimos que Yo estaba en administracion y yo quedé, asi como... oooooh.

-1: Entonces no se te ha hecho dificultoso pasar de curso, tener que dejar el liceo,

altainasistencia. ..

-E: No, no he tenido ningiin problema... pero igual falto...

-1: ¢Por que faltas?

-E: Yo cuando me enfermo, porque me enfermo mucho entonces no vengo por estar

enfermo, pero el otro dia le pido a mis compafieros que me pasen la materia.

198



-1: Entones, salvo porque estés enferma, no faltas al liceo mas alla de eso...hay que ser

sinceros.

-E: A veces, falto porque que quiero. Veo el dia y si me toca con un profesor no me
gusta venir eso dia, porque aparte tenemos tres dias con €él. Entonces digo para qué voy a

ir sino voy a entender, aunque vaya.

-1: No hay problema mas alla de las enfermedades y la desmotivacion personal a faltar a

clases.

-E: No, no hay.

-1: Y por otras razones, por ejemplo, que hubiese peleas en tu casa y no pudiste venir.

-E: No, cuando mis papas igual peleaban antes de separarse, me gustaba estar en el liceo

por qué voy a estar en la casa si mis papas pelean.

-1: ¢Entonces encuentras un refugio en esas situaciones?

-E: Si, por ejemplo, tengo una compariera que tiene muchos problemas con la mama y a
veces no viene a clases, falta mucho. Vive con los abuelos, pero el problema que tiene es
que las casas donde viven estan en el mismo sitio. La mama en la casa de adelante y los

abuelos en la casa de atras y es mucho problema para él, porque falta mucho a clases.

-I: Tienes mas compafieros en esa situacion. ..

-E: Por lo sé, él solamente.
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-1: Entonces no es algo generalizado.

-E: Mmh es que algunos igual faltan porque tienen algunos problemas, pero yo no sé los
problemas que tienen ellos. Porque yo me junto con mis compafieros no mas y no me

relaciono tanto con las personas.

-1: Siguiendo, tuviste algun trato diferenciado tanto a nivel educativo o asistencia

social...

-E: Si me apoyaron, cuando estaba en el Vicente los profesores me ayudaron harto, me
motivaban todos los dias para que pusiera méas atencion, para que subiera mis notas,
arreglara mi comportamiento, porque yo no soy ordena, de hecho, tenia muchas

anotaciones.

-1: jAh! Tenias anotaciones... ;Por qué razon?

-E: Por que colocaban por puras estupideces, pero algunas las tenias porque las merecia,
por ejemplo, en el Vicente Palacios tenia una profesora que no sé si me odiaba o me
amaba, porque en quimica soy mala y por ejemplo una vez prendieron una bomba de
humo en la sala y justo estaba pasando por atras y la profesora vio que justa estaba
saliendo humo y yo estaba ahi y me echo la culpa a mi. Y llegd el inspector y quedo la
pura... Empecé a alegar, a responder y le dije que si no sabia que no dijera porque iba
a... no sabe lo que paso yo solamente estaba pasando por ahi y yo le dije que si hubiera
sido yo al menos no hubiera estado ahi, entonces porque me iban a echar la culpa. Y el

inspector me pregunto si fui yo y yo le dije que no fui, porque si yo hubiera sido le
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hubiera dicho la verdad. Y el inspector me creyd, porque si hubiera sido yo, hubiera

admitido lo que hice.

-1: O sea, tenias algunos problemas conductuales y por casualidades de encontrar en el

lugar cuando ocurri6 alguna situacion...

-E: Si, una vez estdbamos ordenando la sala y ampliamos las mesas y las sillas y pasé a
botar la mesas, y rompi las mesas fue como un accidente no tan accidente. Rompi 5

mesas y dos sillas. (20.10)

-1: Este tipo de problemas... ;y aca?

-E: No, aca no, por ejemplo, el afio pasado todos empezaron las clases y yo llegué una
semana después y yo estaba en la sala en la parte de atrés, porque no queria salir y de
repente empieza a salir olor a humo y habia olor a quemado, a plastico y comienzo a ver
y venia de la ventana y fui a ver y alguien dejo algo prendié y yo pesque mi botella con
agua y la estaba apagando y llegé el inspector por el pasillo y pensd que yo lo habia
hecho y en inspectoria y todo y yo no sabia que pasaba, y me mandaron a llamar con el
inspector general y después me empez6 a dar la media charla, que yo no hiciera esas
cosas, que tenia que dar el ejemplo, mas si era nueva. Y yo no fui, si no tenia por qué
hacer eso. Y después me dio una charla de lo que habia pasado afios atrds y que tenias
que mejorar en no hacer eso. Pero yo como... qué tengo que ver yo y yo dije: sabe qué,
haga lo que quiera, si yo total sé que yo no fui, entonces son tengo que demostrarle nada.
Después de dos horas me mandaron para la sala, y después se quedaron con que yo fui

no mas, y después yo fui para la sala y pregunté quién fue... y ahi hubo problemas. No
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me iba a controlar, estuve ahi dos horas y ni siquiera fui yo. Y yo estaba enojada, y fue

un problema para esas personas.

-I: Y en algin momento pasaste la primera o segunda hoja de anotaciones...en algun

momento.

-E: Cuando estaba en el Vicente tuve cuatro hojas en primero, cinco en segundo, el afio

pasado tuve una sola, asi que voy bien.

-1: .Y este afio?

-E: No llevo ninguna anotacion, ni positiva ni negativa... jExcelente!

-1: Haz mejorado conductualmente...

-E: Si, aparte que me sientan adelante asi que... esta la mesa del profesor y mi puesto...

-I: Antes te sentabas atras...

-E: No... nunca me gust6 sentarme atras... al medio...

-I: Me gustaba sentarme atrds, no era de desordenado ni nada... sino que nadie

molestaba atras...

-E: Antes se sentaban atrds todos mis amigos. Entonces si voy para alla... va a ver (mds

conflictos) Si, no me dejan sentarme atras.
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-1: El logro educativo de llegar a Cuarto Afio de Ensefianza Media en tu opinidn se
explica por tus propios méritos y capacidades, o bien consideras que el liceo ha realizado

acciones que han beneficiado tu trayectoria escolar.

-E: Fue por mis logros puh. Porque para pasar de curso, o que estudiar, prestar atencion,
todo lo hago yo, el liceo me ayuda, todo va de mi, por ejemplo, si yo quiero pasar de
curso, no pongo atencion, yo no hago nada y las personas del liceo me dicen... que
tenga que subir las notas, pero yo no sigo, e igual al final de afio igual paso de curso, yo
prefiero quedar repitiendo que a pasar de curso sin saber nada. Qué saco con pasar a otro

afo sin saber nada, entonces si uno pasa de curso se esfuerza para pasarlo...

-1: Y las ayudas que te daban los profesores en el liceo Vicente palacios o aca mismo...
podrias hablar un poco mds en relacion a eso... claro hay un mérito personal en pasar de
curso, pero lo que a mi me interesa es saber si existe alguna accion pedagogica de los
profesores o de la institucion en general que también te puedan beneficiar cuando tengas
algin problema... si una materia se te hace mas dificil, ya que estamos hablando de
trayectorias, vulnerabilidad, si en tu casa se tienes problemas, aqui puede ser un lugar

para poder superar.

-E: Creo que si. Cuando mis papas empezaron con los problemas, yo como que estaba
gue no sabia qué hacer, y empeceé a estudiar mas, pero faltaba al liceo, pero faltaba poco,
pero venia y como que prestaba atencion y me ayudaba eso... igual me ayudo.

-1: Y en el caso de tus compaifieros, puedes visualizar estos problemas en ellos...
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-E: Si, hay algunos que de verdad les cuesta aprender y hay algunos que son flojos que

ni siquiera se esfuerzan.

-1: Y en el caso de tus comparieros que les cuesta aprender, tienen ayudas institucionales

o del liceo, o mas alla del liceo...

-E: A los que les cuesta, como se llama esto... un reforzamiento... bueno, ayudan a
reforzar, hacer trabajos. Cuando estaba en el liceo, le costaba aprender, habia un ramo
que le dificultaba harto, y no entendia tanto, entonces la que le ayudaba, hablo con la
profesora y le pregunto si le podia hacer un trabajo para subir la nota, y ella lo hizo... y
aparte de ella ayudarle, varios de mi curso le ayudamos para que le fuera bien en el
trabajo y pudiera hacerlo bien. Y aca también, hay profesores que ayudan al alumno

haciendo trabajos sin nota solo para aprender.

-1: ¢En tu opinién podrias explicar algunas iniciativas concretas que el liceo realiza para
colaborar a superar tu condicién de Vulnerabilidad? ¢Piensas que cumple con tus
expectativas? Primero hablemos a nivel personal y después lo que ves en tus

comparieros.

E: Igual el liceo no se preocupa tanto por eso. Con el tema del almuerzo. Hacen comida,
pero no todos alcanzan a almorzar. Y las colaciones se las dan a ciertas personas, no se

las dan a todas tampoco.

-1: ¢Y quienes estan seleccionado entre esas personas?
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-E: Se supone los que, con mayor vulnerabilidad, pero hay personas que reciben la
colacion, pero no son vulnerables (per s€) en si mismo. Y hay algunos que no tocan
colacion, pero ellos de verdad la necesitan. Entonces si van a estar desconfiando a quien
se la dan y a quien no, mejor no la dan, porque la idea es que todos reciban por igual. No

estén seleccionando quien recibe y quién no.

-1: O sea, tu reconoces una seleccion de estudiantes en la cual tu estas incluida.

-E: Si.

-1: O sea, entre los que estan en condicion de vulnerabilidad y los que no estan dentro de

esta categoria, ti piensas que...

-E: Deberia ser todo por igual... o dividirlo. Una porcion, por ejemplo, si dan una leche,
y una galleta. A uno le pueden dar una galleta y a otro la leche, y asi. Para que todos

toquen por igual.

-1: Entonces prefieres una distribucion equitativa mas que una distribucion parcelada.

-E: Si.

-1: ¢Y por qué piensas eso en especifico?

-E: Porque los que no tienen, por ejemplo, piden que, si se las dan, y algunos prefieren
botarlas antes que darlas. Entonces para que reciben colacién sino se la comen y la

botan, en vez de déarsela a alguien. Entonces ¢Para qué reciben colacion? Por ejemplo,
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igual dan unos jugos, y los botan y los tiran al piso — juegan con ella- la tiran por la

escalera, ¢Para qué hacen eso? Si no les gusta no se la comen y se la dan a alguien.

-1: Entonces, prefieres una distribucién equitativa que esté garantizada por el liceo, antes

que este parcelada. Y no importa su proporcion y medida, mientras esté asegurada...

-E: Si.

-1: Esta pregunta esta enfocada en relacion a programas no tan solo como alimentacion,
cual es el caso de JUNAEB, pero otras iniciativas dentro del liceo, programas, semanas
culturales, no solamente académico sino otras instancias, donde el departamento de

psicosocial este apoyando, para poder cubrir otras necesidades.

-E: Los talleres que hacen... hay talleres de arte, fotografia, para los que les gusta el rap,

le hacen un taller les ensafian, lo que necesitan.

-I: ¢ Tu estas en algun taller?

-E: No, el afio pasa estaba en artes y fotografia. Pero este afio voy a empezar a hacer

pre...

-1: ;Do6nde lo realizaras?

-E: En Concepcion ... En el CEPECH. Igual aca en el liceo hacen uno, pero empieza el

otro mes.

-1: En los otros liceos estuviste en otros talleres o acles...

206



-E: A ver, estuve en la banda.

-1: Banda de que...

-E: Mmh Banda... aparte...

-1: ¢Qué hacias ahi?

-E: tocaba la bateria y teclados.

-1: Sigues tocandolos...

-E: Si.

-1: ¢No tienen aqui taller de musica?

-E: Sitienen, pero no me quiero inscribir

-1: ¢Por que?

-E: No sé, simplemente no quiero.

-1: Pero sigues tocando.

-E: Si, los fines de semana.

-1: ¢Donde, con quién?

-E: Ah en la casa de un amigo, porque él tiene hartos instrumentos y tocamos.

-1: Aparte de eso no tienes ninguna otra participacion en el liceo.
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-E: No, por ejemplo, los profesores hacen, la profesora de historia la semana pasa le toco
hacer algo del patrimonio, y ella dio en algunos cursos que le ayudaran hacer cosas para

eso dia y le toc mi curso, y ahi estuvimos haciendo cosas para la presentacion.

-1: ¢Piensas que este liceo cumple con tus expectativas?

-E: No, porque pensé que era mejor el liceo, en educacion y todo. Que el Vicente era
malo, pero yo sabia que no era malo, porque venia de alla, y cuando me vine para acé
me dijeron que este liceo era mejor que el Vicente, cuando llegue fue decepcionante.
Pensé que era mejor en educacion, que los profesores se preocupaban mas de los

alumnos. Algunos profesores vienen aqui porque tienen que estar el dia no mas.

-1: Otras razones porque no cumple con tus expectativas, aparte de la razoén educativa...

-E: A mi me gusta leer. Entonces pensé que la biblioteca iba a ser mas grande.

-I: Entonces a nivel de infraestructura. Y que mas... Ya tenemos criticas a nivel

educativo, infraestructura y...

-E: Mis compaiieros... En general... Como que son muy flaites... Entonces como que

los mird, empiezan hablar asi...

-1: Antes hablamos de la equidad a nivel de JUNAEB, es decir en las colaciones, pero
ahora veamoslo desde el punto de vista educativo...;Piensas que el liceo ofrece una

igualdad de oportunidad para lograr tus metas educativas?
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-E: Yo creo que si, a todos nos ensefian por igual, a nadie le ensefian a parte del otro,

pero hay algunos que les entienden mejor que otros.

-1: Y en esta igualdad de oportunidades educativas que hablas ¢Has podido lograr tus

metas? Que finalmente seria pasar de afio, cumplir con notas, tu promedio de notas.?

-E: Si, el afio pasado fue 60.

-1: Y ha variado tu promedio...cudles han sido tus promedios...

-E: En primero y segundo tuve un 65 y después bajé a 6 y ahora me esta dando un 61.

-1: Finalmente, ¢La institucion te brinda redes de apoyo para superar tus condiciones

familiares y escolares?

-E: Escolares si, para los nifios de tercero-cuarto tienen preuniversitario. Eso igual
ayuda, porque no tienen como pagar un pre... No tienen los recursos, y que el liceo

tengo preuniversitario igual ayuda, tienen psicélogo.

-1: Asistente social.

-E: Yo creo que si, nunca he ido.

-1: .Y en el Vicente?

-E: Alla si.

-1: ¢Porque ibas?
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-E: No iba tampoco, yo sabia que habia. Tenian asistente social y dos psicélogas y
también tenian un orientador, algo de convivencia escolar. Alla tenian un especialista en

€s0.

-1: Para ir finalizando, vamos bien en el tiempo. Para hacer un resumen, un comentario

final;Piensas que esta investigacion deberia tener algun impacto es las escuelas?

-E: Si, para que se den cuenta del pensamiento del alumno, esto igual les puede servir
para mejorar, para ayudar mas a los alumnos, para que tomen en cuenta que de verdad

necesitan.

-1: Y las opiniones de los estudiantes en las instituciones y los liceos piensas que es

relevante.

-E: Se supone que hay un centro de alumnos, y se supone que ellos asisten... dan
opiniones, pero no siempre las toman en cuenta, se supone que el centro de alumnos
tiene que escucharlos y apoyar sus ideas, pero no los apoyan en todo. Lo que dejan hacer

a los alumnos es estar en la radio.

-1: Y a nivel educativode aprendizaje y contenidos ¢Piensas que los estudiantes deberian

tener mas protagonismo ahi?

-E: Si, Si, deberian tener mas. Y los profesores que se den el tiempo de preguntar de
darse cuenta si entendieron o no. No ir solo a clases y estar en clases porque les pagan.

O porque tienen que hacerlo.
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-1: Y los profesores buenos en la institucion piensas que le falta apoyo...

-E: Si, deberian hablar entre colegas, y decirse lo que hacen bien y lo que hacen mal...

-1: Piensas que asi se puede mejorar el ambiente educativo y de aprendizaje al interior

del aula.

-E: Si, porque se tienen que apoyar.
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Relato biogréafico Liceo Técnico Femenino de Concepcidn

-Investigador: En relacion con tu transicion por el Liceo ¢Cuales serian tus mayores

logros y fracasos durante estos afios? ¢Cual considerarias mas y menos importante?

-Estudiante: Mis logros son terminar mis estudios con buenas notas.

-1: ¢Qué promedio tienes?

-E: 65y los problemas serian la asistencia, porque la tengo muy baja.

-1: ¢Por que se debe eso?

-E: Trabajo los fines de semana y trabajo de noche, entonces me da flojera y no vengo.

-1: Entonces uno de tus logros es tener buenas notas para tener un buen NEM.

-E: la debilidad es que falto mucho.

-1: ¢En qué trabajas?

E: Cuidado de adulto mayor como estoy estudiando la especialidad, tengo trabajo en

€S0.

-1: En eso trabajas los fines de semana.

-E: Si, fines de semana trabajo en un hogar y de lunes a viernes trabajo de forma

particular.

-1: Cuél considerarias mas y menos importante en la relacion a los logros y debilidades.
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-E: No entendi.

-1: Por ejemplo, tus notas. Han sido regulares tus notas y tu promedio, o ha habido
frustraciones, o en cambio, has tenido muy buen promedio y en algin momento lo has

bajado mucho.

-E: Ah si, he tenido buenas notas y de repente es bajado de a poco, pero las he subido.

-1: ¢En qué momentos la institucion fue un apoyo para las diferentes situaciones que se

presentaban? ¢Facilitd las situaciones?

-E: He aprendido hartas cosas. Compartir, estudiar, tener amigas, escuchar sus

historias... ir evolucionando como persona.

-1: Cébmo es tu familia, cdmo viven.

-E: Vivo con mi abuela, mi papa y mi tio y mi hermano. Somos una familia muy

chiquita y unida.

-1: ;Do6nde vives?

-E: En Concepcion, barrio norte.

-1: Quién trabaja y aporta al hogar.

-E: Solamente mi Papa.

-1: Y tu abuela?

-E: Mi abuela recibe pension.
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-1: ¢A quién pertenece la casa?

-E: A mi abuela.

-1: O sea, viven como allegados.

-E: Si.

-1: tienes una hermana ;Qué edad tiene?
-E: Ella tiene 20.

-1 ¢Estudia o trabaja?

-E: Trabaja.

-1: ¢Donde trabaja?

-E: En el centro.

-1: Me hablabas del problema de la inasistencia. El liceo sabe de la situacion que ta

trabajas.

-E: Si, o sea, no tanto, yo no trabajo para tener recursos y todo eso. Lo hago porque voy

a hacer un viaje, entonces estoy juntando un poco de plata para el viaje.
-1 ¢para donde es ese viaje?
-E: Es para Africa, ya me compré la mitad del pasaje.

-1: A qué parte de africa en especifico.
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-E: Voy a viajar por Johannesburgo, Etiopia y Uganda. Por eso tengo baja asistencia,
como tengo bajas horas y tengo mi viaje es en octubre, pero tengo mis notas al dia, pero

es la asistencia el tema.

-1: Entonces ese es tu gran problema dentro del liceo. ¢Desde cuando estas trabajando?

-E: Desde este afio.

-1: y en tercero, segundo o primero ;Tuviste problemas de asistencia?

-E: No.

-1: ¢De repitencia?

-E: En primero bésico.

-1: Entonces en la media no. Desercion, salir del liceo y después volver.

-E: No. Solo este afio me ha costado un poco porque estoy trabajando de noche y

estudiando.

-1: En esta situacion que estas trabajando, que claro es ajeno al liceo, pero es parte de tu
especialidad. La sefiorita Roxana sabe que trabajas, pero en caso de que algin dia

llegaras tarde porgue estuviste trabajando o porque no pudiste hacer algo.

-E: Los lunes llego tarde. Llegd a las 9 porgue salgo a las 8.

-1: Te dan algin pase o algo.

-E: No.
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-1: Solo te dejan en inasistencia.

-E: Si.

-1: ¢Como calificarias las oportunidades entregadas por la institucién? ¢;Piensas que tu

proyeccion se vera beneficiada por asistir a un liceo técnico-profesional?

-E: O sea, si fuera a entrar a la u, yo creo que no. Como estoy estudiando en un técnico,
igual cuesta un poco. Investigué un poquito, y me di cuenta de que no me la pude. Hubo
un ensayo que no saque casi nada. Como es técnico te pasan materia diferente, entonces

tuve que dejar el preu.

-I: ¢En cudl estabas?

-E: Estaba en el Pedro de Valdivia, entonces no me dio la mente, era mucha materia y
materia diferente que habia que empezar de cero. Entonces decidi congelarlo y retomarlo

el otro afio. Y a la ventaja positiva es salir con un carton y es mas facil encontrar trabajo.

-1 Por lo tanto, piensas por un lado que en términos de conocimiento lo tomas como una

desventaja, pero en caso contrario te entregan un titulo.

-E: Si, campo laboral para poder ejercer afuera.

-1: ¢ Te gustaria estudiar después?

-E: Si, por ahora si.

216



-1: Tu prioridad por estos momentos es tu viaje a africa. (Este viaje en que institucion lo

haces?
-E: Es por fuera la institucion.
-1: Cuéntame un poco mas de eso.

-E: Es un grupo, somos cuatro. No es solo visitar africa, la idea es ir a visitar hogares,
visitar gente de calle, gente vulnerable. AAfrica vamos a ir yo, una prima y un caballero

que ya fue y que forma parte del grupo.

-1: Mas accion social. Entonces calificarias mala en términos de contenido la formacion
de acd, pero te da la ventaja que de una especialidad. Por ejemplo, la especialidad

¢Como encuentras la especialidad que tomaste?

-E: Que es buena, porque una aprende harto, cosa que no consigue afuera. Entonces ya

tenia algo sabido.
-1: Durante estos cuatro afios. Primero y segundo no poseen especialidad.
-E: No, solo tercero y cuatro.

-1: ¢Te hubiera gustado que en tercero y en cuatro, sobre todo en tu especialidad hayan

existido mas materias, mas especialidades 0 mas recursos?

-E: Maés especialidades y mas materias. Mas lenguaje, matematicas.
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-1: En la especialidad en especifico. ¢ Te sientes satisfecha con lo que te ha entregado el

liceo?

-E: Si.

-1: Entonces el cartdn seria la consagracion.

-E: Si.

-1: ¢CAmo lo vas hacer con tu viaje a africa si estas ad portas de titularte?

-E: Es que voy por un mes. Volveria en noviembre justo para la practica.

-1: ¢Cuéanto tiempo es la practica?

-E: Son doscientas horas, creo.

-1: ¢Cudl fue el rol que jugd tu familia durante este proceso? ¢Existieron instancias
donde el liceo se relacion6 con tu familia para superar algunos problemas en tu

formacién técnica? Primero, cual ha sido el rol de tu familia.

-E: Ha sido un apoyo fundamental, de aliento, me justifican cuando tengo problemas,
por ejemplo, ahora me mandan comunicaciones, porque no puedo venir con falda,

porque ando de aca para alla. Eso, el apoyo fundamental.

-1: Durante estos cuatro afios, hubo momentos criticos donde tu familia si se convirtio en

un apoyo fundamental o que podrias destacar.

-E: Aun falta, pero siempre ha estado.
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-1: ¢Existieron instancias donde el liceo se relacioné con tu familia mas alla de

problemas con la inasistencia u otros?

-E: Eso lo ve, cuando hay que tratar con las asistentes.

-1: Alguna comunicacion con tu familia, con algin proyecto del liceo, mas alla de las

reuniones de apoderado.

-E: Mhhm No.

-1: En estos dos afios de la especialidad, en relacion con a las tomas de las practicas,

¢Eso lo administra la institucion?

-E: Eso lo ve la profe, pero como yo ya conozco algunos hogares, ya lo hago por mi

cuenta. Entonces se lo propongo a la profe y después se van a dejar los papeles.

-1: Pasemos a la siguiente pregunta.

-E: No, porque no piden nada. Todo lo que se hace se hace aca. Todo lo préactico, si

piden algo no sale tan caro.

-1: ¢De quién fue la decision de entrar al liceo? Fue de ellos o tuyas

-E: Mia.

-1: (Estas satisfecha con la eleccion?

-E: Si, me ha gustado.
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-1: ¢Piensas que tus condiciones familiares por si mismas chocaban con los intereses de
la institucion? ¢Podria haber cambiado la implementacion o ejecucion de algunos planes

0 programas en relacion con tu condicién y la de tus compafieros?

-E: Mmh, No entendi.

-1: Mira, a ti se te entrega un tipo de educacidn, por ejemplo, cuando mencionabas que lo
que era los conocimientos humanista-cientifico estuvieron méas bajo en relacioén con los

conocimientos técnicos. Cambiarias algo, reforzarias, lo sacarias.

-E: Pasaria mas materias como matematicas, lenguaje que son los mas Utiles para la
PSU, horas extras aparte de la especialidad como para tener un poco mas de

conocimientos y preparacion.

-1: Al ser usuaria de la educacidn, segun tu, que le agregarias, o quitarias al liceo, desde

tu mirada. Expresa tu opinion sobre este liceo.

-E: Igual que en todas partes, hay personas que no se preparan. En los cambios, mas
facilidad para las personas, por ejemplo, algunas vienen de coronel, los tacos por la hora,

e igual los materiales para estudiar, pero hay veces que no se puede.

-1: ¢ Te gustaria que los materiales les brindara el liceo?

-E: No, o sea, que no pidan cosas tan caras... Mas horas de estudios.

-1: En una entrevista con una compafiera, ella menciond los reforzamientos que se hacen.
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-E: Ah si, también pasada, yo tenia unas compafieras que han estado en reforzamiento y
contaban que les pasaban las respuestas, porque no se iban a fijar si habian estudiado
tanto, y esa persona que tenga buenas notas, por alguien que te ayud6. Entonces ir a

reforzamiento...

-1: ¢Y tu relacidén con tus compafieras durante estos cuatro afios?

-E: Buena, de apoyo igual.

-1: ¢Como ves a tus compafieras en relacion contigo?;Consideras que son todas iguales?

-E: si, que son todas iguales. Algunas mas enojonas que otras...

-1: Para terminar ;Como evaluarias tu recorrido por el liceo? Bueno, malo ¢(Que hubiera

sido mejor?

-E: Yo creo que bueno, porgue ha sido bueno el liceo.

-1: Y tu educacion basica?

-E: En un colegio, en Conce, donde vivo yo, barrio norte.

-I: La idea de esta investigacion es basada en contextos de vulnerabilidad, y como td
cumples con esta suerte de requisitos... ¢Consideras que ha sido una dificultad durante

estos afios?

-E: En mi caso no. Porgue tengo el apoyo de mis papas, y mis tias.

-1: ¢Y en el caso que no hubiera estado tu familia?
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-E: Ah no, si no hubiera tenido el apoyo hubiera sido mas dificil por el tema econémico.

-1: ¢Cuél es el nivel educativo de tu papa?

-E: Octavo bésico. La verdad no sé bien, porque era otro sistema. Igual creo que fue a

estudiar a la universidad, no sé cudl.

-1: Cuéntame mas de eso.

-E: Estuvo en eso que dan carreras.

-1: Infocap.

-E: Ahi estudio. Hizo un curso, no sé qué era.

-1: ¢Que hace tu papa?

-E: Gasfiteria. Pero no se muy bien, porque tenia 10 afios.

-1: ¢Pasa tiempo en la casa?

-E: Si, los fines de semana, pero no nos vemos tanto, porque como llego a la casa, me

bafio y me voy. Entonces es poco.

-1: Algunas cosas mas de tu familia ¢ Televisores tienen?

-E: Si, cuatro.

-1: ¢Alguna pequefa biblioteca?

-E: No, o sea, hay libros, pero no una biblioteca.
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-1: ¢Qué libros?

-E: Los que me piden en el liceo y voy guardando.

-1: ¢Algun libro que hayas comprado tu durante estos afios?

-E: No.

-1: ¢ Tu hermana termind cuarto medio? ;Ddnde estudio?

-E: Si, en el INCOFE. Ella terminé e hizo el servicio militar. Entonces se tomd este afio

y el proximo quiere entrar a gendarmeria.

-1: Esa es su proyeccion y en tu caso, la tuya es hacer este viaje...

-E: Solo me enfoco en el viaje y en el estudio. Después voy a ver si hago pre, si me da el

puntaje y hacer algo relacionado con la salud.

-1: ¢Y realizar mas viajes?

-E: Si, la idea es recorrer todos los paises de africa.

-1: Eso te va a ser de experiencia para poder trabajar.

-E: No. O sea, si pasando por enfermeria, y pudiendo ayudar.

-1: ¢En ese contexto piensas que te va a ir bien?

-E: Si, si aprendo bien y tengo experiencia.

-1: ¢ Te gustaria estar en otras experiencias, algo parecido a médicos sin fronteras?
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-E: Me gustaria solamente estar en africa. Tener conocimientos, recorrer los lugares, y

quedarme en un solo lugar y no viajar a otras partes.

-1: ¢Por qué africa?

-E: Me gusta africa, siempre me ha gustado, entonces yo creo que es por los reportajes y

la pobreza, ver como viven. Ver mas la realidad de fondo.

-I: Como comentario final, y desde esta investigacion que busca su opinion y
perspectiva, no desde la mia o las instituciones dicen, sino de su propia experiencia.
¢Piensas que se podrian tomar mejores medidas o situaciones para superar la linea de la

pobreza, un sistema educativo mejor, dependiendo de la realidad en que tu vives?

-E: yo pienso que si, hay tantas oportunidades ahora, hay becas, cosas asi. Depende de

uno.

-1: ¢Piensas que las becas que existen son suficientes?

-E: No tanto, pero...algo ayuda.

-1: Se podria decir que estas satisfecha.

-E: Si.
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