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Resumen

La presente investigacion se enmarca dentro del Proyecto Asociativo “Distintos
Estilos de Ensefianza en establecimientos que atienden a nifios de alta vulnerabilidad y su
impacto en el logro escolar desde la perspectiva de la dialéctica de los aprendizajes”, el cual
tiene como investigador responsable a la profesora Cecilia Maldonado Elevancini. Este
estudio tiene como proposito determinar qué aspectos de los conocimientos cientificos
interdisciplinarios (sociologia, neurociencias, psicologia y humanismo) consideran los
docentes de lenguaje y comunicacidn en sus practicas pedagogicas en escuelas situadas en
contexto de pobreza econdémica, y como estas ciencias influyen en la autonomia profesional,
develando los estilos de ensefianza (funcional, metddico, transitivo e integrador) que
predominan en estos profesores. Ademas, se comparan las diferencias entre los estilos de
ensefianza de los docentes que participan en el circulo de investigacion (grupo experimental),
en el cual se estudian distintas areas de conocimiento cientifico y la praxis docente, con
profesores que no participaron de dicho circulo (grupo control). Por lo anterior, se elabord
una pauta de observacién de clases con los aportes de las ciencias en estudio. Con esto se
espera evidenciar que, los docentes que consideran en su quehacer pedagdgico las ciencias
interdisciplinarias, logran tener un estilo de ensefianza integrador, y por ende, autonomia

profesional en su préctica.



Abstract

The following research belongs to the Associative Project "Different Styles of Teaching in
schools that attend to children of high vulnerability and its impact on the school achievement
from the perspective of the learning dialects”, which has as a responsible researcher, the
teacher Cecilia Maldonado Elevancini. This study has as a purpose what aspects of
interdisciplinary scientific knowledge (sociology, neuroscience, psychology and humanism)
consider the language teacher in their teaching practices in schools located in an economic
poverty context, and how these sciences influences in the professional autonomy, revealing
the teaching styles (functional, methodic, transitive and integrative) that predominate in this
teachers.

Besides, this research compares the teaching styles differences that participate in the study
circle (control group). Therefore, a lesson observation guide was developed with the
contributions of the sciences under study. As a result of the researched, it is hoped to show
that teachers, who consider interdisciplinary sciences in their pedagogical work, manage to
have an integrative teaching style, and therefore, professional autonomy in their teaching

practices
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Introduccidn

El gobierno de Chile, durante afios, ha intentado revertir la desigualdad de
oportunidades educativas y mitigar el bajo rendimiento académico de los estudiantes de
establecimientos con altos indices de pobreza econdmica, a través de la implementacion de
variados programas de fortalecimiento educativo que se han traducido en el mejoramiento de
infraestructura, recursos materiales, perfeccionamiento docente, entre otros (Santibafiez,
2012), sin embargo, los resultados de aprendizaje de los alumnos no han sido los esperados.

Lo anterior podria deberse a que los profesores, en general, implementan las
estrategias ministeriales, el curriculum nacional y textos escolares entregados por el
Ministerio de Educacion, sin considerar la contradiccion existente entre el curriculo escolar
y la cultura de los estudiantes que se sitlan en contexto de alto indice de pobreza econémica.

Ahora bien, esta investigacion busca analizar qué aspectos tedricos de diferentes
ciencias que aportan al fenémeno educativo (didactica, sociologia, neurociencias, psicologia
y humanismo) consideran los docentes en su toma de decisiones didacticas dentro del aula,
estableciendo, a su vez, el estilo de ensefianza y la autonomia que son observables en su
quehacer pedagdgico.

Con el objetivo de analizar los aspectos antes mencionados se disefié un instrumento
de observacion para analizar las clases de profesores que conforman la muestra. La muestra
esta conformada por docentes que participan al circulo de investigacion que se desarrolla en
el marco del proyecto asociativo “Distintos Estilos de Ensefianza en establecimientos que
atienden a nifios de alta vulnerabilidad y su impacto en el logro escolar desde la perspectiva
de la dialéctica de los aprendizajes”, es decir, quienes poseen conocimientos tedrico- practico
de las ciencias interdisciplinarias y por profesores del grupo control que no son parte del
circulo. A partir del instrumento de observacion se espera establecer, en primer lugar, los
estilo de ensefianza que predomina en cada uno de ellos en funcién de las categorias
establecidas en el articulo Aproximacion a la superacion de la contradiccion cultural en
escuelas situadas en contextos de pobreza econdmica (Maldonado C., Saavedra L., Castro
A., Quiroga F., Mardones E. 2016:17-26), y en segundo lugar, establecer una comparacion



entre ambos grupos de docentes, a partir de los resultados que arroja el instrumento
implementado.

En el primer capitulo se describe el planteamiento del problema, con su respectiva
pregunta de investigacion y los objetivos generales y especificos que orientan el presente
seminario.

El segundo capitulo aborda el marco teorico, en el cual se revisan distintos autores y
tematicas, que permitiran sustentar el problema de investigacion.

El tercer capitulo presenta la metodologia con la cual se lleva a cabo la investigacion,
se sefiala el tipo y disefio de investigacion, se describen la muestra, el instrumento aplicado,
los procedimientos de recoleccidon y el analisis de informacion.

En el cuarto capitulo, se presenta el analisis de resultados tanto de cada profesor como
de cada grupo que conforma la muestra de acuerdo con cada area (sociologia, neurociencias,
psicologia y humanismo).

Posteriormente, se sefialan las consideraciones finales de la investigacion, tomando
en cuenta la pregunta de investigacion propuestas en este seminario.

Finalmente, se presentan las referencias bibliograficas que se utilizaron en la

realizacion de la investigacion y los anexos.



Capitulo I: Planteamiento del problema y objetivos de la
investigacion

I.1 Planteamiento del problema

En la actualidad, la educacion es vista como un proceso el cual se enfoca en el
aprendizaje y como un derecho para todos los jovenes, nifios y nifias del pais y, por lo tanto,
debe ser garantizado por el estado, el que debe otorgar igualdad de oportunidades por medio
de la formacion que entrega a cada uno de ellos.

Sin embargo, “En materia de educacion, la OCDE ha sefialado al sistema educativo
chileno, como el sistema educacional mas segregado de los paises que la conforman”.
(Senado de Chile ,2012: 7). En Chile, se puede apreciar una gran desigualdad en términos
sociales y econémicos, en donde a algunos estratos tienen méas oportunidades que otros. Esto
segun lo planteado por la OCDE se refleja en el sistema educativo, ya que, esta
conscientemente estructurado por estratos sociales. Por ende

Los alumnos de clases sociales bajas estan en inferioridad de condiciones,
porque de acuerdo con Bourdieu y Passeron (1977), las escuelas reproducen,
refuerzan y recompensan las estrategias aprendidas por las clases sociales altas y
medias, y devaltuan las de las clases sociales méas bajas, contribuyendo asi a
reproducir la desigualdad ya que éstas se encuentran en desventaja. (Citado en
Madrid, D., 2010: 520).

Por lo que se puede establecer que el sistema educativo no reconoce la cultura o el
habitus los nifios y nifias en contextos de pobreza econémica, por lo que la educacion se basa
en la mera trasferencia de conocimientos y reproduce el curriculum tal como lo establece la
élite.

Por lo anterior Estuardo y Fuentes (2015) plantean que los profesores tienen un rol
protagonico dentro de la sociedad y una gran responsabilidad, ya que son los que buscan
adecuar el curriculum descontextualizado y acercarlo a la realidad de sus estudiantes, con el
propdsito de no caer en la reproduccion social que esta adoptando la escuela. Es por ello, que
se requiere incorporar en la formacion inicial o en el desarrollo profesional docente los

conocimientos tedrico -practico que nos ofrecen las distintas disciplinas que intentan explicar



el fendbmeno educativo, ya que, Segun Van del Linde (2007) “la interdisciplinariedad es una
estrategia pedagdgica que implica la interaccion de varias disciplinas, entendida como el
dialogo y colaboracion de estas para lograr un nuevo conocimiento” (Citado en Osses S.,
2010: 39), y a partir de esto los docentes potencian su practica considerando las distintas
teorias de las &reas de sociologia, neurociencia, psicologia y humanismo, que establecen
distintas perspectivas de como se puede llevar a ensefianza — aprendizaje de forma efectiva
a sus estudiantes, tomando asi buenas decisiones didacticas que se “entiende como las
distintas acciones intencionadas por el profesor respecto a la interaccion que ocurre en la sala
de clases, con el proposito de lograr objetivos de aprendizaje de diversa naturaleza, como
también el desarrollo de habilidades y actitudes en sus estudiantes” (Maldonado, M. 2016)
de esta manera, los docentes son autbnomos en su practica pedagdgica, independiente de lo
que se le exige e impone en los establecimientos, porque su practica reune el conocimiento
tanto intuitivo que surge de las acciones de experiencias probadas como del conocimiento
cientifico de distintas areas. Esto permite y desarrollar intelectualmente a sus estudiantes
como desarrollarse profesionalmente.

Es por este motivo que esta investigacion pretende establecer que los docentes que
toman en consideracion los aportes de las ciencias interdisciplinarias logran tomar adecuadas
decisiones didacticas, favoreciendo de esta forma su la autonomia profesional y, a su vez, el
desarrollo de sus estudiantes, ademas de poder establecer diferencias entre docentes que
consideran lo antes planteado en su quehacer pedagdgico y los que no. Lo que nos lleva a
plantear las siguientes interrogantes:

- ¢Lasdecisiones didacticas de los profesores de educacion basica que se basan
en conocimientos cientificos interdisciplinarios reflejan un estilo de

ensefianza integrador, y por lo tanto, tienen autonomia profesional?

- ¢Queé diferencias hay entre docentes que participan en el circulo de
investigacibn 'y que deberian considerar los aportes cientificos
interdisciplinarios con aquellos que no participaron en la experiencia, en el

desempefio docente en la sala de clases?



I.2. Objetivos de investigacion

I.2.a. Objetivo general

Analizar el aporte de los conocimientos cientificos interdisciplinarios para la toma de
decisiones didacticas de profesores de lenguaje y comunicacion, participantes en un circulo
de investigacion, de establecimientos educacionales situados en contextos de pobreza

econdmica.

I.2.b Objetivos especificos

1. Describir los aportes de conocimientos cientificos interdisciplinario (psicologia,
sociologia, neurociencia, humanismo y didactica) que utilizan los profesores para la

toma de decisiones didacticas.

2. Analizar los aportes de los conocimientos cientificos interdisciplinarios (psicologia,
sociologia, neurociencia, humanismo y didactica) que se evidencian en las clases
observadas de profesores de lenguaje y comunicacion que ejercen en escuelas

situadas en contexto de pobreza econémica.

3. Caracterizar los estilos de ensefianza de los profesores de lenguaje y comunicacion
gue se desempefian en establecimientos educaciones situados en contexto de pobreza
econdmica, a partir de los aspectos tedricos que se evidencian en su practica

pedagogica.

4. Comparar las practicas pedagdgicas de profesores que se desempefian en lenguaje y
comunicacion que participan en un circulo de investigacion con la de docentes que
no participan de esta experiencia, en funcion de los conocimientos cientificos que
toman en consideracion para la toma de decisiones didacticas estableciendo, ademas,

los estilos de ensefianza que caracterizan a estos docentes.
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Capitulo Il: Marco teérico

I1.1. Conocimientos cientificos interdisciplinarios que ayudan a la construccion de un
estilo de ensefianza y al desarrollo de la autonomia profesional docente.

Los conocimientos cientificos que aportan en la comprension del fendmeno educativo
en los que se basa esta investigacion son de distintas disciplinas: didactica, sociologia,
psicologia, neurociencias y humanismo, las cuales son fundamentales para el quehacer
pedagogico de los docentes, ya que su préctica esta avalada no tan solo por lo que el sistema
educativo les exige sino, ademas, por distintas teorias que aportan en el como llevar a cabo
el proceso de ensefianza- aprendizaje de manera efectiva. Es por ello que se espera que los
docentes logren

Plantearse la interdisciplinariedad como modalidad de trabajo en la practica
educativa, que permite superar la concepcion del conocimiento como dado,
elaborado y terminado, lo cual limita la creatividad humana. Del mismo modo,
induce a romper la tradicional separacion entre vida y escuela, favoreciendo la
posibilidad de generar curriculos a partir de la vida real (Osses S., 2010: 41).

Dicha modalidad de trabajo plantea beneficios tanto para el desarrollo profesional
docente como para el desarrollo intelectual de los estudiantes. En la practica docente se
concluyen las decisiones didacticas basadas en los aportes de distintas ciencias, la toma de
conciencia de la realidad educativa y la cultura de los alumnos con los que se esta trabajando.

La interdisciplinariedad influye en el quehacer pedagdgico y ayuda a configurar el
estilo de ensefianza, el cual es definido como “modos, formas, adopciones o maneras
particulares y caracteristicas de pensar el proceso educativo y de asumir el proceso de

ensefianza - aprendizaje en un contexto especifico” (Rendén,M., 2013, 184).

Por su parte Guerrero (1988, citado en De Ledn 2005:76) destaca que “estilos de
ensefianza son conjuntos de actitudes y acciones sustentadas y manifestadas por quien ejerce
la docencia, expresadas en un ambiente educativo, definido y relativas a aspectos tales como
relacién docente alumno, planificacién, conduccién y control del proceso de ensefianza
aprendizaje”. Por otra parte, Rendon (2013) sefiala que, si bien hay aspectos de los estilos

que son individuales y muy estables, sobre todo los referidos a la interaccion en el aula, el
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estilo de ensefianza es un asunto dindmico, pero su reconfiguracion depende de cada docente
segun el contexto, y atendiendo, ademas, a los éxitos y fracasos obtenidos en su experiencia.

Por tanto los estilos de ensefianza son la manera en que los docentes enfrentan o llevan
a cabo la practica en las distintas dimensiones de su quehacer pedagogico a través de las
acciones que ejecutan para desarrollar la ensefianza, tomando en cuenta el contexto en el que
se esté ejerciendo como las experiencias vividas en su labor. Es por ello que existe un nexo
entre la modalidad interdisciplinaria y los estilos de ensefianza, debido a que esta forma de
trabajo considera los aportes de las distintas ciencias que apoyan el proceso de ensefianza
que realizan los docentes. Se puede establecer que los docente que consideran en su practica
la interdisciplinariedad estan desarrollando un estilo de ensefianza que puede estar entre las
categorias de transitivo o integrador. Los profesores que toman decisiones didacticas
considerando distintas areas cientificas logran un desempefio efectivo tanto en su préctica
como en el desarrollo intelectual de sus alumnos, por el contrario, si los docentes no
consideran esta forma de trabajo y su practica solo se guia a partir de lo estipulado y
entregado por el Ministerio de Educacion o por lo que le exigen los establecimientos su
practica se torna tecnicista, por ende, solo reproduce y no le da valor agregado a la ensefianza,
es por ello que estos profesores se podrian situar en las categorias de estilo de ensefianza,
funcional o metddicos.

Para mejor comprension se presentan las caracteristicas de los estilos de ensefianza
considerados en esta investigacion que estan presentes en el articulo Aproximacion a la
superacion de la contradiccion cultural en escuelas situadas en contextos de pobreza
econdémica (Maldonado C., Saavedra L., Castro A., Quiroga F. ,Mardones E., 2016:17-26).

+ Estilo Funcional

El docente que posee este estilo percibe que su profesion es ensefiar. Se caracteriza por
el esfuerzo que realiza para que el alumno aprenda los contenidos establecidos en los textos
oficiales del sistema escolar. En su trabajo utiliza algun apoyo que, segun él, ayuda a cumplir
con los objetivos oficiales del programa de estudio. En ese esfuerzo enfatiza la necesidad de
orden y disciplina en la clase. No obstante, en sus esfuerzos por “pasar la materia” demuestra
inseguridad en cuanto a dominio de ella; ademas utiliza recursos didacticos, sin que

necesariamente sean parte de un disefio de aprendizaje fundado en el conocimiento de
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distintas teorias que permiten mejorar su desempefio (Por ejemplo, utilizan recursos
didacticos elaborados previamente por agentes externos al aula como empresas 0 recursos
entregados por el estado).

De la misma manera, su aproximacion “intercultural” hacia los nifios, surge de la
necesidad de comunicarse con ellos, de generar puentes que le permitan pasar la materia. En
ese intento utiliza expresiones propias del &mbito de residencia de los nifios, llegando incluso
a “mimetizarse” con la cultura de ellos, de una manera no consciente ni planificada, en

relacién a lograr un aprendizaje que vaya mas alla de lo concreto.

% Estilo Metddico

Los docentes agrupados en este estilo de ensefianza consideran que su misién es el logro
de aprendizajes por parte de los educandos. Ello se refleja en la preocupacion por los
resultados de las pruebas estandarizadas y las notas de aprobacion en sus cursos. El logro
academico entendido como el dominio de los contenidos del curriculo esté en el centro de su
atencion.

En ellos es recurrente ver el uso lineal y riguroso del texto escolar de apoyo. Son
monoculturales debido a que no transan en cuanto a los contenidos y expresan pocos intentos
de incluir las vivencias previas de los estudiantes en la dinamica de la sala de clases. La
ensefianza no necesariamente es de tipo memoristico.

Con respecto al clima de aula, estos docentes utilizan estrategias punitivas para
“mantener la disciplina” en la sala de clases. Se observa que puede haber mucha interaccion
profesor - alumno basada en la distribucion de refuerzo positivo, en el caso que los alumnos
se orienten a alcanzar los logros que determina el profesor. Lo anterior se combina con
ausencia de refuerzo cuando ocurre. De modo paralelo, se observa con notoriedad a los
alumnos que siguen al profesor y sus “reglas del juego” y a los que tienen mayor dificultad
para hacerlo. Lo complejo de esta forma de trabajo es el gran esfuerzo y energia que el

profesor invierte con este estilo de ensefianza.

¢ Estilo Transitivo
Los profesores de este estilo consideran que su misién es lograr aprendizajes
significativos en sus alumnos, en el sentido de comprension de la materia a partir de ejemplos

de la vida real de los nifios. Su punto de partida, igual como el de los profesores metodicos,
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es el curriculum escolar, pero reconocen que éste no puede ser comprendido por los alumnos
sin que haya un punto de referencia en lo que ellos han vivenciado. Esto se manifiesta en que
los profesores utilizan recursos didacticos de disefio propio, de acuerdo a lo que considera
que pueda tener sentido en sus alumnos, lo que suele permitirles logros y captar la atencion
de ellos. En ocasiones también usa textos de apoyo que expresan aspectos didacticos del
curriculo oficial, aun cuando éstos distan de la cultura o habitus de los alumnos.

El clima de trabajo que se observa en profesores que tienden a este estilo de ensefianza
es variado. A veces con mucha disciplina y otras con trabajo mas relajado. En ocasiones, a
los ejemplos del profesor los alumnos suman ejemplos propios, como aportes para clarificar

conceptos o ideas.

¢+ Estilo Integrador

Para los profesores con estilo integrador, el sentido de la profesion es lograr que los nifios
aprendan a pensar, que sean capaces concebir la importancia del conocimiento y el desarrollo
de la capacidad de pensar para su vida. En algunos casos este razonamiento es mucho méas
complejo, alcanzando el razonamiento critico y la capacidad de reflexion ciudadana. El
curriculo escolar es visto como uno de los medios para lograr ese objetivo, mientras que los
otros elementos debe aportarlos el profesor desde sus propias competencias profesionales.

Su praxis didactica esta focalizada en la indagacion constante del entorno. Esta adquiere
distintas formas, de acuerdo a la ldgica y caracteristicas que se expresan en el programa de
estudio. Por lo mismo, las entrevistas a familiares y los relatos de hechos que ocurren en su
entorno son recurrentes en la actividad didactica.

En esa misma l6gica, los conocimientos, preconceptos y vivencias de los alumnos son
considerados legitimos, al mismo nivel que los ejemplos que se puedan encontrar en los
textos escolares. Este es un hecho esencial, porque con esto se legitima a los alumnos como
personas portadoras de una cultura distinta a la escuela, pero igualmente vélida. No obstante,
y como lo mas interesante de este estilo, las vivencias de los alumnos son vistas y tratadas
como material base para generar conocimiento propio; para esto aparece, como importante y
esencial, la estructura légica de los contenidos de los planes de estudio para dar orden y
explicacion a la informacion recopilada. Asi, el disefio didactico tiene una logica epistémica

de tipo abductivo. En ese proceso, el profesor toma las experiencias recopiladas por los nifios,
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como ejemplo de un contexto tedrico mas amplio del cual, a su vez, se derivan nuevas tareas
practicas, efectuadas en la misma sala de clases para su mayor comprension.

Tomando en consideracion lo planteado sobre la importancia de la utilizacion de un
modelo interdisciplinario en la practica educativa y en los distintos estilos de ensefianza en
los cual se ve reflejado la forma de llevar a cabo la ensefianza- aprendizaje de los estudiantes
en el aula; se espera establecer que tan auténomo son los docentes en su quehacer
pedagogico. Para ello es necesario comprender que “la autonomia se refiere a la capacidad
de iniciativa, a la independencia de pensamiento, a la potestad de tomar decisiones por si
mismo” (Sacristan J., 2000:5).

Sacristan (2000:6) sefala que:

La autonomia del profesorado es interpretada, generalmente, al modo como
se entiende aplicada a las profesiones liberales. Estas consisten en conjuntos de
actividades que se regulan por reglas autbnomas, apoyadas en unas normas éticas
y de procedimiento practico establecidas para la profesion, apoyadas en un saber
especializado, que permiten e incluso estimulan el ejercicio de la practica con
diferentes grados de competencia y originalidad.

Es decir, que la autonomia profesional esta sujeta a reglas autogestionadas en funcién
de normas sociales y profesionales, y se deben desarrollar en la practica para potenciar su
labor y construir una manera propia de llevarla a cabo. Tomando en consideracion que la
accion que realiza el profesor “es una accion que se solapa constantemente con lade otros
agentes (familia, estado, iglesias y medios de comunicacion) y siempre existira la posibilidad
de coiisionar con ellos, de interferir y ser interferido por ellos” (Sacristan J., 2000:14). Es por
esto, que la practica de la ensefianza podria ser siempre auténoma, a pesar de las
regulaciones, ya que si bien esta vela por el autodesarrollo profesional también se desarrolla
la autonomia de los alumnos, en el aula. Puesto que en la educacion y la autonomia
profesional se requieren proyectos por los que trabajar, los que son necesarios visibilizar a la
comunidad educativa.

“Los docentes pueden ser 0 no autonomos, creadores y responsables en el ambito méas
genuino de su trabajo, que es el de la practica didactica en las aulas y en la organizacion de
la institucion escolar, aunque no son ajenos a la necesidad de velar por la visibilidad del

proyecto de educacion publica”.(Sacristan J., 2000:20).Esto permite establecer que si bien se
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espera que los docentes logren al maximo su autonomia profesional, esta no es una tarea facil

ni aislada en los distintos contexto educativo vigente en la actualidad nacional.

I1.2. Didactica educativa

En el proceso de ensefianza - aprendizaje se requiere que los docentes disefien
previamente sus clases, en este sentido, la didactica se define como “ciencia como la ciencia
o el arte de aprender y ensefiar; o quiza mejor, como el arte de ayudar a aprender, mediante
la ensefianza” (Pacios, A., 1980: 57). Permite organizar y abordar el conocimiento, ademas
de disefiar esquemas y planes en base a las distintas teorias y conocimientos cientificos que
los profesores y profesoras consideran relevante para el proceso de ensefianza- aprendizaje
de sus estudiantes. En tanto, Medina, A. y Salvador, F. (2002: 7), definen didactica como una
“disciplina o tratado riguroso de estudio y fundamentacion de la actividad de ensefianza, en
cuanto que propicia el aprendizaje formativo de los estudiantes en los mas diversos
contextos”, lo que se encuentra ligado con la mejora de los establecimientos, por medio de
la toma de decisiones didacticas que realizan los docentes dentro del aula, decisiones que
pueden trascender las salas de clases, y que se consideran un cambio de paradigma dentro de
las escuelas, lo que conlleva a que los docentes pertenecientes al establecimiento valoren los
logros que han conseguido aquellos que utilizan métodos y técnicas que integran la didactica
como disciplina en su quehacer pedagogico y tomen en cuenta estas practicas en su propia
practica pedagdgica, complementandolo con el reconocimiento hacia los estudiantes y
considerando el contexto en que se encuentran situados, en donde no se intenta cambiar
caracteristicas o aptitudes de los nifios y nifias, sino que en base a ellos se busca abordar el
conocimiento, a través de una variedad de métodos o actividades.

Cabe destacar que la didactica “no es propiamente una metodologia (aunque, como
cualquier ciencia, necesite un método para desarrollarse y construirse), sino una ciencia
especulativa, cuyo fin no es ordenar metdédicamente la actividad docente ni discente; sino
comprender la naturaleza, las causas, factores y condicionamientos de esa actividad”.
(Pacios, 1980: 77). Por lo que a partir del trabajo realizado por los docentes en el cual este
debe tener claro los conocimientos tedricos y cientificos que van a sustentar su quehacer, y
del conocimiento que este tiene de sus estudiantes, construye una metodologia didactica

adecuada para los alumnos, los que va a guiar el conocimiento, ya que “Mas que la edad
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cronoldgica o etapa de desarrollo infantil, lo que importa es el respeto a las peculiaridades
cognitivas del alumno y la necesidad de favorecer su aprendizaje mediante el uso de técnicas
didacticas apropiadas”. (Medina, A. Salvador, F. 2002: 224).

A continuacion se presentan dos apartados, el primero relacionado con la didactica
enfocada desde el quehacer de los docentes y como esta debe estar presente en la toma de sus
decisiones didacticas, y el segundo apartado se reflexionara a la didactica vista en la sala de
clases, de como forma parte de este microsistema que afecta en el aprendizaje y en el

desarrollo intelectual de los estudiantes.

Il. 2. a. Didactica como disciplina pedagdgica.

La pedagogia y la didactica son disciplinas que se encuentran interrelacionadas, por
un lado, la didactica la que ayuda a los docentes a ampliar el saber pedagdgico en conjunto
con los conocimientos cientificos interdisciplinarios en los que sustentan su quehacer.
Ademas la didactica ayuda a los profesores a disefiar esquemas, planes y/o actividades. Por
otro lado la pedagogia, que se define como “la teoria y disciplina que comprende, busca la
explicacion y la mejora permanente de la educacion y de los hechos educativos” Medina y
Salvador, (2002: 7), y que construye su discurso en base del quehacer educativo, en la
constante reflexion, lo Gtil y lo necesario, en lo humano de los individuos y su
correspondencia con la realidad de su entorno.

La didactica es una practica fundamental y necesaria en las précticas pedagdgicas, es
asi que “La Didactica es una disciplina de naturaleza pedagogica, orientada por las
finalidades educativas y comprometida con el logro de la mejora de todos los seres humanos,
mediante la comprension y transformacion permanente de los procesos sociocomunicativos,
y la adaptacion y el desarrollo apropiado del proceso de ensefianza- aprendizaje” (Medina,
A. Salvador, F. 2002: 7). Es por esto que los docentes, al enfocarse en los gustos, intereses
y juegos que llaman la atencion de los estudiantes y que ellos traen antes de obtener cualquier
conocimiento dentro de una sala de clases, mejorara no solo a los nifios como persona, sino
que los ayudaran a comprender y a adaptarse con la realidad, ademas de interpretar y asumir
un compromiso en la mejora de su propio proceso de ensefianza - aprendizaje, con los

profesores y profesoras como guias durante este proceso; pero no solo se enfoca en hacer
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reflexionar a los y las estudiantes sino que también conlleva a que lo hagan los docentes, ya
que “La Didactica requiere un gran esfuerzo reflexivo - comprensivo y la elaboracion de
modelos tedrico - aplicados que posibiliten la mejor interpretacion de la tarea del docente y
de las expectativas e intereses de los estudiantes” (Medina, A. Salvador, F. 2002: 7). De
manera que esta disciplina se proyecta en la practica y la formacion de los estudiantes, como
en el area profesional de los educadores, los que deben considerar a los estudiantes a los que
ensefiaran y como estos aprenden, y, especialmente, como y qué recursos y actividades

realizara la tarea, desarrollando su propia metodologia acorde a sus alumnos.

Il. 2. b. La didactica en el aula.

El aula, espacio formalizado y solemne, donde se expresa el modo de pensar y se
genera el saber, participan distintos estilos implicados en la formacién intelectual y socio-
afectiva de los estudiantes, y el avance profesional de los docentes en el marco del centro-
escuela (Medina, A. Salvador, F. 2002). La que ademas, se considera desde el punto de vista
de la didéctica ecologica donde “se proyecta en el conocimiento y mejora integral del aula
como microsistema de aprendizaje, requerido de un escenario vivido en profundidad, pero
recordado y entendido como realidad transformadora, en continua complejidad socio-
comunicativa y de indagacion permanente” (Medina, A. Salvador, F. 2002: 13). Se considera
micro sistema ya que, es aqui donde los alumnos se aproximan en forma intima e inmediata
del desarrollo de interacciones socio-afectivas. Es decir, el ambito mas préximo de un
individuo donde se relaciona con sus pares y con quienes comparten dia a dia, durante su
estadia en el establecimiento.

Ademas, en el aula, lugar donde se genera el saber y actuar compartido, que influye
en la mejora permanente de todas las personas que se desenvuelven es este espacio. La
didactica es concebida como “saber formalizado y reflexivo desde el conocimiento profundo
de la practica docente en el aula, caracterizada por la interaccion y la persistencia de la
actividad educativa en el socio- grupo, generador de un saber y hacer innovador” (Medina,
A. Salvador, F. 2002: 13). Donde incide en el trabajo didactico que realiza el profesor en la
realidad de sus estudiantes, ya que las actividades que preparan, el discurso que utilizany la
cultura que ademas integran, proporcionan un proceso de ensefianza- aprendizaje mas

valioso, significativo y relevante que la finalidad esperada, debido a que “La complejidad
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con que el alumno se enfrenta al conocimiento depende, en buena medida, de la manera en

que como el profesorado selecciona, organiza y secuencia los contenidos educativos”.

(Medina, A. Salvador, F. 2002:223).

[1.3. Sociologia de la educacion

Los seres humanos somos seres sociales, tenemos la capacidad de compartir con
personas todos los dias de nuestra vida, ya sea familia, amigos u otras personas externas a su
circulo mas cercano. Estos vinculos se fueron desarrollando desde los primeros momentos
de la historia de nuestras vidas. Estas relaciones y cambios sociales son vistas como una
disciplina la cual se le denomina sociologia, esta se define como “una ciencia que pretende
describir y explicar los fendmenos sociales, es decir, los que estan relacionados con la
interaccion y agrupacion de los seres humanos” (Masjuan, J. M. citado en Ferndndez 2003:
35) donde las personas buscan satisfacer la necesidad de una conducta social, la cual es
bioldgica, ya que la persona aprende a formar parte de una sociedad, respetando roles y
creencias que se encuentran dentro de ésta.

Las primeras interacciones del proceso socializador de los nifios y nifias es la escuela,
donde aprenden a relacionarse con sus pares, ya que esta “es la institucion socializadora por
excelencia que configura identidad de los sujetos con los valores centrales de la cultura
dominante de la sociedad” (Fernandez, 2003: 3). Sin embargo, el sistema educativo del pais
es regido por una clase dominante la cual impone a la escuela modelos de organizacion y
funcionamiento, ya que estos les resultan favorables para sus propios intereses. De esta
manera pareciera ser que los establecimientos forman a sus estudiantes para prepararlos para
reproducir en la sociedad, inculcando valores y conductas que son parte de la cultura
dominante (clase media y media alta de la sociedad). A pesar que las escuelas debieran
comprometerse con la defensa de la ciudadania, de manera que formen individuos criticos y
solidarios, capaces de comprender e interpretar su mundo de manera libre y de llegar a
comprometerse en la construccion de una sociedad con mayor igualdad, mas justa y
democratica (Fernandez, 2003). De manera que los docentes propicien experiencias de
aprendizaje tendientes a generar participacion para que se forme una sociedad mas activas y
con pensamiento igualitario, acercando al contexto de los estudiantes situaciones las cuales

les ayuden a lograr sus metas, sin olvidarse del valor personal que estos necesitaran.
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A continuacion lo anterior estd ligado con la sociologia de la educacion,
principalmente la teoria de la reproduccion social de Pierre Bourdieu y los codigos
sociolinguisticos de Basil Bernstein, dichas teorias abordan las interacciones sociales que
ocurren en el sistema educativo, considerando los establecimientos y el contexto de los

estudiantes.

I1.3.a. Teoria de la reproduccién social y violencia simbdlica

El sistema educativo se considera un elemento importante dentro del proceso
socializador de los alumnos, debido a que la escuela es considerada un microsistema donde
estos tienen sus primeras aproximaciones con la realidad, ya que los estudiantes sufren
cambios en su conducta dependiendo de la influencia y el entorno en que se desenvuelvan.

Tal como nos plantea Bourdieu:

La escuela es el lugar que reproduce y recrea el lenguaje legitimo, aquel que
constituye el capital simbodlico dominante. Quienes son portadores de este capital
simbdlico reciben evidentes beneficios, mientras que quienes no disponen de un
capital simbolico reconocido quedaran en el mercado social y lingiistico en una
situacion de evidente desventaja (Bourdieu, 2001b) (Citado en Mufioz, C. Ajagan,
L. Séez, G. Cea, R. Luengo, H. 2013: 132).

Es decir, aquellos aprendices que no disponen de un capital cultural que establece la
clase dominante en el sistema educativo, no poseen la misma facultad de apropiarse del
curriculum nacional, por lo que al no acercarse a su realidad cultural se produce una violencia
simbdlica, la que Boudieu y Passeron definen como “todo poder que logra imponer
significaciones e imponerlas como legitimas disimulando las relaciones de fuerza en que se
funda su propia fuerza, afiade su fuerza propia, es decir, propiamente simbdlica, a esas
relaciones de fuerza”(Bourdieu, Passeron, 2008: 18), esto es, aquellas representaciones que
no concuerdan con la realidad cultural de los estudiantes y que se impone a ellos seréa
considerada violenta, lo cual concuerda con el sistema educativo nacional, el que es regido
por la clase elitista del pais y que ademas impone una cultura generalizada a todos los
establecimientos, la que no se considera natural para todos los alumnos pertenecientes a este

sistema, ya que una parte asiste a escuelas en contexto de pobreza econdémica y no siempre
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tienen acceso a los medios y recursos que aquellos que asisten a escuelas particulares o que
pertenecen a una clase social mas acomodada.

Por otro lado, es el docente el que tiene la tarea de recontextualizar, o sea que debera
apropiarse, recolocar, recentrar y relacionar (Bernstein, 1998)los conocimientos de manera
apropiada para sus estudiantes, tomando en consideracion los intereses, contexto cultural, las
destrezas, entorno, entre otros factores que influyen en el aprendizaje dandole su propio
orden, para que los alumnos logren interiorizar este discurso pedagogico y relacionarlos con
los procesos de ensefianza- aprendizaje, los cuales estan definidos en el curriculum y
programas de estudios impuestos por el Ministerio. Estos documentos oficiales al no
acercarse a la realidad cultural de aquellos estudiantes pertenecientes a escuelas de contexto
de pobreza econdmica, impondran a los estudiantes la cultura de la élite, utilizando modelos
y ejemplos que se imponen a la realidad cultural

Situar la accién pedagogica en su verdad objetiva y, al mismo tiempo, de
plantear la cuestion socioldgica de las condiciones sociales capaces de excluir la
cuestion logica de la posibilidad de una accion que solo puede alcanzar su efecto si
se encuentra su verdad objetiva de imposicion de una arbitrariedad cultural,
pudiendo a su vez especificarse esta cuestion en la de las condiciones institucionales
y sociales que hacen que una institucion pueda declarar expresamente su practica
pedagdgica como tal sin traicionar la verdad objetiva de esta practica. (Bourdieu,
Passeron. 2008: 9).

Sin embargo, no todos los docentes realizan su practica pedagdgica de manera en que
beneficie y no ejerza violencia simbdlica a sus estudiantes, sino que toman el curriculum que
transmite la élite y trabajan con éste, de manera que lo reproducen a sus estudiantes, por lo
que la accion pedagdgica que realizan los docentes es de imbuir este curriculum a los nifios
, sin considerar el contexto en que se desenvuelven ni el capital cultural que estos tienen, ya
que “para los estudiantes de los sectores que no disponen de un capital simboélico reconocido
el que se tome 0 no en cuenta su habitus en el aula, resultara algo primordial. Si en la
recontextualizacion de los planes y programas a la realidad del aula el docente se limita
solamente a reproducir, consciente o inconscientemente, el curriculum oficial, se producira
un proceso de dominacion simbolica” (Bourdieu, 2001: 107). De esta manera la labor que

realizaria el profesor seria de reproduccion, en donde esta puede cambiar si el docente toma
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en cuenta el habitus de sus estudiantes, y asi el docente cuente con los principios de la
imposicion de la arbitrariedad cultural (Bourdieu, Passeron, 2008) y sus estudiantes logren
interiorizar los conocimientos, por lo que, “si en la recontextualizacion los docentes crean las
condiciones sociales necesarias para reconocer el habitus® de sus alumnos y su capital
simbdlico normalmente no reconocido, no se producird una relacion de dominacidon”
(Mufioz, C. et al, 2013: 133), donde el profesor generara un ambiente apropiado a las
condiciones sociales, superando la brecha cultural que existe entre el curriculum y el capital

cultural de los estudiantes.

I1.3.b. Cadigos sociolinguisticos

Vivimos en una sociedad que se caracteriza por la diversidad, en donde ninguna
persona es igual a otra, todos tienen distintas formas de pensar e ideales, ya que forman parte
de culturas diferentes. No existe un solo medio de comunicacidn, ni un solo tipo de lenguaje;
sin embargo, existe un solo codigo linguistico considerado por una clase elitista para todas
las clases sociales. En el caso de los estudiantes que viven en contexto de pobreza no son
capaces de comprender este lenguaje y mucho menos reproducirlo, ya que muchas veces se
encuentra alejado de su realidad social y cultural. Es por esto que Basil Bernstein desarrolld
la teoria de los codigos sociolinguisticos que se enfrentan en el sistema educativo y las
limitaciones externas e internas que se desarrollan al momento de comunicarse.

Segin Bernstein (1997: 107) “el codigo es un principio regulador adquirido de forma
tacita, que selecciona e integra significados, formas de realizacién y conceptos evocadores
relevantes”, por lo que los codigos se van produciendo de acuerdo a las relaciones entre los
contextos, las cuales quedan en evidencia en la forma de expresarse, de relacionarse o de
referirse a algo. De esta manera logran distinguirse contextos especificos, donde quedan en
evidencia las clases sociales, la que se van a ir diferenciando por medio de la utilizacion de
los codigos sociolinguisticos, los que se distinguen de acuerdo a una estructuracion social,

relaciones y significados en un contexto determinado.

1 habitus: es entendido como el conjunto de predisposiciones, vision de mundo, valores, que
se adquieren en el entorno social de las personas y en interaccion con este (Maldonado, C.
2016: 22
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Cada familia perteneciente a una clase social utiliza su propio codigo de
comunicacion, el que produce una variacion en el habla de cada una de ellas. Bernstein
caracteriza los cddigos sociolinguisticos: el elaborado de la clase media y el cddigo
restringido que es utilizado por la clase trabajadora.

El codigo elaborado se caracteriza por:

un orden de significacion universalista, cuyos principios y operaciones son
hechos explicitos y que, estando desligado del contexto, da al hablante una
posibilidad de distanciamiento y, por tanto, de reflexividad: los hablantes de un
cadigo elaborado tienden a ser conscientes de las diferencias individuales y a tener
roles menos formalizados (Bernstein, 1990: 147).

Este cddigo entiende la forma de hablar que tienen los aprendices, comprendiendo su
significado y se adecua, de manera que los nifios que emplean este cddigo son capaces de
generar ideas con mayor facilidad, ya que de la manera que entienden y utilizan el lenguaje
esta mas ligado su contexto, por lo tanto le es mas familiar.

En tanto el codigo restringido se caracteriza por:

un orden de significacion particularista en el que los principios y operaciones
son mantenidos implicitos, dado que, las significaciones estrechamente ligadas al
contexto no requieren de mucha verbalizacion; los hablantes de un codigo
restringido tienden a tener roles comunitarios y no son muy conscientes de las
diferencias individuales (Bernstein, 1990: 148).

Este codigo se encuentra referido y ligado a una estructura social en particular, en
donde el sujeto toma menos conciencia de los fundamentos de su socializacion, por lo que es
necesario realizar una recontextualizacion de este codigo para asegurar que los estudiantes
comprendan los contenidos del curriculum. De lo contrario, los nifios podrian fracasar y
desertar del sistema escolar.

En consideracién al trabajo del profesor, este debe adecuarse al lenguaje de sus
estudiantes, no ejercer el poder y el control a través de su discurso pedagogico, ya que estos
tienen como fin regular a conciencia y en funcion de la reproduccion del codigo establecido
por la élite. Bernstein considera la practica pedagdgica “como un contexto social fundamental
a través del cual se realiza la reproduccion y la produccion culturales”. (Bernstein, 1998: 35),

ya que el modelo de la reproduccion, solo se interesa por lo transmitido, pero la clave esta
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en la transmisién, de como esta se adapta al contexto de las nifias y nifios que asisten a las
escuelas; donde ademéas el discurso pedagdgico se apropia de otros discursos Yy toma
significado recontextualizandolo de acuerdo a la realidad social externa en el que se aplique
e interna dentro de la sala de clases, ya que el “discurso pedagogico esta constituido por un
principio recontextualizador que se apropia, recoloca, recentra y relaciona selectivamente
otros discursos para establecer su propio orden.” (Bernstein, 1998: 63), de esta manera se
crean oportunidades a sus estudiantes acercando lo que se quiere decir de una manera mas
cercana con los nifios, dando ademas al profesor un grado de autonomia que se considera
fundamental en la educacion y sobre todo para el rol que este toma para sus estudiantes.

Por otro lado, la lengua puede llegar a ser la causa fundamental de los mayores indices
de fracaso escolar que se detectan en los grupos sociales menos favorecidos, mientras que
“quienes tienen éxito, consiguen acceder a principios generales y algunos —un numero
reducido que produce el discurso- acabaran dandose cuenta de que el misterio del discurso
no esta en el orden, sino en el desorden, la incoherencia, la posibilidad de lo impensable. Pero
la larga socializacion en el codigo pedagdgico puede hacer desaparecer el peligro de lo
indispensable y de realidades alternativas.” (Bernstein, 1998: 43) es por ello que los docentes
deben centrarse en el desarrollo intelectual de sus estudiantes, a través de actividades
desafiantes, mostrando disposicion al dialogo, escuchar sus opiniones y legitimando su
cultura, de esta manera ayudarlos a alcanzar el éxito escolar y vencer las barreras que
imponen aquellas culturas que son ajenas a las suyas, ya que los codigos no tiene nada que
ver con las capacidades que poseen los nifios y nifias, sino que tiene que ver con las relaciones
sociales que presenta la clase dominante en el curriculum nacional a que se imponen a las de

escuelas que se encuentran situadas en contextos de pobreza econémica.

I1.4. Neurociencia educativa.

A través de los afios el ser humano ha sido capaz de sobrevivir ante cualquier
adversidad, ya sea adaptandose o adaptando el medio en que desea vivir. De esta manera
“Nuestro cerebro es muy eficaz y adaptable” (Jensen, E. 2010: 33), lo que ayuda al ser
humano a crear procesos de aprendizaje para su adaptacion.

En una sala de clases los procesos de aprendizaje se ven reducidos, ya que los

docentes generalmente se interesan mas por el resultado que por el proceso, por lo que
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también “se reducen las estrategias de pensamiento y opciones de respuesta” (Jensen, E.
2010: 33); ignorando lo que ocurre en la mente del nifio durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje e incluso desconociendo que este posee un cerebro en desarrollo y adaptativo.
En los dltimos afios, el estudio del funcionamiento del cerebro, conocido también
como Neurociencia se ha ido incrementando y tomando mas fuerza, revelando algunos
misterios acerca de este 6rgano y aportando conocimiento al &rea de educacion, para el
desarrollo de la mente de los nifios y nifias. Existen numerosos estudios acerca de este 6rgano
que pueden ser puestos en practica por los docentes, debido a que estos deben tener
conocimiento acerca de las caracteristicas intrinsecas e innatas que tienen las personas para
aprender, y sobre todo los nifios que asisten a sus salas de clases quienes tienen un cerebro
en desarrollo emocional y capaz de adaptarse. Por lo anterior, los profesores deben desarrollar
estrategias de ensefianza que estimulen y fortalezcan estas bases neuronales, ayudando sus
estudiantes a preparase para aprender, creando un ambiente propicio, ya que, segun los
estudios, la estructura del enfoque tradicional de ensefianza- aprendizaje es “opuesta al
cerebro”, por lo que para llevar a cabo una ensefnanza que sea compatible con el cerebro sera
necesario un uso a profundidad de la corteza cerebral, lo que daria como resultado un
aprendizaje, un clima y una conducta mas apropiados para aprender a aprender. No obstante,
para que esto sea posible es necesario que haya un cambio en el paradigma de ensefianza-

aprendizaje que tienen los profesores en la actualidad (Salas, 2003).

Il. 4. a. Factores que inciden o influyen en el funcionamiento cerebral.

En los siguientes apartados se presentaran una serie de factores los cuales son
considerados importantes para el conocimiento y enriquecimiento del desarrollo y
funcionamiento del cerebro, los cuales estan relacionado con el entorno, el que influye en el

aprendizaje y en el éxito escolar.
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Il. 4. a. 1. Plasticidad y emociones.

Cada experiencia es importante para el ser humano, ya que a partir de estas es que el
cerebro logra fortalecer y aumentar sus conectividades neuronales, ya que “el cerebro, es el
unico 6rgano del cuerpo humano que tiene la capacidad de aprender y a la vez ensefiarse a si
mismo. Ademas su enorme capacidad plastica le permite reorganizarse y reaprender de una
forma particular, continuamente” (Campos, A. 2010: 6), por tanto, el cerebro es capaz de
captar el aprendizaje de diferentes maneras, cada experiencia y cada reto que a este se le
presenta ayuda a desarrollar nuevas conexiones neuronales.

Por otro lado, “el cerebro se modifica a si mismo de modo estructural dependiendo
del tipo y de cantidad de utilizacién”. (Jensen, 2010: 51). Es por esto que los docentes deben
conocer las diferentes capacidades que puede ir desarrollando en su alumno, programando
sus clases “pensando en diferentes formas de ensefiar para diferentes formas de aprender
indudablemente es una verdadera oportunidad para el desarrollo humano” (Campos, 2010:
7). De esta manera la clase no solamente gira en torno al conocimiento sino que también
enfocada a las distintas estrategias que profesor utiliza para el desarrollo de sus estudiantes.
Es por esto que “Si el educador conoce coémo aprende el cerebro, y cudles son las influencias
del entorno que puede mejorar o perjudicar este aprendizaje, su planificacion o propuesta
curricular de aula contemplara diferentes estrategias que ofreceran al alumno varias
oportunidades para aprender desde una manera natural y con todo el potencial que tiene el
cerebro para ello”. (Campos, 2010: 6)

Ademas de saber que las emociones influyen de lleno en el aprendizaje, ya que a partir
de “los estimulos emocionales interactian con las habilidades cognitivas. Los estados de
animo, los sentimientos y las emociones pueden afectar la capacidad de razonamiento, la
toma de decisiones, la memoria, la actitud y la disposicion para el aprender”. (Campos, 2010:
6) Por lo que conociendo el impacto que estas provocan en el desarrollo de las habilidades y
en el funcionamiento del cerebro es que el docente debe proporcionar a sus alumnos un
ambiente propicio, ya que el estudiante al ver que el clima es favorable tendréa una actitud

positiva al aprendizaje.
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Il. 4. a. 2. Factores bioldgicos y contextuales.

A continuacion se presentan factores que son considerados claves para el desarrollo del
cerebro, y por ende son claves para lograr el éxito académico; estos deben ser aplicados desde
los primeros afos de vida de los nifios, ya que estos toman un papel importante al momento
de ingresar a la escuela, donde los estudiantes se mostraran méas preparados para aprender a
aprender. Por otro lado, los docentes deberian tomarlas en consideracion durante la estadia
de los estudiantes en los establecimientos, es por esto que los factores que se expondran a
continuacion pueden ser tomadas como sugerencias practicas y beneficiosas para la
estimulacion del cerebro de sus alumnos que se encuentra en desarrollo, ya que como plantea
Jensen (2010: 16) “Las personas que con los “productos quimicos cerebrales” idéneos
(serotonina, dopamina u otros compuestos relacionados) tendran éxito, mientras aquellas
personas cuyo funcionamiento quimico no sea del todo correcto sufriran fallos en la atencion,
no estaran motivados o seran violentas”.

«+» Factores bioldgicos:

Nutricion: la principal fuente de energia que tiene el cerebro, es por medio de la sangre
la cual aporta nutrientes como la glucosa y proteinas, las cuales se obtienen desde los
alimentos que ingiere una persona, por otro lado, el agua aporta equilibrio electrolitico
(Jensen, 2010) lo que ayuda a un 6ptimo funcionamiento, por lo que es necesario que un ser
humano ingiera entre 8 a 12 vasos de agua al dia. “La deshidratacion es un problema comun
en las aulas escolares, lo que ocasiona letargo y debilitamiento del aprendizaje” (Jensen,
2010: 25)por lo que se considera importante mantener a los nifios hidratados e invitarlos a
que esta accion se realice durante todo el dia, como una manera de aumentar la presion
sanguinea la cual ayuda al cerebro a mantener una mayor atencién y ademas disminuir las
hormonas que producen el estrés, es por esto que se recomienda disponer de agua en el
entorno de aprendizaje e invitar a los padres 0 apoderados a preocuparse de la alimentacion
de sus hijos lo cuales contengan vegetales verdes, pescados, carnes rojas, frutos secos y frutas
frescas, las que contienen los nutrientes y vitaminas necesarios para ir reforzando el
aprendizaje, la inteligencia y la memoria.

Ejercicio: el desarrollo motor se considera importante desde los primeros meses de vida,
ya que esta es importante para “la repercusion de la estimulacion motora precoz sobre la

lectura, la escritura y la capacidad de atencion” (Ayers, 1972, 1991; Hannaford, 1995; citado
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en Jensen 2010), de esta manera estudios recientes demuestran que el desarrollo de destrezas
motoras estan ligadas totalmente a “la lectura, la respuesta al estrés, la escritura, la atencion,
la memoria y el desarrollo sensorial” (Jensen, 2010: 40) también ayuda a la disminucién de
problemas vinculados con el aprendizaje e incluso la dislexia. Es por esto que se recomienda
no solo a los padres sino también a los profesores fomentar las actividades relacionadas con
actividades motoras, las cuales dependiendo de la edad de los nifios y nifias pueden ser juegos
o directamente ejercicios, ademas de dibujar, tejer caminar o correr, ejercitar el equilibro, lo
que también contribuye a disminuir el estrés dentro de la sala de clases.

Descanso: los seres humanos durante el dia, realizan una serie de actividades las que les
implican un enorme gasto de energia, por lo que es importante la alimentacién y el descanso.
Los estudiantes deben dormir por lo menos 8 horas, ya que durante la noche se van
produciendo los ciclos de suefio, llegando a los estados mas profundos del suefio donde la
persona no suefia. Estas se Ilaman estados de ensuerfio, las cuales son importantes para la
renovacion fisica ya que “Durante estos estados de “muertos para el mundo” la glandula
pituitaria tiene un crecimiento adicional y repara las hormonas de circulacion sanguinea. Esto
ayuda a reconstruir los tejidos y asegura que nuestro sistema inmunitario esté en orden”
(Jensen, 2010: 44), ademés de ayudar a procesar aquellas emociones que fueron intensas,
mantener los recuerdos y sobre todo necesario para el procesamiento de la memoria a largo
plazo donde la persona “durante el tiempo de suefo, el hipocampo estd reprocesando el
aprendizaje enviado por el neocortex” (Jensen, 2010: 44), lo que ayuda a consolidar la
memoria, es por esto que es importante que los nifios duerman gran cantidad para que este
proceso no sea vea interrumpido, ya que toma gran cantidad de horas de la noche en ocurrir.
El dormir las horas suficientes ayudara a un mejor aprendizaje, y tendran también un efecto

positivo en el ambiente de aprendizaje en la sala de clases.

++ Factores contextuales:

Retroalimentacion: o feedback ayuda a los estudiantes a aprender de la experiencia,
“dado que esta reduce la incertidumbre, incrementa las habilidades de afrontar situaciones y
disminuye las respuestas al estrés de la glandula pituitaria y suprarrenales” (Jensen, 2010:
53), de modo que el cerebro se encuentra pendiente de todo lo que ocurre en su alrededor, de

esta manera cuando una persona realiza una accion y se da cuenta que las acciones que realiza
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tienen respuestas entre las demas personas que se encuentran a su alrededor, este decide que
accion tomar en base a lo ya realizado. De tal manera que cuando la retroalimentacion es
positiva se produce un entorno de aprendizaje propicio. Lo anterior se incrementa cuando el
feedback es activado por los propios compaiieros, ya que “cuando nos sentimos valorados y
atendidos, nuestro cerebro libera los neurotransmisores del placer: endorfinas y dopamina”
(Jensen, 2010: 54). Por tanto, el trabajo en grupo o en equipos es una estrategia que resulta
ser ventajosa para que ocurra la retroalimentacion, ya que esta es guiada por los mismos
estudiantes, lo que les provoca confianza tanto social como académico y donde, ademas,
alumno tiene informacion clara y especifica de sus ideas y de la manera en que las comunica.

Desafio: el cerebro aprende nueva informacion con nuevas experiencias es por esto que
los desafios o retos son importante para el aprendizaje; sin embargo, “un exceso o Una escasez
de desafios dara lugar a que los alumnos abandonen o se aburran”. (Jensen, 2010: 53), por lo
que el docente debe presentar la cantidad de desafios adecuados a sus estudiantes. Es
importante diversificar los desafios que se presentan a los nifios donde es necesario
considerar “variar el horario, los materiales, el acceso y las expectativas, o el apoyo en el
proceso” (Jensen, 2010: 53). También es importante transformar el entorno, en el que
conviven cada dia, como la decoracion de la sala de clases. La que deberia cambiarse cada
ciertas semanas, pero siempre dejando que los propios estudiantes decidan de qué manera
hacerlo, ya que de esta manera estos pequefios desafios que se le presentan durante su estadia
en el aula tienen un mayor enriquecimiento para ellos. De esta manera se recomienda a los
docentes “modificar las estrategias de ensefianza con frecuencia: ordenadores, grupos, viajes
y excursiones, profesores invitados, aprendizaje cooperativo, juegos, elaboracién de
boletines y periddicos o de proyectos con alumnos de distintas edades” (Jensen, 2010: 53),
asi los estudiantes mostraran una disposicion activa y sera capaz de asumir desafios cada vez
mas complejos, lo que ayudara a su cerebro a aprender de una manera mas enriquecida y

significativa.
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Il. 4. b. La atencion del cerebro.

Uno de los desafios mas importantes para los docentes es captar la atencion de sus
alumnos, pero para esto no es necesario sacar un conejo del sombrero para mantener a los
nifios atentos, sino que conocer que es la atencion y cudl es su relacion con el aprendizaje.
Es por esto que “cuando hablamos de “prestar atencion” en un contexto educativo, nos
estamos refiriendo a la atencion centrada en el exterior. Eso significa que el alumno esta
fijandose en el profesor y pensando solamente en el material presentado” (Jensen, 2010: 66)
pero lo que el profesor deberia saber es que “La atencion puede ser externa o interna, estar
centrada o difusa, relajada o vigilante” (Jensen, 2010: 66) por 10 que no siempre se encuentra
durante toda la clase centrada en lo que él o la docente expone, ya que para los alumnos su
atencion se centrara en el lugar donde ellos consideren que exista un estimulo que les sea
interesante.

Existen “dos determinantes primordiales de nuestra atencion son el input sensorial
(como una amenaza o una oportunidad atractiva) y el componente quimico cerebral “sabor
del momento™” (Jensen, 2010: 66). Los que regulan la atencion, en donde el input sensorial
se preocupa de centrarse en la amenaza o situacion de interés para la persona y el componente
quimico cerebral se encuentra disperso en el ambiente. Es por esto que “La atencion se
expresa en el alumno cuando hay un mayor flujo de informacion en la zona de las vias
cerebrales relativas a las vias circundantes” (Jensen, 2010: 67), es decir, cuando existe mayor
actividad cerebral, la atencion también es mayor porque estan implicadas diferentes zonas
del cerebro, las cuales ayudan a mantener la atencion.

En todas las personas la atencion presenta altos y bajos durante todo el dia, de la
misma manera que ocurre en los nifios, en las salas de clases donde prestan o no atencion, a
estos se les llaman ciclos, donde el cerebro modifica sus capacidades cognitivas en diferentes
momentos (Jensen, 2010). Es por esto que profesor “deberia alentar a los alumnos a ponerse
de pie y estirarse, sin atraer la atencidn, si tienen suefio”. (Jensen, 2010: 67) o realizar
cualquier tipo de actividad de pausa, porque los estudiantes necesitan tiempos de pausas ya
que no pueden mantener una atencion externa constante.

“En el aula, hay tres razones por las que la atencidbn constante es
contraproducente. Primero, gran parte de lo que aprendemos no se puede procesar

de modo consciente; se produce con demasiada rapidez. Necesitamos tiempo para

30



procesarlo. Segundo, para crear un nuevo significado, necesitamos tiempo interior;
el significado se genera siempre desde dentro, no externamente. Tercero, después
de cada nueva experiencia de aprendizaje, necesitamos tiempo para “imprimir el
aprendizaje”. (Jensen, 2010: 71)

De esta manera el nuevo conocimiento necesita tiempo para consolidarse. El cerebro
para procesar la informacion requiere de una gran cantidad de horas, alrededor de 6, de
manera consciente e inconscientemente procesa la informacién, por lo que es importante
evitar entregar un nuevo conocimiento tan pronto, ya que este nuevo aprendizaje
contaminaria el conocimiento ya entregado (Jensen, 2010). Los docentes deben realizar
actividades de recreacion, donde se promueva la comunicacion y relacionar estas actividades
con elementos contextuales de los estudiantes, ya que de esta manera “se puede captar la
atencion de los alumnos o ellos pueden estar elaborando significado, pero nunca las dos cosas
al mismo tiempo” (Jensen, 2010: 72), asi la sinapsis se va reforzando cuando se les da tiempo
a los estudiantes, ademas de solidificar las conexiones neuronales, “lo esencial es que los
profesores fomenten el tiempo de procesamiento personal después del nuevo aprendizaje
para que el material se consolide” (Jensen, 2010: 72).

Por otra parte, para captar y mantener la atencion los docentes deben realizar un
contraste, utilizando estrategias tradicionales, que los alumnos ya conocen y acostumbran ver
en la sala de clases con nuevas estrategias, de esta manera se mantiene un equilibrio donde
los nifios al conocer las estrategias se evita el estrés y con las nuevas estrategias se mantiene
la atencién. Ademas de realizar pequenios cambios como por ejemplo, “el cambio de lugar es
uno de los modos mas faciles para lograr la atencidn, porque el sistema de atencién posterior
de nuestro cerebro esta especializado para responder al lugar mas que a otros rasgos como el
color, el tono, la forma o el movimiento”. (Ackerman, 1992; citado en Jensen, 2010: 77) el
desplazarse por la sala, ir a la parte trasera y hablar desde ahi, ir a otra sala a impartir la clase
o salir de la escuela a alguna excursion servira para mantener la atencion. Ademas de “Un
cambio en el tono, ritmo, volumen o acento de la voz capta la atencion” (Jensen, 2010: 77)
también utilizando objetos o canciones, la idea es que “una vez que se haya captado la
atencion hay que aprovecharlo a fondo. De otro modo, habra que comenzar de nuevo”
(Jensen, 2010: 78).
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Il. 4. C. La motivacion desde las Neurociencia.

La motivacion es un estado en que a veces se encuentran las personas, en la escuela
ayuda a los estudiantes a lograr los conocimientos; sin embargo, esto no ocurre en todos los
casos, ya que “Algunos alumnos pueden conocer realmente el material pero no estan
motivados para demostrarlo” (Jensen, 2010: 92). Esto es porque los alumnos presentan
estados apaticos que los desmotivan momentaneamente de la clase, o simplemente las
actividades que realizan los docentes no son de su agrado, ya que “Si el alumno entra y sale
de los estados “motivadores” y ocasionalmente se dedica a aprender, ello es probablemente
una situacion temporal” (Jensen, 2010: 92). Pero esto algo dificil de entender ya que las
causales de estos estados no necesariamente se encuentran en la sala de clases, puede que al
alumno o alumna le haya ocurrido un incidente en el recreo o en su casa, o simplemente
puede ser factor biolégico como el hecho de que no haya desayunado.

Sin embargo, pueden existir tres razones por las cuales los estudiantes pueden no estar
motivados en una clase.

La primera esta relacionada con “asociaciones del pasado, que pueden provocar un
estado negativo o apatico” (Jensen, 2010: 93). Esto puede estar relacionado con alguna mala
experiencia y al verse reflejado nuevamente con un hecho parecido el cerebro actia como si
estuviese viviendo el mismo momento.

La segunda es que “los alumnos pueden sentirse no motivados ante estilos de
ensefianza inadecuados” (Jensen, 2010: 93), esto se puede ver reflejado en las actividades
realizadas por los docentes, puede haber carencia de recursos o los recursos utilizados pueden
no ser los mas adecuados. Existen una serie de factores que fomentan este estado hasta el
simple hecho de no ver, fijarse y seguir con la mirada, es por esto que los docentes deben
enfocarse en variar sus estrategias de ensefianza, ya que aquellos estudiantes que aprenden
de una manera visual funcionaran mejor por medio del lenguaje no verbal o bien realizando
trabajos en grupos de manera cooperativa.

La tercera y ultima razon es “su relacion con el futuro. Esto incluye la presencia de
objetivos claros y bien definidos” (Jensen, 2010: 93). Aqui pueden influir las expectativas
que tienen los estudiantes sobre si mismos o si el entorno es el adecuado, ya que si presenta

un interés mostrard motivacion, esto es fundamental, ya que “Estos objetivos y creencias
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crean estados que liberan potentes elementos quimicos cerebrales” (Jensen, 2010: 93) los que
ayudan a los estudiantes a mantener la motivacion por mas tiempo.

Durante mucho tiempo los profesores y profesoras han basado su ensefianza, en cierto
modo, en la teoria conductista, donde habittan a sus alumnos a recompensarlos si realizan
bien alguna actividad, lo que no ayuda mucho a la motivacion, ya que “El cerebro esta
perfectamente preparado para buscar la novedad y la curiosidad, abarcar la relevancia y
disfrutar con la informacion de sus éxitos” (Jensen, 2010: 94), sin embargo, ¢l hecho de los
estudiantes al verse recompensados por sus actividades, no se preocupan del proceso que
utilizaron para llegar al resultado, la cual es la verdadera recompensa.

Por otra parte, Jensen (2010) plantea cinco estrategias que se consideran claves para
ayudar a los y las estudiantes a descubrir su propia motivacion, la que llama motivacién
intrinseca. Estas estrategias estan enfocadas a los docentes, ya que con estas pueden ayudar
a los alumnos a liberar componentes quimicos que hacen que el cerebro de los estudiantes se
mantenga motivados. Estas son:

+« Eliminar la amenaza: para esto es necesario descubrir los problemas que aquejan a

los estudiantes y utilizar actividades que potencien la confianza entre los alumnos.

« Fijar objetivos: de esta manera se van elaborando significados, ya que el alumno

presentard interés acerca del contenido, porque conocera cudl es la finalidad de la
actividad.

¢ Influir positivamente en las creencias de los alumnos: de esta manera se crea un

ambiente positivo, ya que a los nifios y nifias al reconocérseles sus éxitos ayuda a
que motiven.
¢+ Gestionar las emociones de los alumnos: guiar a los nifios a comprometer sus
emociones en las actividades que realicen, les ayuda a dirigir sus propias emociones.

¢ Incrementar la retroalimentacion: el utilizar actividades donde los nifios y nifias se
autorregulen entre ellos crea buenos resultados, donde se pueden presentar actitudes
buenas donde los estudiantes se animen a recibir informacion.

Otra estrategia importante a considerar por los docentes es “reducir las barreras
lingiiisticas”(Jensen, 2010: 101), ya que de esta manera al utilizar un lenguaje méas cercano
y conocido por sus estudiantes amplia las posibilidades de una mayor participacion en sus

actividades, ya que los ninos perderan el miedo al ridiculo, porque la “investigacion nos lleva
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a comprender que una parte del problema es el modo en que tratamos a los alumnos” (Jensen,
2010: 101), al utilizar frases sarcésticas el alumno no presentard motivacion alguna por
participar, al contrario desarrollard un rechazo. Es por esto que es importante que los docentes
comprendan el funcionamiento del cerebro de sus estudiantes y que la motivacién no esta
ligada al cien por ciento al nifio, sino que al contexto en que este se desenvuelva, ya que
existen factores bioldgicos y contextuales, mencionados en un apartado anterior, que influyen

en su funcionamiento cerebral.

Il. 4. d. Neurona espejo

El aprendizaje es una capacidad que tiene el ser humano. Se relacionan la préctica del
aprendizaje a la existencia de un tipo de neurona que se activa cuando una persona o
individuo ejecuta una accién, pero también cuando él observa una conducta similar realizada
por otro. Estas se denominan neuronas espejo, Se creia que estas estaban Unicamente
implicadas en el reconocimiento de una accion determinada, ademas, estas neuronas también
se encuentran involucradas en la comprension de la conducta de los otros. En este sentido,
cuando un individuo entiende la intencionalidad, indica que este infiere el proposito de esta
(Moya-Albiol L, Herrero N, Bernal MC, 2010).

Por otro lado, las neuronas espejo, estan también involucradas en la comprensién de
la conducta de los otros, por lo que se relacionan con la empatia, la cual entendemos por:

La capacidad para experimentar de forma vicaria los estados emocionales
de otros, siendo crucial en muchas formas de interaccion social adaptativa. Tiene
dos componentes: uno cognitivo, muy relacionado con la capacidad para abstraer
los procesos mentales de otras personas, y otro emocional, que seria la reaccion ante
el estado emocional de otra persona. (Moya-Albiol L, Herrero N, Bernal MC. 2010:
89).

De esta manera “los individuos con mayor empatia han mostrado tener una mayor
activacion del sistema motor de las neuronas espejo. Como se ha sugerido recientemente, las
neuronas espejo explicarian como podemos acceder a las mentes de otros y entenderlas, y
hacen posible que se dé la intersubjetividad, facilitando de este modo la conducta social”
(Moya-Albiol L, Herrero N, Bernal MC. 2010: 91-92). Esto ayuda a los docentes a
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comprender el comportamiento de sus estudiantes, ademas de utilizarlas para crear instancias
que faciliten su aprendizaje y para llegar a hacer un cambio en el futuro de sus estudiantes,

lo que pueda afectar en las relaciones con sus cercanos.

[1.5. Psicologia educativa

La psicologia educativa es una de las ciencias interdisciplinaria que nos ayuda a
comprender las conductas, las interacciones humanas, los procesos mentales (cognicién y
metacognicion) gque influyen en el proceso de ensefianza- aprendizaje, y que tal como lo
define Wolman (2010) “la psicologia educativa es una rama de la psicologia que se ocupa
especialmente de aumentar la eficiencia del aprendizaje y la motivacion en las practicas y
procedimientos escolares”. (Citado en Bazan, A., Butto, CR., 2013: 17). Ademas, se puede
plantear que el objetivo de la psicologia educativa es poder describir los principios del
aprendizaje, el desarrollo humano y las condiciones que se necesitan para la ensefianza con
el fin de potenciar las actividades educativas (Bazan, A., 2013). Esta ciencia nos permite
Ilevar a cabo de forma eficaz la practica educativa ya que, brinda conocimientos que permiten
potenciar y mejorar los procesos que se llevan a cabo en las salas de clases con el fin de
lograr un desarrollo integral de los estudiantes.

A continuacion se abordaran aportes teoricos relevantes de la psicologia que se
consideran necesarios tener en consideracién para una eficiente toma de decisiones didacticas

acordes a las necesidades de los estudiantes.

I1.5.a. Teorias cognitivas de aprendizaje psico-social.

Las teorias psicologias del aprendizaje cognitivo ayudan a los docentes a comprender
que la base del funcionamiento mental tiene relacién con las interacciones sociales puesto
que los saberes o aprendizajes de uno mismo se complementan e integran con los de los
demas individuos, segun Vygotsky “el desarrollo cognitivo no es solo una cuestion de cambio
individual, sino més bien el resultado de las interacciones sociales en contextos culturales”
(Bruting R, Schraw,G. Norby , M.,Ronning ,R.,2005 :233). Esto quiere decir, que los
estudiantes enriquecen su desarrollo a partir de las interacciones sociales con los distintos

miembros de una comunidad, partiendo desde el nucleo familiar (padres, madres, tios,
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hermanos etc.) a las relaciones que se establecen tanto dentro como fuera de sus
establecimientos educacionales. Es en este ultimo donde el profesor debe proporcionar a sus
alumnos un andamiaje adecuado para mejorar o potenciar las destrezas o estrategias
utilizadas por los estudiantes para aprender y resolver problemas, logrando asi establecer un
puente en la zona de desarrollo proximo es “la diferencia entre el nivel de dificultad de un
problema que un nifio puede resolver por si mismo y el nivel que puede alcanzar con ayuda
de un adulto” (Bruting,R., et al.2005:232). Es decir, los estudiantes si tiene las capacidades
necesarias para aprender, pero requieren del apoyo de los docentes para poder paulatinamente
adquirir las habilidades que los ayuden a resolver con menos dificultad los problemas que
enfrentan tanto en el &mbito académico como en la vida, logrando asi alcanzar aprendizajes
que les permitan adquirir una mayor autonomia.

Otra teoria que permite comprender como ocurre el aprendizaje es la teoria cognitiva
de aprendizaje social de Bandura la cual esta centrada en la idea del determinismo reciproco,
“Como su nombre lo indica, el determinismo reciproco sugiere que le aprendizaje es el
resultado de variables que interactGan” (Bruting.R., et al.2005:130). Entre los cuales
encontramos tres componentes basicos que describe Bandura que son, los factores
personales, conductuales y ambientales. “Los factores personales incluyen las creencias y
actitudes que afectan al aprendizaje, (...) Los factores conductuales influye la relacion que
tiene la persona en una determinada situacion (...) Los ambientales implican el papel que
desempefian los padres, profesores y sus pares” (Bruting, R., et al.2005:130). Es decir, la
interaccion de dichos factores influyen en como los estudiantes se enfrentan a la ensefianza,
ya que estos factores permiten que los docentes fomenten en los estudiantes un analisis
personal de su autoeficacia para que ellos sean conscientes de las habilidades que poseen 'y
de qué forma la llevan a cabo y asi realizar un retroalimentacion, ya sea, por parte de los
docentes como de sus pares. En este sentido Bandura (1997), “el aprendizaje ocurre de dos
formas. La primera, --- el aprendizaje inactivo --- se produce cuando una persona aprende a
hacer algo haciéndolo. (...) El segundo tipo de aprendizaje --- el aprendizaje vicario--- ocurre
cuando una persona aprende o hace algo observando a otros o conversando con é1” (Citado
en Bruting, R., et al.2005: 131-132). Ambos tipos de aprendizajes son importante para el
desarrollo de los alumnos, por ello los docentes tienen que considerar éstas formas de

aprender y desarrollar actividades en que estas estén presentes, puesto que, permiten tanto el
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desarrollo de conocimientos procesuales para la realizacion de las actividades como observar
y entender como funcionan las distintas estrategias que se pueden utilizar en distintas
situaciones tanto académicas como de la vida diaria.

Otro aspecto importante que complementa lo anterior es la autoeficacia que “segun
Bandura, la autoeficacia es un juicio sobre la habilidad para realizar una tarea en un campo
especifico” (Bruting, R., et al.2005:132). Este juicio si se realiza de una forma reflexiva y
eficaz puede favorecer la realizacion de las tareas y mejorar positivamente el sentimiento de
autoeficiencia tanto de los alumnos como los docentes. En la medida que los profesores
mejoran su eficacia favorecen la toma de decisiones y la eficacia de sus propios estudiantes,
los profesores que tienen una alta autoeficacia poseen un gran sentimiento de logro personal
y pueden promover expectativas mas positivas entre sus alumnos y por ende es mas probable
que demuestren seguridad en sus decisiones Yy se responsabilicen de sus acciones ejecutadas
en el aula (Bruting, R.et al, 2005).

I1.5.b. La metacognicién

Los docentes deben considerar como los estudiantes van tomando conciencia del
proceso de ensefianza- aprendizaje, y el papel que ellos cumplen en su desarrollo intelectual.
Para ello es importante comprender que “la metacognicion representa el conocimiento que
los sujetos tienen de su propios estados y procesos cognitivos y, también el control que el
individuo ejerce sobre dichos procesos” (Brown, Bransford, Ferrara y Campione, 1983,
citado en J. Gonzéles Pienda, J. Escoriza Nieto, R. Gonzéles Cabanach, A. Barca Lonzano,
1996:20). Esto quiere decir que existen dos facetas en este proceso, la primera esta centrada
en el propio conocimiento que el estudiante tiene y su reflexion en cuanto a su realidad fisica
y mental propiay de los demaés; la segunda esta enfocada en como el alumnos accede, ejecuta
y controla de forma efectiva el conocimiento que poseen para realizar alguna actividad.

De acuerdo con Flavell (1979,1987) el desarrollo de la metacognicion consiste en
adquirir progresivamente conocimientos en dos grandes dominios interrelacionados entre si
y con la conciencia. Nos referimos al conocimiento metacognitivo y las experiencias
metacognitivas. (Citado en Gonzéles J., et al.1996:123). Es decir, para poder desarrollar la
metacognicion es necesario comprender que el conocimiento metacognitivo “es el

conocimiento que adquirimos acerca de las variables de la persona, de las tareas y de las
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estrategias” (Gonzéles J., et al. 1996:123), que utilizan los alumnos al realizar alguna
actividad, las cuales estan relacionadas con las experiencias metacognitivas que los alumnos
han enfrentado con anterioridad, esto permite que ellos, poco a poco, logren interpretar las
sensaciones (sensaciones agradables como satisfaccion y alegria o desagradables como la
angustia y estrés) que le produce las actividades de aprendizaje a desarrollar.
Ademas es necesario tener claridad sobre las tres variables de conocimiento que
constituyen la base de la actividad metacognitiva que son:
¢+ Las variables de persona: “es el conocimiento que acumulamos sobre los demas y
sobre nosotros mismo como organismo cognitivo. Este conocimiento se construye a
lo largo del desarrollo”. (Gonzales J. et al. 1996:124)
¢ Las variables de tarea: “el conocimiento (...) viene dado por la reflexion que supone
averiguar las demandas de la tarea: los objetivos que pretende, la amplitud que tiene,

la amplitud que tiene, si es nueva o conocida (...) etc.” (Gonzales J., etal. 1996:124).

% Las variables de estrategias: “se refiere al conocimiento extraido de la experiencia en
la ejecucion de tareas anteriores. Este conocimiento incrementa la capacidad del
sujeto para planificar, evaluar y controlar su actuar en situaciones posteriores”
(Gonzales J., et al. 1996:125).

Estas variables permiten comprender cuéles son los conocimientos que los estudiantes
ponen en marcha en el proceso metacognitivo como en el desarrollo de su aprendizaje, por
ello es relevante que los docentes tengan conocimiento de estos factores que influyen en la
ejecucion de las actividades de aprendizaje que se plantean a los alumnos (as). Es por esto
que Selman 1988 (Citado en Gonziles J., et al.1996:26). “plantea la necesidad del
entrenamiento en metacognicion, y desde la perspectiva de la practica educativa, ofrece un
conjunto de directrices a considerar en las actividades escolares:

1. Instruir actividades que promuevan la reflexién del alumno sobre sus propios

mecanismos de aprendizaje.

2. Ofrecer la oportunidad de reflexionar y debatir sobre sobre los procesos y tacticas de

aprendizaje de otros.

38



3. Facilitar la aplicacion selectiva de las estrategias identificadas como eficaces, con

préctica en clase.

4. Meditar sobre los procesos de aprendizajes implicados en tareas de la vida diaria.

5. Apoyar la implantacion de las nuevas habilidades y estrategias a lo largo de todas las

areas curriculares”.

A partir de estas directrices se espera que las actividades escolares realizadas por los
docentes permitan a los estudiantes ser mas conscientes de las estrategias que se les ensefian
y cudles son los beneficios que éstas otorgan, potenciando asi la autorregulacion de las tareas
a partir de interrogantes que pueden surgir antes, durante y después del desarrollo de las
ensefianza - aprendizaje de dichas directrices. Ademas, es importante establecer momentos
de reflexion no tan solo individual sino colectiva y cooperativa, ya que estas instancias
permiten discutir y compartir ideas, estrategias y tacticas que utilizan cada alumno/a para el
desarrollo de actividades educativas en las distintas areas curriculares como en la vida diaria,
generando en los alumnos conocimiento y conciencia de los procesos que llevan a cabo para

el desarrollo de su aprendizaje.

I1.5.c Factores que influyen en el desarrollo del proceso de ensefianza- aprendizaje en el
aula: La atencion, motivacion y reforzadores.

Dentro de los factores que inciden en el desarrollo de clases se considera relevante la
atencion y la motivacion, ya que, estas juegan un rol importante en el nivel de comprension

e interés que tienen y demuestran los alumnos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

11.5.c.1. La atencion

“La atencion es un proceso que incrementa el grado de activacion o alerta del sujeto,
facilitando la entrada de la informacién y la distribucion de recursos para su procesamiento”
(Gonzales J., et al, 1996:3). Es decir, este proceso permite que los estudiantes capten y
procesen la informacion que se brinda a través de estimulos, los cuales deben seleccionarse
o0 inhibirse de forma adecuada, en funcion de procesar la informacion relevante, para la

ejecucion de las tareas que se les planteen.
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“La atencién como proceso cognitivo no puede desligarse del contexto intrapsiquico
del sujeto, es decir, de sus motivaciones, intereses, habitos y de su propia personalidad y
esquemas previos” (Vega, 1984, citado en Gonzales J., et al, 1996:4). Es por ello, que los
docentes deben tomar en cuenta, tanto los estimulos externos del entorno y los materiales que
se utilizan en clases, como también los aspectos intrinsecos que toma en cuenta los alumnos
en su proceso de atencion, los cuales permiten realizar conexiones entre los conocimientos
previos con los nuevos. Ademas es importante tener en cuenta que “la atencion esta
directamente relacionada con el estado fisiologico del individuo y con su desarrollo”
(Gonzéles J., et al 1996:3). Esto permite clarificar que la atencion efectiva no depende solo
de estimulos internos y externos, sino ademas de las condiciones fisioldgicas de los alumnos
(as) como lo son el cansancio, el suefio y también las deficiencias sensoriales, donde las mas
frecuentes en el aula son las visuales y auditivas, que dificultan la captacion de los estimulos
del entorno y posteriormente el procesamiento.

Considerando lo planteado se puede establecer ademas que para mejorar la atencion es
conveniente que los docentes apliquen en el contexto escolar las siguientes recomendaciones
(Gonzales J., et al, 1996:8):

- Acondicionar los lugares de trabajo.

- Cuidar las caracteristicas fisicas de los materiales de aprendizaje: complejidad,
vistosidad, sorpresa, misterio.

- Ajustar la duracion y momentos de realizacion de las tareas a la condicion fisica
de los alumnos.

- Utilizar una metodologia participativa.

- Orientar la atencion hacia los elementos relevantes.

- Favorecer progresivamente el autocontrol del alumno/a dando tiempo para la
reflexion.

- Transmitir como docentes entusiasmo y confianza.

Dichas recomendaciones son necesarias para el logro efectivo de la atencion en los
estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje y que permiten tomar en consideracién
aspectos que facilitan el desarrollo de clases y la comprension de la nueva informacién que
se le plantea a los alumnos, a partir de generar espacios que propicien la participacion,

cooperacion y reflexion. Las actividades de clases deben estar acorde con la duracion de la
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atencion que pueden alcanzar de los aprendices de acuerdo con su desarrollo y nivel
educativo, permitiendo a partir de esto una variabilidad de materiales y recursos que
fomenten la captacion de las ideas relevantes de los temas a trabajar, favoreciendo asi la

ejecucion de clases y el desarrollo de los estudiantes.

[1.5.c.2. La motivacion desde la psicologia

La motivacion es relevante en todos los &mbitos de la vida. Se puede define como “el
proceso por el cual el sujeto se plantea un objetivo, utiliza los recursos adecuados y mantiene
una determinada conducta, con ¢l propodsito de lograr una meta”. (Naranjo, M. 2009:153-
154). Ademas Ajello 2003(citado en Naranjo, M., 2009: 153) “sefiala que la motivacion debe
ser entendida como la trama que sostiene el desarrollo de aquellas actividades que son
significativas para la persona y en las que esta toma parte. En el plano educativo, la
motivacién debe ser considerada como la disposicion positiva para aprender y continuar
haciéndolo de una forma autonoma”.

La mayor parte de los enfoques acerca de la motivacién coinciden que son un
conjunto de procesos que se implican en la activacion, direccion y constancia de la conducta
(Gonzales J., et al.1996). Esto quiere decir, que la motivacion representa distintas variables
que guian y dirigen la conducta, dentro de estas podemos encontrar aspectos individuales,
como el autoconcepto, las expectativas, las actitudes entre otras, como los aspectos
contextuales como las interacciones sociales (profesor alumno - alumno profesor alumno -
alumno etc.) los contenido, la metodologia o estilo de ensefianza de los profesores etc. Es por
ello que Abarca (2001) “menciona que la motivacidon no es algo estatico, sino que esta en
constante transformacioén, evoluciona y que existe una relacién entre su desarrollo y las
experiencias que cada persona enfrenta en el diario vivir” (Naranjo, M., 2009:161).

Para poder comprender mejor la motivacion Cerezo y Casanova 2004 (citado en
Naranjo M., 2009) distinguen tres categorias relevantes para la motivacion en ambientes
educativos: La primera se relaciona con un componente de expectativas donde se encuentran
las creencias que tiene los estudiantes respecto a sus propias capacidades, las segunda se
asocia a un componente de valor donde esté la percepcion de las metas e intereses y la tercera
esta relacionada a los componentes afectivos donde estan las sensaciones de éxito o fracaso,

dichas categorias se centran en como los estudiantes se enfrentan a una tarea ,por ende, la
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motivacion y el aprendizaje tiene directa relacion como el desarrollo de la confianza en si

mismos con respecto a las potencialidades de los estudiantes.

Naranjo (2009) sugiere algunas acciones que puede realizar los docentes en el ambito

académico para potenciar el desarrollo de la motivacion, entre los cuales se encuentran:

X/
L %4

X/
L X4

X/
L X4

Ayudar a los estudiantes a descubrir y confiar en sus capacidades, habilidades y acotar
las ideas errdneas que tienen sobre su auto-eficacia.

Dar a conocer la importancia de las actividades educativas y del aprendizaje en
general para la vida.

Entregar a sus estudiantes experiencias que permitan el logro académico, y asi
favorecer el autoconcepto y la autoestima.

Otorga un ambiente educativo que beneficien la dimension afectiva y permitir la
expresion de las emociones, asi evitar el aburrimiento, el estrés o la ansiedad,
sentimientos de fracaso, la desvaloracion personal y el rendimiento académico.
Evitar la utilizacion de las amenazas, castigos y humillaciones, por ende generar
experiencias o situaciones de respeto de manera que el estudiante se sienta seguro y
valioso.

Desarrollar en los estudiantes procesos de ensefianza aprendizaje que despiertan el
deseo de descubrir, conocer, experimentar y crear; ademas, promover experiencias
que propicien el desarrollo de la autonomia en la resolucion de problemas y la toma
de decisiones.

En consideracion a lo planteado se puede concluir que la motivacion influye en todos

los aspectos de la vida y la conducta de los seres humanos. Es por esto que es importante

poder establecer un entorno favorable al aprendizaje, una atmosfera cordial, en la cual se

potencia la motivacién como una variable importante en el desarrollo de los alumnos, por

tanto el docente juega un rol fundamental, en el desarrollo integral de sus estudiantes.

11.5.c.3 Reforzadores

Otro factor a considerar en el proceso de ensefianza-aprendizaje son los reforzadores

que utilizan los docentes en el aula para lograr modificar una conducta, fomentado con ellos

el desarrollo en sus estudiantes. Un reforzador “es un estimulo o suceso que incrementa la

frecuencia de la respuesta a la que sigue (el acto de proporcionar un reforzador tras una
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conducta se denomina reforzamiento)” (Ormrond J., 2010: 63). El estimulo que otorgan los
profesores depende de las necesidades de sus estudiantes.

Existen dos reforzadores basicos a considerar, el reforzador primario que “es aquel
que satisface una necesidad o deseo de caracter bioldgico o innato” (Ormrond J., 2010:69),
como la comida, el agua, objetos que otorgan sensaciones de bienestar (ejemplo, chocolate)
y los afectos fisicos. Y el reforzador segundario que “es un estimulo previamente neutro que
ha llegado a ser reforzante mediante su asociacion repetida con otro reforzador” (Wolfe,
1936, Citado en Ormrond J., 2010: 70) como, por ejemplo, las alabanzas, las buenas notas,
el dinero y la sensacidn de éxito. La influencia que pueden tener ambos tipos de reforzadores
depende en gran medida de las circunstancias econémicas, debido a que cuando existen
necesidades bioldgicas, los reforzadores primarios toman un papel mas fundamental en la
vida de un estudiante, pero cuando estos se encuentran en un periodo de bienestar econémico
son los reforzadores secundarios los que desempefian un papel mas importante en el proceso
de aprendizaje (Ormrond J., 2010).

En el aula se puede apreciar estos tipos de refuerzos, bioldgicos y secundarios,
mediante el refuerzo positivo que otorgan los docentes, ya que, esto “supone la presentacion
de un estimulo después de la respuesta” (Ormrond J., 2010:71), estos estimulos pueden ser
por ejemplo, la comida, una sonrisa, las alabanzas, entre otras. Ademaés, los docentes
disponen de distintos tipos de reforzadores, segun las necesidades que pueden presentar sus
estudiantes en el desarrollo de la clase, las cuales son las siguientes:

< EIl reforzamiento material que es un objeto cualquiera; la comida o juguetes, los
cuales se deberian utilizar como Gltima opcion, ya que, distraen la atencién de los

alumnos de las actividades que se realizan en el aula (Ormrond J., 2010).

% Los reforzadores sociales que “es un gesto 0 un signo de una persona a otra que
transmiten una intencién positiva. Las alabanzas, una sonrisa, una palmada en la
espalda, un abrazo son reforzadores sociales” (Ormrond J., 2010: 73). Este tipo de
reforzador es constantemente utilizado de las salas de clases debido a que resultan
eficaz si es bien implementado por el docente, a partir de este el demuestra la atencion
e interés que presta a sus alumnos en las actividades o aportaciones que ellos realizan

en el desarrollo de la clase.
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+« Los reforzadores de actividades se basa en el principio de David Premack, los sujetos
realizan las tareas menos favoritas para poder realizar luego las preferidas por ellos
(Ormrond, J., 2010).

% La retroalimentacion positiva que resulta efectiva en generar cambios de conductas
de los alumnos. A partir de la retroalimentacion proporcionada por los docentes se
resalta lo que han aprendido los estudiantes, lo que les falta para aprender y orienta
a éstos para poder mejor su actuacion. Este tipo de reforzador tiene estrecha relacion
con los reforzadores intrinsecos que son los sentimientos internos agradables que se
generaran en los estudiantes al realizar alguna actividad como, por ejemplo, los
sentimientos de triunfo. Ambos tipos de reforzadores son las formas mas deseada de
llevar a cabo dentro del aula, pero requiere de que los docentes disefien
cuidadosamente la ensefianza para que esta se adapte a las capacidades de los
estudiantes, y que ellos hayan aprendido a valorar el logro académico (Ormrond J.,
2010).

11.5.d. Corrientes y teoria psicologica en el ambito educativo

El conocimiento de las teorias de aprendizaje, sin duda, busca enriquecer y fortalecer
la relacion de la practica docente con el proceso de ensefianza- aprendizaje, de manera que
ayudan a conocer qué elementos intervienen en el aprendizaje de los nifios.

Considerando lo anterior, a continuacion se desarrollaran dos corrientes las cuales
aportan a los docentes a construir un método pedagdgico mas idoéneo para llevar a cabo el
proceso educativo. Estos se denominan las corrientes conductista y constructivista, ademas,
se profundizara en la teoria del aprendizaje significativo de David Ausubel, quien plantea
que el conocimiento que se transmite en cualquier situacion, debe estar estructurado en
alguna actividad que sea significativa para los alumnos, de manera que debe estar relacionada

con el conocimiento que éste ya posee.
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11.5.d.1. Corrientes conductista y constructivista.

A lo largo de los afios se han desarrollado dos corrientes, que han tomado fuerza en
el &mbito educativo, a saber, conductistas y constructivistas, las cuales ayudan a comprender
y explicar el comportamiento y los procesos de aprendizaje de los nifios y nifias en el aula.

Por un lado, el conductismo sostiene como postulado que es la conducta del ser
humano el objeto de estudio de la psicologia. (Watson, J. 1961) y que ademas explica todo
lo que ocurre en el campo de las adaptaciones humanas de manera natural; sin embargo, es
necesario modificar ciertas conductas para el desarrollo de la practica en el aula. “Por lo que
su centro de atencion no esta en desarrollar habilidades de pensamiento, sino que los
conocimientos o habilidades se adquieren a través de la experiencia y son el reflejo del
cambio relativamente permanente que se produce en el comportamiento” (Papalia y
Wendkos, 1987, citado en Arancibia, Herrera y Strasser, 2007).

Uno de los pioneros en esta corriente psicolégica es J. B. Watson, el cual postulé que
para modificar la conducta del ser humano, sea a través de un estimulo que es “cualquier
objeto externo o cualquier cambio en los tejidos mismos debido a la condicién fisiologica”
(Watson, J. 1961: 23) le sigue una respuesta, que es todo lo que el individuo hace, siendo
ésta el resultado de la interaccion entre la persona que recibe el estimulo y el medio ambiente.
(Watson, J. 1961) La idea es que cuando se obtiene una respuesta positiva a una conducta,
esta respuesta se debe reforzar para que el individuo al notar que en su ambiente se presenta
una actitud positiva hacia él, este modifique su conducta.

Por otro lado, se encuentra la corriente constructivista la cual plantea que:

Basicamente puede decirse que es la idea que mantiene que el individuo —
tanto en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en los
efectivos — no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus
disposiciones internas, sino una construccion propia que se va produciendo dia a dia
como resultado de la interaccion entre esos dos factores. En consecuencia, segun la
posicion constructivista, el conocimiento no es una copia de la realidad, sino una
construccién del ser humano. (Carretero, M. 2006: 21)

Lo cual puede ser por medio de la interaccion social y de la cultura lo que nos da
como producto el conocimiento, “Aunque hay varias interpretaciones de lo que significa la

teoria (constructivista), casi todas coinciden en que supone un cambio notable en el interés
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de la ensefianza, al colocar en el centro de la empresa educativa los esfuerzos del estudiante
por entender” (Woolfolk, 2005, citado en Pimienta, 2007: 9). Al contrario de la corriente
conductista, el constructivismo se basa en el desarrollo de habilidades cognoscitivas de los
nifios y nifias, donde lo mas relevante es el desarrollo de habilidades y no los aprendizajes
obtenidos, “autores constructivistas explican una vision del aprendizaje basada en los
procesos internos del alumno y no solo en sus respuestas externas”. (Carretero, M. 2006: 28)
de manera que una vez que los y las estudiantes desarrollan ciertas capacidades, éstas se
pueden aplicar en cualquier situacion que se les presente.

Existen diferentes posturas dentro de esta corriente. Algunos plantean que el
aprendizaje se produce por medio del descubrimiento y otros que el aprendizaje ocurre si este
es significativo para los nifios y nifias, sin embargo, “entre los autores existe un acuerdo
implicito que nos lleva a plantear que los seres humanos construimos activamente nuestro
conocimiento, basados en lo que sabemos y en una relacion también activa con los “otros”
con quienes interactuamos”. (Pimienta, J. 2007: 8) ademas del contexto en el que se
desenvuelven los y las estudiantes y en donde se encuentra situado el establecimiento.

De acuerdo con los planteamientos de la corriente constructivista, el profesor deberia
considerar:

% Entornos complejos, en que se presenten desafios a las tareas planteadas.

¢ Responsabilizar a los nifios de manera compartida, en los trabajos en grupo.

¢ Representar de diferentes maneras el conocimiento, adaptandolo al contexto
sociocultural de sus estudiantes.

«+ Comprender el conocimiento que quiere ensefiar y aplicar a sus estudiantes.

+« Las instrucciones que se da a los estudiantes deben estar centradas en ellos.

(Woolfolk, 2005. Citado en Pimienta, 2007)

Estas corrientes ayudan al profesor a darle un sustento teérico a su quehacer
pedagogico, por lo que es importante que comprendan, pero no de forma aislada, sino que
cohesionandolas entre si. Es asi que para lograr un aprendizaje enfocado en la corriente
constructivista es necesario que se cree un ambiente propicio para el aprendizaje a través del

refuerzo de conductas.
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11.5.d.2. Teoria de aprendizaje significativo.

Dentro de las teorias se apoyan el desarrollo de la practica educativa en el aula se
considera relevante el aporte de la teoria de Ausabel que “se ocupa especificamente de los
procesos de ensefianza — aprendizaje de los conceptos cientificos a partir de los conceptos
previamente formados por el nifio en su vida cotidiana” ( Pozo, J., 1994:209), es decir, esta
teoria se centra en el proceso que realiza el estudiante al organizar y reestructurar sus
conocimientos previos y como éstos interactian con la nueva informacion que se va a
aprender, ya que “un aprendizaje es significativo cuando puede incorporarse a las estructuras
de conocimiento que posee el sujeto, es decir, cuando el nuevo material adquiere significado
para el sujeto a partir de su relacion con conocimientos anteriores.”(Pozo, J., 1994:211).

Para que este tipo de aprendizaje ocurra es necesario tener en cuenta algunas
condiciones, entre las que se considera un material con significado que “debe estar
compuesto por elementos organizados en una estructura, de tal forma que las distintas partes
de esta estructura se relacione entre si de modo no arbitrario” (Pozo,J., 1994:214), una
predisposicion de los estudiantes a aprender significativamente tomando en cuenta que para
esto se requiere de un esfuerzo ,por ello se debe motivar a esforzarse para lograr aprendizajes,
y también se requiere que “las estructuras cognitivas del alumno contenga ideas inclusoras,
esto es, ideas con las que pueda ser relacionado el nuevo material”. (Pozo,J., 1994:214). Estas
tres condiciones se complementan entre si y son fundamentales para que ocurra de forma
eficaz el aprendizaje significativo. Los estudiantes puedan aprender nueva informaciony, a
partir de esta, lograr una progresion en la adquisicion de conocimientos mas complejos y
necesarios para la comprension de la vida cotidiana.

Ausubel, Novak y Hanesian 1978 (Citado en J.I. Pozo, 1994) distinguen tres tipos
basicos de aprendizaje significativo: el aprendizaje de representaciones, de conceptos y de
proposiciones. Estos tipos de aprendizaje poseen un caracter progresivo de significacién. El
primero esta ligado a conocer que “las palabras particulares representan y en consecuencia
significan psicologicamente las mismas cosas que sus referentes”. (Pozo, J., 1994:215);
teniendo en cuenta que esta tiene dos variables importantes en la construccion de significado;
la representacion previa que poseen los alumnos del concepto vy la posterior a la formulacion

del concepto que se van a aprender. El segundo aprendizaje considera lo que Ausubel define
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como conceptos, “objetos, eventos, situaciones o propiedades que poseen atribuciones de
criterio comun y que se designan mediante algan simbolo o signo.” (Pozo,J., 1994:217).

Por ello, es relevante entender que para que los estudiantes adquieran conceptos es
necesario, en primer lugar, que ellos los formen a partir de su experiencias para luego los
docente mediante la instruccion formal logren conceptualizar a partir del proceso de
asimilacion que segin Ausubel, “seria la forma predominante de adquisicion de conceptos a
partir de la edad escolar y muy especialmente en la adolescencia y la edad adulta”.(Citado en
J.I. Pozo, 1994:217).

El tercer aprendizaje por proposiciones “consiste en adquirir el significado de nuevas
ideas expresadas en una frase o una oracion que contiene dos o mas conceptos” (Pozo, J.,
1994:217). Es decir, que se requiere de los estudiantes construyen significados mediante la
organizacion de los conceptos que estan asociados a una idea que se plasma en frases u
oraciones que les permitiran aprender.

Esta forma de llevar acabo la ensefianza favorece el desarrollo de los alumnos debido
a que se toma en consideracion sus experiencias previas y concepciones relacionadas con su
contexto, y a partir de esta poder aprender nueva informacion que les permita desenvolverse

de forma cada vez méas autbnoma tanto en el ambito académico como en su vida diarias.

11.6. Humanismo

Esta ciencia permite tener una mirada del ser humano “como un sujeto consciente,
que sobrepasa su pensamiento literal al pensamiento critico, creativo, también es un ser
electivo, capaz de elegir su destino, libre cuando establece sus metas, que es responsable de
las decisiones o elecciones que realiza y que aprenda a convivir sin destruir”. (Sanchez, A.,
2015: 9). Desde este punto de vista podemos establecer que la educacion debe ayudar a los
estudiantes a decidir lo que son y lo que quieren llegar a ser, ya que, la educacion debe
comprender que cada alumno es diferente y debe ensefiarles a ser mas como ellos mismos y
menos como los demas. “Para lograr esto, se hace necesario la formacion, entendido eso
como un proceso donde el ser humano va construyendo su conducta humana mediante el
aprendizaje, por el cual asume valores como el ser libre, responsable, solidario, justo y que
brinde amor”. (Sanchez, A., 2015: 9)

48



Es por esto que es necesario que los docentes desarrollen la adquisicion de
conocimientos y experiencias que permitan la compresion de si y la mejor compresion de las
relaciones o interacciones humanas, a partir de la comprender a sus estudiantes mediante la
empatia y sensibilidad, fomentar el espiritu cooperativo en la sala de clases y por sobre todo
interesarse por sus estudiantes como persona total, es decir, como un legitimo otro que

contribuye en su propio desarrollo tanto intelectual como personal.

I1.6. 1. La importancia de reconocer a los estudiantes como legitimos otros.

Hoy en dia dentro en las escuelas podemos vivenciar las diferencias que poseen los
nifios y nifias en relacion a lo que se denominada “conductas de entrada” que necesitan poseer
al llegar a la escuela, donde debido a esto se encasilla a los alumnos segun su capital cultural
estableciéndose de antemano la brecha existente entre los alumnos que poseen una cultura
familiar y estrato social que coincide con lo que exige la escuela y el curriculo nacional y los
gue no poseen estan caracteristicas preestablecidas por la clase dominante. Es por ello que
muchos docentes caen en el juego de considerar a los estudiantes como “otros” distintos a
ellos, en donde ellos representan la legitimidad cultural y a esos “otros” es necesario
culturizarlos, ya que, su cultura se considera como no valida o no adecuada para el proceso
de ensefianza/aprendizaje ( Castro, A., Diaz, A., Alarcon, C., 2014) . Es por ello que “Se trata
de una escuela excluyente, en donde no todos son considerados como “legitimos otros”,
siéndolo sdlo aquéllos con capital cultural “adecuado” y, en el mejor de los casos, aquellos
que se adaptan a una cultura que, en el fondo, también los niega”. (Ajagan, L., Castro, A.,
Diaz, A., Alarcén, C. 2014:532)

Por lo que este campo de tension en el que el docente debe realizar su quehacer
pedagogico dependera de la perspectiva que adopte en relacion a la escuela, a su rol
profesional y como interpreta a sus alumnos ya sea como “otro” ajeno, extrafio, diferente y
distinto o como “legitimos otros”.

Para comprender mejor es necesario comprender que entendemos por el “otro”
Montero (2002) plantea que:

“El otro, siempre estara presente en la construccion del si mismo, del yo. Los tipos
de relaciones fundamentales que se pueden dar respecto del yo que se conforma en

relacion a los otros es, por ejemplo, un otro similar a mi, aceptado por mi, distinto a
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mi, opuesto a mi. El otro es el que permite el ser de una determinada manera y
reflexionar sobre mi mismo, como el otro que también soy; otro similar a mi y con
el cual comparto caracteristicas esenciales. Otro que aun en su diferencia es
necesario para que el yo sea”. (Citado en Alarcon, C. et al, 2010:95).

Es decir, el docente debe reconocer a sus alumnos como otro similar a él, aceptado
por él y distinto a él, que es fundamental para establecer relaciones que permitan la
construccidn del si mismo, del yo, permitiendo asi el desarrollo personal y académico de sus
estudiantes.

En las escuelas en situacion de pobreza econdémica los docentes consideran “el otro”
como “el tipico alumno problema que no se adapta al sistema educacional”. (Ajagan, L., et
al, 2014:534), ya que, son estudiantes que en su mayoria su capital cultural choca con los
intereses curriculares que los docentes esperan establecer en su proceso educativo. Esto se
ve reflejado cuando:

% Los docentes no consideran como legitimas las vivencias de sus alumnos
(experiencias 0 conocimientos previos), pudiendo ser estas un punto de partida para
el desarrollo de aprendizajes.

% El docente se dirige a sus estudiantes con un evidente rechazo afectivo e intentando
cambiar la esencia de ellos.

% Los docentes intenta imponer un capital cultural “adecuado” dejando de lado la
cultura y contexto sociocultural de sus alumnos generando conductas agresivas,
indisciplinadas y de rechazo a la escuela, muchas veces ignorando cuéles son los
factores que influyen en las conductas del estudiante.

Es por este motivo que el reconocimiento de los estudiantes como legitimos otros es
trascendental para el proceso de ensefianza - aprendizaje, debido a que se puede establecer
relaciones virtuosas a partir de vinculos afectivos basados en la tolerancia y respeto por el
otro, donde le permitira a los docentes ir conociendo las caracteristicas y capacidades de sus
alumnos generando en ellos expectativas sobre que esperan de él, cuanto creen que pueden
lograr académicamente y como verse a si mismo y con los demas, ya que, tal como nos
plantea Madgenzo, (2006) “El legitimo otro es quien puede resultar distinto a uno mismo,
pero que es necesario respetar, al poseer el mismo valor que poseemos todos como seres

humanos en la convivencia” (citado en Alarcon, C., Castro, A., Diaz, A. 2010:97).
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Capitulo I1l: Metodologia de investigacion

[11.1. Tipo de investigacion.

La investigacion que se presenta es de tipo cualitativa descriptiva. Es Cualitativa
porque como lo plantea Martinez (2006:128) “la investigacion cualitativa trata de identificar
la naturaleza profunda de las realidades, su estructura dindmica, aquella que da razén plena
de su comportamiento y manifestaciones. De aqui, que lo cualitativo (que es el todo
integrado) no se opone a lo cuantitativo (que es solo un aspecto), sino que lo implica e integra,
especialmente donde sea importante”. De esta forma el estudio pretende indagar, a partir de
las observaciones de clases, como los docentes llevan a cabo su quehacer pedagdgico dentro
de aula y de qué manera toman decisiones didacticas para el desarrollo integral de sus
estudiantes y, a su vez, potenciar su propia identidad profesional.

Por otro lado es descriptiva, ya que, segin LeCompte (1995) esta investigacion podria
entenderse como “una categoria de disefio de investigacion que extraen descripciones a partir
de observaciones que adoptan la forma de entrevista, narraciones, notas de campo,
grabaciones, trascripciones de audio y video cassettes, registros de todo tipo, fotografias o
peliculas y artefactos” (Citado en: Gregorio Rodriguez Gomez, Javier Gil Flores y Eduardo
Garcia Jiménez 1996:34). En este sentido la descripcién que se llevara a cabo seré a partir de
la observacion de grabaciones de videos de clases, las cuales seran transcritas para realizar
un analisis en profundidad de las actividades realizadas por los docentes en el aula y como
éstas dejan o no en evidencia los aportes cientificos interdisciplinarios (sociologia,
psicologia, neurociencia, humanismo y didactica) que utilizan los profesores y, por ende, qué

estilo de ensefianza predomina en el desarrollo de su labor profesional.

[11.2. Disefio de investigacion.

El presente seminario tiene un disefio cuasiexperimental descriptivo, ya que, se
“manipulan deliberadamente, a la menos, una variable independiente para observar su efecto
sobre una o mas variables dependientes” (Hernandez, R., Fernandez, C., Batista, P. 2014:

151). Es decir, la variable independiente que esta presente en la investigacion es el grado de
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informacidn tedrica - practica que poseen los docentes sobre los aportes de las ciencias
interdisciplinarias (didactica, sociologia, psicologia, neurociencia y humanismo) que
influyen en la toma de decisiones didacticas en el aula, asi poder analizar sus efectos en el
desarrollo de la ensefianza - aprendizaje de sus alumnos y también como estos potencian el
desarrollo profesional docente. “En los disefios cuasiexperimental, los sujetos no se designan
al azar a los grupos ni se emparejan, sino que dichos grupos ya estan conformados antes del
experimento: son grupos intactos (la razon por la que surgen y la manera como se integraron
es independiente o parte del experimento)” (Hernandez, R., et al 2014: 151). En este caso se
estudiaron a dos grupos: control y experimental de tal manera de responder a las preguntas
de investigacion y a los objetivos.

Esta investigacion tiene un caracter descriptivo debido a que se describiran las
practicas pedagdgicas que realizan los profesores que participan en el circulo de
investigacion con otros profesores que no participan de la experiencia a partir de las
observaciones de las clases mediante la utilizacion de un instrumento de observacién que

contempla los aportes de las distintas ciencias interdisciplinarias.

[11.3. Sujeto de estudio.

Tomando en consideracidn la metodologia de investigacion y los lineamientos del
Proyecto Asociativo “Distintos Estilos de Ensefianza en establecimientos que atienden a
nifios de alta vulnerabilidad y su impacto en el logro escolar, desde la perspectiva de la
dialéctica de los aprendizajes” dirigida por la investigadora responsable M. Ed. Cecilia
Maldonado Elevancini, en el cual se enmarca la presente investigacién, se determind trabajar
con seis docentes que realizan clases de Lenguaje y Comunicacion en establecimientos
situados en contexto de pobreza econdémica, es decir, que atienden a estudiantes que viven
en condiciones de pobreza econémica.

Los sujetos de investigacion (docentes observados) estan divididos en dos grupos, el
primero es el grupo experimental (G.E), conformado por profesores que participaron en un
circulo de investigacién que aborda el conocimiento cientifico interdisciplinario que
fundamenta la toma de decisiones didacticas; el segundo es el grupo control (G.C), en el cual

se encuentran los docentes que no son participes de dicho circulo de investigacion.
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Tabla n 1: Caracteristicas de los sujetos de estudio G.E.

Sujetos G.E Curso Dependencia | % 1.V.E Comuna
Sujeto 1 4 afo Basico Municipal 80,2% Penco
Sujeto 2 5 afio Basico | Municipal 85,9% Penco
Sujeto 3 5 afio Basico Municipal 80,2% Penco
Tabla n 2: Caracteristicas de los sujetos de estudio G.C.
Sujetos G.C Curso Dependencia | % I.V.E Comuna
Sujeto 1 1 afio Basico Municipal 71,2% Tomé
Sujeto 2 1 afio Basico | Municipal 90,1% Tomé
Sujeto 3 4 afo Basico Municipal 71.2% Tomé

I11.4. Instrumentos de recoleccién de datos.

Se utiliza la observacion de campo debido a que los acontecimientos se captaran de
acuerdo a como se van presentado los hechos, de manera que los sujetos de estudio se
mostraran de forma natural, y en el lugar donde se desenvuelven. Los observadores captaran
el comportamiento por medio de videos. La observacion seré colectiva, debido a que es mas
de un observador y cada uno ira realizando diferentes tareas o bien todos observan un mismo
aspecto. Estos observadores tienen la caracteristica de ser no participante, de manera que no
interfieren ni se relacionan a la situacion que observan. Es estructurada, pues se observan los
hechos, estableciendo de antemano que aspectos se han de estudiar (Bautista, 2009). Por lo
que, se elabor6 un instrumento de observacién para ambos grupos, de acuerdo a elementos
teoricos desarrollados en el presente seminario.

El instrumento consiste en una pauta de observacion de clases que consta de diferentes
conocimientos tedricos- practico de las areas desarrolladas en el marco tedrico (didactica,
sociologia, psicologia, neurociencia y humanismo), a partir de items que ayudan a orientar y
definir objetivos y focos de observacion de manera que el observador centre su atencién y
concentracion en aspectos de interés para la investigacion y el cumplimiento o no de cada
items. (Bell, 2002) para ello se desarrollaron ademas indicadores para cada items y el analisis

de los videos de clases.
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El instrumento se estructura en cuatro areas cientificas que aportan al ambito
educativo, estas son:

1. Area de Sociologia: considera los aspectos sobre las relaciones sociales dentro del
aula, entre las cuales se considerd la teoria de la reproduccion social y los codigos
sociolinguisticos, esta conformado con los siguientes items:

- 1.1El docente incorpora cddigos sociolinguisticos pertenecientes a la cultura de sus
alumnos/as.

- 1.2 Se preocupa de que sus estudiantes incorporen e internalicen palabras para
ampliar su vocabulario.

- 1.3 Considera el habitus para elaborar actividades.

2. Area de Neurociencia educativa: considera aspectos necesarios para el desarrollo
intelectual (cerebro) de los alumnos, donde se toma en consideracion los factores
contextuales (retroalimentacion o feedback y los desafios) que influyen en la
ensefianza, ademas de los aportes que entrega esta ciencia en relacion a la atencion,
motivacién y empatia. Se consideran los siguientes items:

- 2.1 Utiliza distintas estrategias y formas de ensefiar el mismo contenido.

- 2.2 Se preocupa de establecer una relacion cordial con sus estudiantes, estableciendo
un clima propicio para que estos desarrollen confianza con él/ella.

- 2.3 El docente retroalimenta el aprendizaje de los estudiantes.

- 2.4 Utiliza estrategias de pausa, cuando los estudiantes estan distraidos como forma
de volver a mantener la atencion.

- 2.5 Utiliza adecuadamente el espacio disponible de la sala.

- 2.6 El docente utiliza adecuadamente su voz en la clase para mantener la atencion
de sus estudiantes.

- 2.7 Utiliza estrategias conocidas e innovadoras, para mantener la atencion.

- 2.8 Realiza actividades que promuevan la interaccion respetuosa entre pares.

- 2.9 Fija objetivos claros al momento de dar a conocer una actividad.

- 2.10 Reconoce los éxitos de sus estudiantes creando un ambiente positivo.

- 2.11 El docente demuestra empatia con sus estudiantes en relacion a las necesidades

e inquietudes durante el desarrollo de la clase.
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3.

Area de Psicologia: en la que se abarca aspectos relacionados tanto de desarrollo
individual como colectivo de los estudiante donde se consideraron los aportes de
Bandura (tipos de aprendizajes: vicario e inactivo), Ausubel (aprendizaje
significativo), metacognicion, atencion, motivacion y los reforzadores, ademas de las
corrientes conductistas y constructivistas. Esta conformado por los siguientes items:
3.1 Considera las distintas formas de aprendizaje (aprendizaje vicario e inactivo) para
el desarrollo de conocimientos y habilidades en las actividades de clases.

3.2 Desarrolla en sus estudiantes el proceso de metacognicion.

3.3 Fomenta el proceso de atencion de sus alumnos en el desarrollo de las clases.

3.4 Realiza acciones que favorezcan la motivacion de los estudiantes en el aula.

3.5 Utiliza adecuadamente el refuerzo positivo para potenciar las conductas de los/las
estudiantes.

3.6 Considera las ideas previas o experiencias de los alumnos para el desarrollo de
conocimientos y habilidades.

3.7 Refuerza las conductas necesarias para el proceso de ensefianza / aprendizaje de
los estudiantes.

3.8 Establece desafios a los estudiantes a traves de diferentes actividades.

3.9 Realiza trabajos de manera grupal que impliquen responsabilidades.

3.10 Domina el conocimiento de la disciplina que estd ensefiando y entrega

instrucciones claras a sus estudiantes.

Area de Humanismo: donde se considera items e indicadores relacionados a la
importancia de reconocer a los alumnos como legitimos otros. Tomando en cuenta
los siguientes items:

4.1 El docente reconoce el valor de sus alumnos y establece una relacién afectiva
considerando a este como un legitimo otro.

4.2 Considera en la ensefianza las legitimas vivencias de los alumnos como parte del

proceso de aprendizaje tanto académico como personal.

A partir de dichas areas cientificas se vera reflejado, la didactica, ya que esta es

considerada como un aspecto global en el quehacer pedagdgico y en la toma de decisiones

didacticas de los docentes en el desarrollo de las clases.
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I11.5. Procedimiento de recoleccion de informacion.

% La primera etapa consiste en contactar a los docentes que colaboraran en la
investigacion, a los cuales se les informé como sera la modalidad de trabajo en la que

ellos seran participes.

% En la segunda etapa se realizaron las observaciones colectivas no participante de las
clases de los docentes, con la finalidad de recolectar informacion sobre como ellos
toman sus decisiones didacticas y cuales de los aportes cientificos interdisciplinarios
(psicologia, sociologia, neurociencias, humanismo y didactica) que consideran en el

desarrollo de sus clases.

«+ En latercera etapa se llevaron a cabo las transcripciones rigurosas de las clases de los
docentes de lenguaje y comunicacion, en las cuales se toma en consideracion las

practicas pedagdgicas de estos docentes.

% En la cuarta etapa se realiza el analisis de observacion de las clases de manera
rigurosa, sistematica y objetiva de las grabaciones de video, con el propdsito de
obtener informacidn en relacién a los aportes cientificos interdisciplinarios que se
aprecian en la ejecucion de la clase, mediante la utilizacién de un instrumento de
observacién, el cual considera items de los aportes de las distintas ciencias
interdisciplinarias. Dicho analisis se complementd con citas de didlogos ocurridos en
diferentes momentos de la clase y se argumentd en base a la justificacion tedrica
expuesta en el marco tedrico. Posteriormente, a partir de los resultados se elaboraron
las conclusiones finales dando respuesta a la preguntas de investigacion planteada al

inicio de este estudio.
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I11.6. Procedimiento de analisis de informacion.

Para el anélisis de la informacién se considerd el registro de los videos y las

transcripciones de las tres clases observadas por cada profesor, a partir de esta informacion

se elabor6 un instrumento de observacion de clases, el cual contempla los aportes de las

ciencias interdisciplinarias (sociologia, neurociencias, psicologia y humanismo) a partir de

items e indicadores donde se establecera cual es la recurrencia (cantidad de veces) de

utilizacion de estos por parte de los docentes en la ejecucion de cada clase analizada, de esta

manera Se espera.

*
L X4

Analizar mediante la pauta de observacion a los docentes del grupo experimental y
del grupo control, identificando el “estilo de ensefanza” (Funcional, Metoddico,
Transitivo e Integrador) que predomina en cada uno de ellos, estableciendo la
recurrencia de la utilizacion de indicadores de las ciencias estudiadas (sociologia,
neurociencia, psicologia y humanismo) y ademas describir la autonomia que estos
demuestran en la practica a partir de las tomas de decisiones empleadas en las clases.
Posterior a esto se realiza una sintesis de las caracteristicas que presenta cada grupo
de la investigacion.

Constatar las diferencias entre los docentes que participan en el circulo de
investigacion donde se abordan los aportes cientificos interdisciplinarios (grupo
experimental) con docentes que no participan en dicho circulo (grupo control), en
relacién a la toma de decisiones didacticas ejecutadas en el desarrollo de sus clases.
En consideracion a los puntos anteriores se dard respuestas a las preguntas de
investigacion de este seminario las cuales esperan establecer que los docentes que
consideran en su préactica los aportes de las ciencias interdisciplinaria logran un estilo
de ensefianza integrador y por ende autonomia profesional, ademés de constatar las
diferencias entre el grupo experimental y el grupo control en relacion a la toma de

decisiones didacticas ejecutadas en clases.
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Capitulo 1V: Andlisis de resultados

Este andlisis se realizara en primer lugar, tomando en consideracion tanto a los
docentes que forman parte del circulo de investigacion (grupo experimental), es decir que
poseen el conocimiento sobre las ciencias interdisciplinarias, y a los docentes que no
participan de dicho circulo de investigacion (grupo control). Se espera establecer qué estilo
de ensefianza del articulo Aproximacion a la superacién de la contradiccién cultural en
escuelas situadas en contextos de pobreza econdmica (Maldonado C., Saavedra L., Castro
A. , Quiroga F. ,Mardones E. 2016: 17-26) (Funcional, Metddico, Transitivo o Integrador)
predomina en cada docente, ademas se realizara un analisis de los resultados que nos arroja
el instrumento de observacién aplicado, el cual consta de cuatros areas (sociologia,
neurociencia, psicologia y humanismo). En segundo lugar se realizara una comparacion de
estos grupos donde se espera poder establecer cual de estos demuestra un mejor desempefio
en clases, considerando sus decisiones didacticas y qué tan autbnomos son en su quehacer

pedagogico, dando asi respuesta a las preguntas de investigacion del presente seminario.

IV.1. Analisis Grupo experimental

PROFESOR N° 1

Dependencia del Establecimiento : Municipal
Comuna : Penco
Curso . 4°%afio basico

« Estilo de ensefianza del docente:

Las clases fueron realizadas en un cuarto afio basico, las que tuvieron por objetivos
ensefar elementos de las funciones gramaticales, donde se trabajo articulos, adjetivos,
sustantivos, preposiciones, pronombres, verbos y adverbios, primero conociendo cada una
de estas funciones, para luego pasar a la identificacion y clasificacion de sustantivos y

adjetivos. En la sala de clases los puestos estan distribuidos en grupos de cuatro estudiantes

58



para lo que pareciera ser una mejor utilizacién los espacios y la pared posee recursos

ornamentarios como diario mural, normas de convivencia escolar, tren de los valores,

abecedario y mapa de Chile con sus regiones.

El estilo de ensefianza presentado por la docente varia entre los estilos metodico y

transitivo, predominando un estilo de ensefianza metddico, lo que se refleja en la ejecucion

los siguientes aspectos:

Con respecto a los recursos didacticos implementados en las clases estos son de
elaboracion propia, ya que esta utiliza presentaciones de power point y material
concreto como carteles de funciones gramaticales, ventanas de conceptos (hoja
de carta doblada simulando una ventana que cuando se abre muestra el contenido)
y guias de aprendizaje; sin embargo, carecen de la incorporacién de los intereses
y cultura de los estudiantes. Las tematicas son comunes y los ejemplos de clases,
en pocas ocasiones, considera las vivencias o experiencias de sus alumnos.

El clima de aula se enmarca en relaciones de respeto a partir de establecer las
normas de convivencia escolar y la utilizacion del refuerzo positivo para lograr
un ambiente que propicie el proceso de ensefianza- aprendizaje. Por ejemplo,
cuando los alumnos se tornaban mas bulliciosos durante las clases, la docente les
recordaba las normas de la sala, tales como: levantar la mano para opinar,
escuchar en silencio y atentamente a sus compafieros, entre otros. La docente
utiliza el refuerzo positivo cuando los estudiantes dan respuestas a las actividades

planteadas en clases.

«» Fundamento cientifico de la toma de decisiones del profesor que posee estilo de

ensefianza metddico a partir de los resultados arrojados por el instrumento de

observacion

1. Area sociologia

A partir de las clases observadas, se puede sefialar que la docente toma en cuenta en su

practica pedagdgica algunos aspectos del area de sociologia, como lo es el habitus en las

actividades que realiza, tomando en cuenta la manera en la que sus estudiantes explican

conceptos o responden preguntas y a partir de esto ensefiar el nuevo contenido. Pero no

considera aspectos importantes de los codigos sociolinguisticos como el preocuparse que sus
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alumnos internalicen nuevos conceptos para que de esta manera amplien su vocabulario, y
que ademas, este conocimiento lo utilicen y le den un valor de uso en su vida diaria.

Durante las clases la docente observada recurre 4 veces a esta area, donde el indicador
“El docente toma en consideracion el lenguaje utilizado por los alumnos en las explicaciones
de conceptos, actividades, materia, etc.”, presentdndose el siguiente ejemplo, la docente
comenta todo lo que han hecho la clase anterior, los estudiantes eligieron un personaje que
les gusta y describen sus caracteristicas tanto fisicas como psicoldgicas. Una alumna comenta
acerca de su personaje elegido y se produce el siguiente dialogo:

- Alumna: (describe a su personaje ficticio elegido para describirlo).

- Alumno: Tia, pero eso no se puede saber...

- Profesor 1: Entonces podriamos decir que es un enigma. Un enigma... ;Qué es un enigma?
- Alumnos: (hablan todos a la vez) Algo que no se puede saber.

- Profesor 1: Como un misterio, algo que no se puede saber... |Bien!

2. Area Neurociencias

En esta &rea se observa que en el transcurso de las clases, la docente posee conocimiento
de esta ciencia, ya que en su practica pedagogica esta utiliza distintos conceptos de
neurociencias, destacando la utilizacion del feedback o retroalimentacion del contenido,
realizandolo constantemente como recurso tanto al inicio de sus clases, como también en el
transcurso de estas. Ademas la docente realiza trabajos grupales, donde si bien no siempre
las actividades lo requieren, esta delega roles dentro de los grupos para que los estudiantes
completen sus actividades y luego puedan coevaluar. Por Gltimo, la docente demuestra que
posee un conocimiento amplio acerca de las neuronas espejo, ya gque esta es empatica con
sus aprendices, lo que queda demostrado en las actitudes que toma esta dentro del aula, donde
escucha atentamente a sus alumnos, mirdndolos a los 0jos, manteniendo un trato democratico
y ademas fomenta la empatia entre ellos.

Durante el anélisis de las clases la profesora obtuvo un total de 34 recurrencias en esta
area, siendo el indicador “E! docente realiza retroalimentacion del contenido abordado en
la clase anterior a partir de preguntas, esquemas, imagenes, ejemplos y experiencias dados
por los estudiantes, etc.”. Esto se puede evidenciar en el siguiente ejemplo:

- Profesor 1: A ver, por favor, Martin ¢ Qué trabajamos la clase anterior?
- Alumno: (El estudiante mira su cuaderno) Preposiciones...

- Profesor 1: Yaa... preposiciones, pero ;Solo las preposiciones?

- Alumno: No.
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- Profesor 1: Ah hemos trabajado muchas veces las funciones gramaticales, pero ¢En la clase
anterior trabajamos las preposiciones?

- Alumno: Y los articulos...

- Profesor 1: ;Y los articulos?

- Alumno: Y los adjetivos.

- Profesor 1: Ahi me gusto... ;Qué trabajamos entonces la clase anterior?

- Estudiantes: jLos adjetivos!

- Profesor 1: Los adjetivos. Pero esta vez nos habia quedado pendiente un objetivo ¢Se
acuerdan? ¢Cual era?

- Estudiantes: La concordancia.

- Profesor 1: La concordancia... ;En qué?

- Alumno: Entre el numero y el sustantivo...

- Profesor 1: Ya, muy bien la concordancia entre el sustantivo y ¢el?...

- Alumna: Articulo.

- Profesor 1: ¢ Quién no vino la clase anterior como para poder explicarle como funciona?

- Estudiantes: (tres estudiantes levantan la mano)

- Profesor 1: Anita, Luis y Sebastian...

3. Area Psicologia

Las observaciones de las clases permiten sefialar que la docente considera los aportes de
psicologia ,en la ejecucion de las clases, realiza actividades grupales donde los alumnos
deben respetar los roles de sus pares y mediante esto poder establecer entre los alumnos el
respeto, realiza preguntas que orientan a los estudiantes a realizar el proceso de
metacognicion, ademas, motiva a los estudiantes a que tengan una participacion activa en
las actividades de aprendizaje que se le presentan a partir del refuerzo positivo y reforzadores
sociales (sonrisas, aplausos, entre otros).Otro punto importante observado es que establece
mediante normas de convivencia un clima adecuado para el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

En las tres clases la docente recurre en 32 oportunidades a algunos de los indicadores
establecidos para los diez items de esta area. Los indicadores que se destacan son los
siguientes “el docente establece un ambiente grato donde los alumnos respeten los roles que
cumplen los compaiieros en el desarrollo de las actividades ™y “el profesor refuerza la forma
de razonar de los alumnos cuando estos se orienta a la resolucion de expresiones orales
como [Muy bien!, jExcelente!, jSigue asi! Entre otros”, esto se ve reflejado en las siguientes

situaciones:
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Estudiantes: (se ponen de acuerdo los
grupos quien los representara para pasar
a la pizarra).

Profesor 1: entonces el segundo grupo
gue va a pasar ahora es el grupo
ndmero 6, jya quien va a pasar estoy
nerviosa, quién pasara a representar a
este grupo!

Estudiantes grupo 6: (se ponen de
acuerdo rapidamente).

Alumna: yo

Profesor 1: bien, Coni, pasa no estés
nerviosa, yo te ayudo acé adelante.
Estudiantes: (mirando atentos a la
pizarra).

Profesor 1: ya ahora vamos a escuchar
a los compafieros.

estudiantes del grupo: (leen oracién
que formaron con la palabra entregada
por la docente) nosotros cantamos el
himno nacional

Profesor 1: bien, digame ¢cudl es el
sujeto de la oracion?

alumna: nosotros

Profesor 1: el sujeto es expreso o tacito
estudiantes: (se ponen de acuerdo)
tacito.

Profesor 1: ¢cual es el verbo?
Estudiantes: cantamos

Profesor 1: muy bien ahora ¢cuéal es el
predicado?

Estudiantes: cantamos el himno
nacional.

Profesor 1: jmuy bien lo hicieron
excelente démosle un gran aplauso a
los compafieros!

4. Area Humanismo

Se puede establecer a partir de la observacion de las clases que en la préactica la docente
genera una relacién respetuosa, tolerante y empatica con estos estudiantes, pero no
necesariamente considerandolos como legitimos otros, debido a que pareciera tener poco
manejo de este saber, por ende, en la ejecucion de las clases realiza acciones en base a la
experiencia probada.

La docente recurre en cada clase en una a uno de los indicadores establecidos para
los dos items de esta area. El cual es “la interaccion con sus estudiantes estd basada en el
respeto, tolerancia y empatica” se ve reflejado en la siguiente situacién la cual ocurre al
inicio de la clase donde los nifios se acomodaban en sus puestos y la docente alistaba los
materiales:

- Alumno: tia tiaaa

- Profesor 1: digame

- Alumno: me molesta la luz

- Profesor 1: (se dirige a un alumno que estd cerca de la ventana) ¢podrias
cerrar la cortina que a tu compafiero le molesta la luz?
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- Alumno: (cierra la cortina)
- Profesor 1: gracias.

«» Descripcion de autonomia demostrada por la docente del estilo metodico

Teniendo en consideracion al analisis realizado en el punto anterior, se puede establecer
que la docente intenta establecer una metodologia dinamica, sin embargo, no se refleja un
dominio o seguridad en la toma de decisiones implementadas en clases, pero si evidencia su
interés por mejorar este aspecto basandose en conocimientos cientificos interdisciplinarios,
como lo es la incorporacion de estrategias de pausa cuando los estudiantes estan distraidos y
utiliza estrategias motivacionales del area de neurociencias, permitiendo con esto mejorar la

autonomia en su quehacer pedagdgico dentro del aula.

PROFESOR N° 2

Dependencia del Establecimiento : Municipal
Comuna : Penco
Curso ] 5 ° afio basico

«» Estilo de ensefianza del docente:

Las tres clases observadas corresponden a un quinto afio basico, las que tienen por
objetivo identificar estructura, elementos y evaluar aspectos del género lirico en la
declamacion de poemas. La distribucion de la sala esta compuesta por cuatro filas de puestos

individuales y la ornamentacion tiene las normas de convivencia y un diario mural.

En relacién al estilo de ensefianza presentado por la docente, esta varia entre el estilo de

ensefianza transitivo e integrador, predominando el estilo de ensefianza integrador.

e Ladocente considera las experiencias o vivencias de sus alumnos, en sus clases,
como un medio efectivo para llevar a cabo el proceso de ensefianza — aprendizaje.
Se evidencia que conoce la cultura e intereses de sus estudiantes Yy, a su vez, los
valida como legitimos otros. Lo cual se observo cuando la docente incorpora los

gustos musicales de sus estudiantes en las explicaciones del contenido. Utiliza la
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1.

letra de una cancion (reggaetdn) para explicar las rimas, lo que queda en evidencia
que la profesora identifica los gustos de cada uno de sus estudiantes dandoles
ideas para realizar actividades, como lo fue cuando conversaban acerca de las
tematicas que pudiesen inspirar a sus estudiantes, por si quieran escribir un
poema.

Demuestra competencias en el desarrollo de recursos didacticos y actividades, se
evidencia seguridad en la toma de decisiones y organizacion de las clases puesto
que, no subestima las capacidades, competencias y habilidades de sus estudiantes,
por ejemplo: realiza evaluacion de declamacién de poemas en donde hace
participe a todos. Cada estudiante debia completar una ficha del poema que mas
le gustd de los que declamaron sus compafieros en su evaluacion.

En relacion al clima del aula, la interacciéon entre profesor- alumno, alumno-
profesor y entre los estudiantes se basa en el respeto, tolerancia y confianza,
generando un espacio agradable para el desarrollo tanto intelectual como

emocional.

Fundamento cientifico de la toma de decisiones del profesor que posee estilo de

ensefanza integrador a partir de los resultados arrojados por el instrumento de

observacion.

Area sociologia

Se puede indicar que al momento de la ejecucion de las clases, la docente considera

aspectos importantes del area de sociologia, como lo son los codigos sociolinguisticos, ya

que esta escucha y considera el lenguaje que sus alumnos utilizan al momento de opinar y

dar alguna explicacion. Le da profundidad a las explicaciones de sus alumnos agregandole

informacion para que sea mas completa. Ademas, la profesora deja en evidencia que conoce

y utiliza aspectos del habitus de sus alumnos, lo que queda reflejado en los ejemplos que

utiliza en el desarrollo de las clases. Sin embargo, esto no se evidencia en el material didactico

que utiliza en las clases.
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Durante las clases, la docente recurrié 5 veces a algunos items e indicadores de esta area,
como “Recoge y utiliza ejemplos de las vivencias de sus estudiantes” se destaca la siguiente
situacion:

- Alumna: (Da un ejemplo).

- Profesor 2: Bien, miren aca la compariera esta dando un ejemplo...

- Alumna: jShh!

- Profesor 2: Gracias Marisela... Que cuando su compaiiera dice ella se mete al mar y
después cuando sale del mar, hipérbole: jEstoy congelada! ¢Todos nos hemos congelado
cierto en el mar? Estoy congelada y salgo asi ¢ Cierto? (realiza gesto de frio con su cuerpo).

- Estudiantes: (Comentan la situacion todos al mismo tiempo).

2. Area neurociencias

Durante las clases observadas se puede determinar que la docente presenta dominio de
esta ciencia, ya que en su practica pedagdgica se destaca por la utilizacion de distintos tipos
de recursos didacticos, los cuales son adecuados para sus estudiantes y para las actividades
que presenta en la clase, lo que hace notar que se encuentran previamente disefiadas.

La docente genera un ambiente propicio para el aprendizaje, retroalimenta el contenido
en los distintos momentos de las clases, ya sea de clases anteriores o ejemplos de sus propias
vivencias aportadas por los nifios, por lo tanto relaciona el contenido anterior con el que se
aborda en las clases por medio de preguntas y ejemplos. Esta establece relaciones de
confianza, donde da espacios para gque sus estudiantes comenten, respondan preguntas o
compartan alguna anécdota. Esta profesora también se caracteriza por mantener
comunicacion permanente con sus estudiantes, los mira a los ojos sin interrumpirlos,
mantiene un trato democréatico con ellos y fomenta a que estos deben ser empaticos entre
ellos. Lo anterior, reflejaria que tiene conocimientos acerca de las neuronas espejo.

La docente en el transcurso de las clases observadas tuvo un total de 31 recurrencias en
esta area, destacando en el indicador “Expresa de manera verbal a los estudiantes que €llos
deben ser empaticos con sus pares” presentandose la siguiente situacion.

- Alumna: (Se va a sentar porque no pudo recitar el poema que le toco.)

- Profesor 2: Chiquillos, estar aca adelante es dificil ;0 no?

- Estudiantes: Si!

- Alumno: jYo me puse nervioso!

- Profesor 2: Y combinado con que uno se coloca nervioso. Entonces cuando la tia esta
aqui adelante, yo me paro aqui adelante y ustedes se colocan a hablar, y todos no me
dejan hablar de repente, y de repente estan medios conversadores cierto, entonces
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también uno de coloca nerviosa, entonces hay que aprender a colocarse en el lugar del...
otro.

3. Area psicologia

En el anélisis de las clases se observo que la docente considera los aportes de esta ciencia,
debido a que en la ejecucion de las clases realiza actividades ludicas considerando
complejidad e intereses de sus alumnos como declamar poema donde potencia la habilidad
de expresion oral, preguntas que fomentan el proceso de metacognicion del contenido
ensefiado, motivando de esta forma a sus aprendices a tener una participacion activa de su
aprendizaje ademas de la utilizacion adecuada del refuerzo positivo de forma verbal y
complementado con reforzadores sociales (sonrisas, aplausos entre otras).

La profesora considera los principios del aprendizaje significativo. Permite a sus
estudiantes expresar sus ideas, conocimientos, experiencias como parte del proceso de
ensefianza. Otro aspecto que se destaca de esta docente es que ella demuestra seguridad y
manejo del contenido que se aborda en clases y da explicaciones claras de las actividades
guiando a sus alumnos a desarrollar autonomia en la resolucion de las actividades planteadas.
La interaccion con sus alumnos se basa en el respeto mutuo estableciéndose normas de sana
convivencia en el aula, las cuales son respetadas por los estudiantes.

En las tres clases la docente recurre en 34 oportunidades a la implementacion de algunos
de los indicadores establecidos para los diez items de esta area. Los indicadores en los que
ella se destaca son “el docente realiza preguntas que guia al alumno a comprender lo que se
enseno durante la clase’y “el profesor refuerza la forma de razonar de los alumnos cuando
este se orienta a la resolucion de expresiones orales como jMuy bien!, jExcelente!, jSigue

asi! Entre otros”. Que se aprecian en las siguientes situaciones:

La docente al inicio de clases disefia un - Profesor 2: ¢que son los versos?
esquema a partir de preguntas - Alumna: esuna linea de cada estrofa
realizadas para recordar el contenido - Profesor 2: jmuy bien!
estudiado. - Profesor 2: Y ¢que son las estrofas?

- Profesor 2: hablamos del género lirico - Alumna: es un conjunto de versos
cierto y con ¢qué palabra asociamos el - Profesor 2: jmuy bien!
género lirico? Vamos a levantar la
mano para que sea ordenado

- Alumna: poema
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- Profesor 2: muy bien y el poema con
gue lo asociamos

- Alumno: con rima

- Profesor2: ya pero que es el poema

- Alumna: expresion de emociones

- Profesor 2: ahora bien  nosotros
estuvimos viendo los elementos que
componen a un poema ¢cOmMo nosotros
estructuramos un poema si tenemos que
hacer uno?

- Alumna: motivo lirico

4. Area de humanismo

A partir de la observacion y andlisis de las clases se puede establecer que la préactica
pedagogica denota valoracion hacia sus alumnos, estableciendo una relacion respetuosa,
tolerante y empatica. Valida las observaciones de sus estudiantes como legitimas. Se refleja
una interaccion cercana y de confianza entre profesor - aprendiz y viceversa instaurando con
esto una convivencia sana que propicia el proceso de ensefianza- aprendizaje dentro del aula.
Por tanto se evidencia que en la ejecucion de las clases de la profesora implementa aspectos
tedrico - practicos del humanismo.

En las tres clases observadas, la docente recurre en 5 oportunidades a la implementacion
de algunos de los indicadores establecidos para los dos items de esta area. Donde el indicador
“la interaccion con sus estudiantes estd basada en el respeto, tolerancia y empdtica” se ve
reflejado en la siguiente situacion:

- Alumna: (Se va a sentar porque no pudo recitar el poema que le tocd.)

- Sujeto 2: Chiquillos, estar aca adelante es dificil ;0 no?

- Estudiantes: jSi!

- Alumno: jYo me puse nervioso!

- Sujeto 2: Y combinado con que uno se coloca nervioso. Entonces cuando la tia esta aqui
adelante yo me paro aqui adelante y ustedes se colocan a hablar, y todos no me dejan
hablar de repente, y de repente estan medios conversadores cierto, entonces también uno
de coloca nerviosa, entonces hay que aprender a colocarse en el lugar del... otro.

- Estudiantes: Otro...
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« Descripcion de autonomia demostrada por la docente del estilo integrador

Se puede establecer que esta docente toma decisiones didacticas centradas en el logro de
aprendizaje de sus alumnos, debido a que esta complementa los recursos didacticos tanto del
ministerio como los propios para el mejor desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Refleja manejo de estrategias de ensefianza, da los espacios necesarios para que los
estudiantes sean participantes activos en su aprendizaje. Incorpora elementos de distintas
areas como lo es la utilizacion de las experiencias o vivencias previas de sus estudiantes a
partir de la incorporacion del habitus (sociologia), del aprendizaje significativo (psicologia),
como también la cercania y empatia con sus estudiantes los que relaciona con las neuronas

espejo y al legitimo otro.

PROFESOR N° 3

Dependencia del Establecimiento : Municipal
Comuna ; Penco
Curso : 5 ° afio basico

«» Estilo de ensefianza del docente:

Las tres clases corresponden a un quinto afio basico, donde los objetivos de clases son:
analizar aspectos relevantes de un cuento, identificar caracteristicas fisicas y psicolégicas de
los personajes, planificar y escribir una fabula. La sala de clases tiene una distribucion de los
puestos son en grupos de cuatro estudiantes para lo que podria ser una utilizacion efectiva
del espacio y la pared posee ornamentarios como diario mural.

En relacion a los estilos de ensefianza de la docente. Ella varia entre el estilo de ensefianza
transitivo e integrador, pero predomina el estilo transitivo, debido a que se evidencia en el
desempefio de sus clases en los siguientes aspectos:

e La docente utiliza en la ejecucion de las clases material didactico del Ministerio de

Educacion como también materiales de elaboracion propia, los cuales buscan que los
estudiantes logren mejores aprendizajes y se motiven en el proceso de ensefianza-

aprendizaje. Por ejemplo realiza y utiliza tarjetas de cartulinas con los elementos
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narrativos dentro de un cuento (titulo, narrador, personajes, tiempo y acciones) con
sus definiciones respectivas, cuaderno interactivo (hoja de oficio semejante a un
triptico) para el andlisis de un cuento, a partir de preguntas sobre narrador, autor,
personajes acciones principales, caracteristicas del ambiente fisicas y psicologicas,
entre otros.

e Con respecto al clima de aula la profesora establece con sus alumnos relaciones en
base al respeto y tolerancia, mediante la utilizacion de normas de convivencia escolar,
elaboradas en conjunto con sus estudiantes. Por ejemplo, la docente al inicio de clases
recuerda que es necesario respetar las normas de convivencia y pide a los estudiantes

gue nombren cuales son estas para lograr el desarrollo efectivo de la clase.

«» Fundamento cientifico de la toma de decisiones del profesor gue posee estilo de

ensefianza transitivo a partir de los resultados arrojados por el instrumento de

observacion

1. Area sociologia

El andlisis de las observaciones de las clases permite sefialar que la praxis profesional de
la profesora denota, conocer aspectos de los codigos sociolinguisticos. Considera el lenguaje
que utilizan los estudiantes, los reinterpreta y ensefia nuevas palabras o conceptos para que
los estudiantes comprendan el contexto en que se utiliza.

La profesora en el transcurso de las clases recurrid 3 veces a algunos items e indicadores,
donde en el indicador “El docente toma en consideracion el lenguaje utilizado por los
alumnos en las explicaciones de conceptos, actividades, materia, etc.”. La siguiente
situacion ilustra este indicador:

- Profesor 3: ;Como era la abeja?

- Estudiantes: jHaragana!

- Profesor 3: ;Cierto? Eeee... ;Qué caracteristica sera ser haragana?

- Estudiantes: Floja...

- Alumno: Que no hace nada.

- Profesor 3: ¢ Y eso es fisica o psicolégica?

- Estudiantes: Psicolégica...

- Profesor 3: jMuy bien! Porque era el comportamiento que tenia esta abeja.
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2. Area neurociencia

En el transcurso de las tres clases se puede observar que la docente en relacion a su
practica pedagdgica, considera la mayoria de los aspectos del area de neurociencias,
destacando la utilizacion de distintos recursos didacticos. Mezcla estrategias de uso cotidiano
en el aula como lo es la lectura guiada y las estrategias de comprension lectora, por lo que
realiza preguntas previas a la lectura, durante y después de haber leido, complementado con
recursos como power point, cuentos y fabulas llevadas por la docente o sacadas del libro de
lenguaje y comunicacion entregado por el Ministerio. También utiliza estrategias
innovadoras como lo es la confeccidn de cuadernos interactivos para resaltar aspectos del
contenido a tratar en las clases, la utilizacion de videos y produccion de textos de fabulas, las
que ayudan en la mantencion de la atencion de los nifios y nifias, y que ademas, ayudan a
mantener un equilibrio de los nifios evitando que no se produzca estrés en la sala de clases.
Lo que la profesora complementa estableciendo relaciones de confianza, que se pueden
observar al inicio de sus clases, ya que esta pregunta por el bienestar de sus estudiantes, si
estos estan bien, si llegaron con animos, si durmieron bien la noche anterior o dedicando
tiempo a conversaciones no relacionadas con la tematica de la clase, sino que relacionadas a
otros temas como del nuevo mes que comienza, preguntando que les gusta de esa época del
afio, que les gusta hacer y cual es la razon ello, mostrandose interesada en lo dicho por sus
alumnos.

Esta docente da muestra que conoce a sus estudiantes, sabe cuéles son sus inquietudes,
qué les molesta y sobre todo en qué momento de las clases estos ya no se encuentran atentos,
razon por la cual esta realiza estrategias de pausas motivandolos a seguir adelante.

Otro aspecto a resaltar de esta docente es la recurrencia en la que utiliza el feedback o
retroalimentacion, no solo al inicio de las clases, sino utilizando esta estrategia durante toda
la clase por medio de preguntas que guian sus a estudiantes recordar contenidos visto en
clases anteriores. Por ultimo, destacar que esta profesora posee un conocimiento acerca de
las neuronas espejo, ya que esta al desplazarse por la sala escuchaba atentamente los aportes
realizados por los estudiantes, estableciendo contacto visual y expresando a estos que deben
ser empatico entre ellos mismos.

En esta area la docente analizada obtuvo un total de 34 recurrencias en la utilizacion de

indicadores establecidos en los once indicadores. Donde en el indicador “Utiliza estrategias
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de pausa, cuando los estudiantes estan distraidos como forma de volver a mantener la
atencion ”, se ejemplifica la siguiente situacion:

- Profesor 3: jYa! ;Cémo va el animo?

- Estudiantes: jBien!

- Profesor 3: jBien digan! (Levantando los brazos).

- Estudiantes: jBien! (Levantando sus brazos).

- Profesor 3: Ese es el power ;Ven? Continuamos entonces. Ya... vamos a esperar a
Millaray un minuto para poder continuar con la actividad. Ahora se viene lo
entretenido (frotandose las manos) hagan asi con las manitos.

- Estudiantes: (se frotan las manos).

- Profesor 3: Ahora viene lo bueno...

3. Area psicologia

En la observacion de las clases se puede establecer que la docente en su practica
pedagdgica, considera los aportes del area de psicologia, debido a que considera la
importancia de la utilizacién de recursos ludicos creativos que permiten tanto el desarrollo
del aprendizaje como la motivacién de sus alumnos; también demuestra tener dominio de la
disciplina que ensefia ,porque, es segura y clara en las explicaciones e instrucciones dadas a
sus alumnos para el desarrollo de actividades a realizar, utilizando en algunas oportunidades
la modelacidn de las actividades para que los estudiantes comprendan mejor lo que deben
hacer.

Otro aspecto que toma en cuenta es establecer un convivencia efectiva dentro del aula, a
partir de establecer, en conjunto con sus alumnos, las normas o reglas que se deben cumplir
durante las clases, ademas de ayudar a sus estudiantes a confiar en sus capacidades
proporcionando a estos refuerzos positivos tanto de forma verbal (j muy bien!, jexcelente!)
como la utilizacién de reforzadores sociales ( aplausos, sonrisas) y materiales (medallas)
incentivando con esto el aprendizaje como la participacion de sus estudiantes.

En las tres clases de esta docente se ve que ella recurrié en 29 oportunidades a la
implementacion de algunos de los indicadores establecidos para los diez items de esta area.
De los cuales, los indicadores a lo que mas recurre son los siguientes: “utiliza reforzadores
tanto sociales (una sonrisa, un abrazo, etc.) como materiales (un premio, un dulce etc.) para
reforzar conductas o expresar a sus alumnos que sigan avanzando” y ‘“refuerza

positivamente las intervenciones de los alumnos, incentivandolos a la participacion en
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clases. Ambos indicadores se ven reflejadas en la actividad realizada por la docente cada
semana, la cual consiste en premiar al alumno que presente mejorias en su conducta y
participe de su proceso de aprendizaje:

- Profesor 3: ya vamos a hacer la premiacion de la medalla. La medalla le
corresponde a un compafiero que yo he observado durante harto tiempo donde
él ha mejorado su conducta, esta mas participativo, trabaja en clases, se porta
bien, estd mas atento y eso contribuye a que él realice su trabajo, este
compafiero es Esteban si que le vamos a dar un aplauso al esteban

- Estudiantes: aplauden a su compafiero

- Profesor 3: (poniéndole la medalla en el cuello al alumno) felicitaciones Esteban
(le da un beso en la mejillay él sonrie).

4. Area humanismo

En la observacion y analisis de las clases de la docente se puede establecer que en relacion
a latoma de decisiones didactica valora a sus alumnos, estableciendo una relacién respetuosa,
tolerante y empaética con estos, validando las observaciones de sus estudiantes como
legitimas, instaurando con esto una convivencia sana que propicia el proceso de ensefianza.

En las tres clases analizadas la docente recurre en 4 oportunidades a la implementacion
de algunos de los indicadores establecidos en los dos items de esta area. Donde el indicador
“la interaccion con sus estudiantes estd basada en el respeto, tolerancia y empdtica” se ve
reflejado en la siguiente situacion:

- Profesor 3: (se dirige a sus alumnos) como estan.
- Estudiantes: jbien!
- Profesor 3: como estan de &nimo ¢bien o mal?
- Estudiantes: jbien! jMal!
Profesora 3: deben estar bien porque hoy es viernes y ya tendran dos dias
descanso.
+» Descripcion de autonomia demostrada por la docente del estilo transitivo

Tomando en cuenta el andlisis el punto anterior, se puede establecer que esta docente
complementa de forma efectiva, tanto los materiales didacticos ministeriales como los
propios en el desarrollo de sus clases. Demuestra de esta forma su capacidad para tomar
decisiones que benefician tanto su quehacer profesional como el desarrollo intelectual de sus
alumnos. Esta toma de decisiones revelaria que tiene un fundamento cientifico ademas de la

experiencia probada, demostrando de esta manera querer alcanzar autonomia en su quehacer
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dentro del aula. Debido a que incorpora en el inicio de las clases una conversacion cotidiana

sobre el estado fisico, emocional o temas de interés para generar cercania e interesarse por

sus estudiantes, incorporando en este ejercicio aspectos de las areas de neurociencia en

relacién a la importancia de las emociones al proceso de ensefianza. También aspectos del

humanismo al establecer relaciones de respeto y tolerancia ya que considera a sus estudiantes

como legitimos otros.

Considerando a las tres docentes analizadas anteriormente podemos establecer lo

siguiente:

Las clases se estructuran en los momentos didacticos (inicio, desarrollo y cierre). El
preludio es fundamental porque a partir de este se reconoce emocionalmente a sus
alumnos: sus emociones, vivencias, intereses, conocimientos, entre otros.

Las docentes pareciera ser que incluyen elementos tedricos de los nuevos
conocimientos adquiridos en el circulo de investigacion, en sus clases.

Las profesoras demuestran un dominio del espacio fisico del aula. Se desplazan por
toda la sala desarrollando el proceso de ensefianza — aprendizaje.

Los recursos didacticos utilizados por estas docentes son ludicos y de elaboracion
propia. Estos son desafiantes para los estudiantes y apoyan el proceso de aprendizaje
de los alumnos, sin embargo, los recursos creados no incorporan el habitus o cultura
de los estudiantes, pero intentan incorporarlo a partir de la consideracion de algunas
experiencias o vivencias de sus estudiantes a través de ejemplos durante el desarrollo

de la clase.
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Tabla 1: Recurrencia de

la utilizacién de

indicadores de las ciencias

interdisciplinarias (sociologia, neurociencia, psicologia, humanismo) del grupo

experimental de la muestra.

Recurrencia de grupo control (G.E)

Ciencia Profesor 1 Profesor 2 Profesor 3 Promedio grupo
Sociologia 3 veces 4 veces 3 veces 3.3 veces
Neurociencias 34 veces 31 veces 34 veces 33 veces
Psicologia 32 veces 34 veces 29 veces 31,7 veces
Humanismo 1vez 5 veces 4 veces 3.3 veces

La frecuencia de recurrencias que presentan estas docentes varia segun la ciencia a
las cuales ellas recurren en su quehacer profesional, lo que denota el dominio de aspectos
teoricos de cada ciencia.

El profesor 1 demuestra poseer mas conocimientos del area de neurociencias y en
psicologia. En cuanto a neurociencia educativa, realiza acciones dentro del aula tales como
el uso de estrategias de pausa entre actividades, la segunda ciencia se observa que ella
incorpora en la ejecucion de las clases la utilizacion de distintos tipos de reforzadores como
medio de apoyo para resaltar las capacidades que poseen los estudiantes incentivando con
esto la participacion de ellos en las actividades planteadas en clases, ademas, la docente
distribuye a los alumnos en grupos de cuatro, lo que favorece que los alumnos puedan
cumplir roles en algunas de las actividades.

Profesor 2 tiene conocimientos tedrico practico de las distintas ciencias
interdisciplinarias, demuestra un buen manejo de decisiones didacticas en las ejecuciones de
sus clases. Donde la frecuencia de las acciones realizadas toma en cuenta los items analizados
en las clases son similares a las otros profesores en estudio, pero ella tiene un dominio
arraigado de los aportes de estas ciencias mezcladas, a su vez, con experiencias probadas,
por lo que demuestra seguridad en la ejecucion de las clases.

Por dltimo, el profesor 3 dentro de las ciencias interdisciplinarias analizadas

demuestra que incorpora en la ejecuciones se sus clases mas aspectos de las areas de
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neurociencias y psicologia, mediante la utilizacion de estrategias que mezclas actividades
cotidianas con innovadoras que permiten mantener la atencidn de sus estudiantes, ademés de
distender el ambiente mediante conversaciones entre actividades no necesariamente de la
tematica abordada, en relacién con psicologia esta utiliza distintos tipos de reforzadores
(social, material) para modificar conductas en sus aprendices que son necesarias para el
proceso de ensefianza — aprendizaje de estos.

Ahora bien, considerando el analisis realizado, se presenta un cuadro resumen con los
estilos de ensefianza de los docentes observados del grupo de experimental y la

caracterizacion de los establecimientos en los cuales se desempefian:

Tabla 2: Caracteristicas y categorizacion en estilo de ensefianza del grupo

experimental de la muestra.

Caracteristicas y estilo de ensefianza grupo experimental (G.E)
Profesores Curso Dependencia | % I.V.E | Comuna Estilo de
ensefianza
Profesor 1 | 4 afio Basico | Municipal 80,2% Penco Metddico
Profesor 2 | 5 afio Basico | Municipal 85,9% Penco Integrador
Profesor 3 | 5 afio Basico | Municipal 80,2% Penco Transitivo

IV.2. Analisis Grupo control

PROFESOR N°1

Dependencia del Establecimiento ; Municipal
Comuna : Tomé
Curso : 1° afio basico

«» Estilo de ensefianza del docente:

Las tres clases corresponden a un primer afio basico, tienen por objetivo ensefiar la

letra U mayuscula a partir de la “leccion Uva” del método Matte. El cual es un método
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fonético- analitico — sintético, ya que, se centra en ensefiar el sonido de las palabras asociada
a su simbolo escrito, sigue un procedimiento de descomponer primero las palabras en sus
fonemas a letras, para luego reunir los fonemas o letras para formas de nuevo las palabras; la
cual sigue una secuencia ascendente dada, para la ensefianza de las letras donde en cada
leccion se trabaja un sonido nuevo pero que a su vez reforzar el sonido anterior. El
establecimiento donde ejerce la docente, se implementa el proyecto de la Fundacién
ASTORECA, en las areas de Lenguaje y comunicacion y Matematica. En relacion al area del
lenguaje, los aspectos que se aprecian dentro de este proyecto dentro del aula son: la
utilizacion de cajas plésticas con tapas en vez de estuches, cada estudiantes tiene su propio
casillero, donde estos deben guardar su libros y cuadernos, ademas se observa dentro del aula
la utilizacion de tableros en donde se realiza una contabilizacion de velocidad lectora, como
también una biblioteca de aula con textos definidos que los alumnos deben leer para
completar una tabla de lectura, a esto se le denomina pintando la lectura que a partir de este
se pretende incentivar el gusto de los nifios y nifias por la lectura.

En relacion a los estilos de ensefianza, la docente varia entre el estilo de ensefianza
Funcional y Metddico, pero predomina el estilo Metodico, debido a que se evidencia en el
desempefio de sus clases en los siguientes aspectos:

e Utilizacién de elementos entregados por el establecimiento, ya que, este promueve

la ensefianza a partir de la implementacién del proyecto ASTORECA y el método
Matte para la ensefianza de la lectoescritura en el primer afio basico. Donde la
docente presenta una fuerte dependencia de los recursos didacticos dados. Por
ejemplo esta basa sus clases en las actividades del cuaderno Matte y la utilizacion de
estrategias de esta metodologia, como lo es la verbalizacion de la letra con la cual se
esta trabajando segun la leccion.

e En el proceso de ensefianza expresa pocos intentos de incluir las vivencias o

experiencias previas de sus estudiantes, por lo que es monocultural, debido a que
esta escucha las ideas de los alumnos, pero no las incorpora ni demuestra interés de

incluirlas en explicaciones o ejemplos dentro del desarrollo de la clase.
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«» Fundamento cientifico de la toma de decisiones del profesor que posee estilo de

ensefianza Metédico a partir de los resultados arrojados por el instrumento de

observacion

1. Area de sociologia

Durante la observacion se puede establecer que la docente en la toma de decisiones
didacticas esta considera en pocas oportunidades los aportes tedricos del &rea de sociologia,
ya que su practica esta basada en la implementacion de una metodologia la cual no posee
grandes modificaciones dejando de lado la importancia de la incorporacion de los cédigos
sociolinglistico de sus alumnos y, a su vez, no elabora actividades que consideren el habitus
como complemento de la metodologia aplicada en la sala de clases, pero si considera los
ejemplos dado por sus estudiantes en relacion a las experiencias o vivencias de estos.

En las tres clases de esta docente se aprecia que ella recurrié en 5 oportunidades en
la implementacion de algunos de los indicadores establecidos para el los tres items de esta
area. Entre ellos el indicador que se ve mas reflejado es “recoge y utiliza ejemplos de las
experiencias y vivencias de sus estudiantes”. Por ejemplo:

- Alumno: (Levanta la mano y responde): Cuando la uva se seca se forman
las pasas.

- Profesor 1: jMuy bien!, cuando ya esta madurita y se deja secar se forman
las pasas. ¢Qué mas?

- Alumno: (Responde): Con la uva se puede formar la chicha.

- Profesor 1: jMuy bien!, eso no lo dijimos y el compafiero lo sabe, que de la
uva se puede hacer chicha.

- Alumno: (Pregunta): ¢Qué es chicha?

- Profesor 1: Es una bebida tipica.

2. Area de Neurociencias

En el transcurso de la observacion de las tres clases se puede establecer que la docente
en su practica pedagdgica considera aspectos de la plasticidad cerebral de sus estudiantes a
partir de la utilizacidn de distintos recursos didacticos para ensefar la letra U, pero esta recae
en la implementacion rutinaria de estos recursos, lo que genera una estrategia cotidiana para
poder mantener la atencion de sus alumnos, dejando de lado nuevas estrategias que pueden

ser innovadoras y cumplir con el mismo objetivo, ademas se considera en las clases los
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aportes de las neuronas espejo que son primordiales para que el docente establezca relaciones

empaticas con sus estudiantes a partir de escuchar y establecer contacto visual son sus

alumnos sin interrumpirlos como también fomentar esto entre sus alumnos, lo que

complementa con un buen manejo de la voz.

En las tres clases de esta docente se aprecia que ella recurrié en 40 oportunidades a la

implementacion de algunos de los indicadores establecidos para el los 11 items de esta area.

Entre los cuales los indicadores mas observados son: “utiliza distintos tipos de recursos

didacticos y digitales como videos, audios, ppt, musica juegos guias de aprendizaje etc. en

la clase . Que se reflejan en el siguiente ejemplo:

Verbalizacion de la forma de la letra de estudio

Profesor 1: por lo tanto levanta la mano para empezar a verbalizar, bien arriba, la
manito con la que escribes, bien arriba, Rafael bien arriba tu mano. Comenzamos
a la cuenta de tres, yo no me acuerdo si que ti me vas a recordar uno, dos y tres.
Estudiantes: (escritura en el aire con su dedo) cerrito bajo por la linea guatita subo
por la linea bajo y gancho.

Profesor 1: muy bien, en tu frente, uno shh acé sefiorita Francisca, dos y tres.
Estudiantes: (escritura en la frente con su dedo) cerrito bajo por la linea guatita
subo por la linea bajo y gancho.

Profesor 1: muy bien por Gltima vez en la punta de tus zapatos, para comenzar a
trabajar, mueve tus pies, uno shh, dos y tres.

Estudiantes: (escritura en el zapato con su dedo) cerrito bajo por la linea guatita
subo por la linea bajo y gancho.

Otro de los indicadores al que mas recurre en las clases es “el docente demuestra empatia
con sus estudiantes en relacion a las necesidades e inquietudes durante el desarrollo de la
clase”. Por ejemplo:

Profesor 1: (Se dirige a una alumna que estéa de pie al lado de la ayudante en sala)
¢ QUué le pasé?

Alumna: es que no alcanzo a ver...

Profesor 1: siéntese ahi pu (indica el puesto al lado de la ayudante en sala); tia
siéntela ahi, paseme las cosas yo las dejo aca.

3. Areade psicologia

Durante la observacion se puede establecer que la docente en la ejecucién de sus

clases considera algunos aspectos de la psicologia como lo es la utilizacion de refuerzo

positivo con sus estudiantes para incentivar en ellos la resolucion de las actividades a realizar

y refuerza las conductas que se requieren en el proceso de ensefianza a partir de las normas
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de convivencia, otro aspecto que se toma en cuenta son las forma de aprender que nos plantea
Bandura (vicario y enactivo) donde si bien existe falencias, ella toma en cuenta la importancia
de modelar los procedimientos para poder realizar las actividades, ya que, esto permite a los
estudiantes aprender mediante la observacién de lo que realiza el otro, a su vez entrega
Instrucciones claras a sus estudiantes.

En las tres clases de esta docente se aprecia que ella recurrio en 32 oportunidades a
la implementacidn de algunos de los indicadores establecidos para los diez items de esta area.
Entre los cuales los indicadores méas observados son: “el profesor refuerza la forma de
razonar de los alumnos cuando este se orienta a la resolucion de problemas a partir de
expresiones orales como jMuy bien!, jexcelente!, jsigue asi! Entre otras.”. Y “se establecen
normas de convivencia que permiten de forma efectivas el desarrollo de los aprendizajes,
como escuchar con respeto a los compafieros, levantar la mano para poder opinar, no gritar
ni correr dentro de la sala, entre otras.”. Las cuales se ven reflejadas en los siguientes

ejemplos:

- Alumno: ¢Profesora como me - Profesor 1: Parece que aqui
en la sala tengo algo que dice
“normas de convivencia”.
¢Quién no las respetd? Que
levante la mano. ¢Quién
respondid sin haber dado la
oportunidad?,

- Alumno: (apunté al
compafiero que no respeto las

quedo?

- Profesor 1: jstper bien!
(Revisa el cuaderno) pero va
pegadito la A ahi sigue ta con
calmita.

- Alumno: ¢profesora?

- Profesor 1: digame

- Alumno: ¢Profesora como me

quedd?

Profesor 1: jsuper bien!
(Revisa el cuaderno) pero va
pegadito la A ahi sigue t( con
calmita.

normas)

Profesor 1: eso no se hace de
estar apuntando, cada
persona tiene que reconocer.
(se dirige al alumno que no
respeto las normas). En la sala
hay normas que hay que
respetar. ¢ Estamos de
acuerdo?

Alumno: (Responde): Si.
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4. Area humanismo

Durante la observacion se puede establecer que la docente, en la préctica pedagogica
considera en las clases aspecto de la importancia del legitimo otro. Esta establece relaciones
de respeto con sus alumnos, valida las vivencias y experiencias de estos como legitimas al
no desmerecerlas, pero en ocasiones se percibe ironia en las respuestas que da la docente a
sus estudiantes.

En las tres clases de esta docente se aprecia que ella recurrio en 4 oportunidades en la
implementacion de algunos de los indicadores establecidos para los dos items de esta area.
Donde uno de los indicadores al que se recurre es “/a interaccion con sus estudiantes esta
basada en el respeto, tolerancia y empatia”. En el cual se refleja un ejemplo y un contra

ejemplo, para entender mejor que la docente vacila en la implementacion de este indicador:

Ejemplo Contra ejemplo

- Alumna: (Esta llorando). - Alumno: ¢profesora puedo decirle

- Profesor 1: (se acerca a la alumna) algo? es que hoy es que hoy, hay
¢QUE le pasa? ¢Qué le pasd? muchas profesoras.

- Alumno: (Responde) Se me perdio - Profesor 1: si pues tenemos muchas,
plata. pero saber porque tenemos tantos

- Profesor 1: ¢Y cuanto tenias? refuerzos.

- Alumna: $400 - Alumno: ¢Por qué?

- Profesor 1. esta bien aca tienes $400 - Profesor 1: (sonriendo irénicamente)
Pero en monedas de $50. Ya guarde imaginatelo. Sabes que aca hay que
su plata para que no se te pierda. tener un refuerzo Gnico para trabajar.

X/
o

Descripcion de autonomia demostrada por la docente del estilo metédico

Considerando los resultados de los aspectos analizados en el punto anterior se puede
establecer que la docente al seguir una estructura y metodologia establecida por la escuela y
no realizar aparentes modificaciones, refleja que posee pocos conocimientos tedrico-
practicos de las distintas ciencias interdisciplinarias, dejando asi en evidencia su poca
independencia en la forma de percibir la ensefianza y el proceso que se lleva acabo para poder
desarrollar esto dentro del aula, ya que no se aprecian competencias que le permitan
demostrar las capacidades de organizar su quehacer pedagdgico en relacion a la toma de

decisiones ejecutadas en el aula, y por ende demuestra poca autonomia.
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PROFESOR N° 2

Dependencia del Establecimiento : Municipal
Comuna ;. Tomé
Curso : 1° afio bésico

« Estilo de ensefanza del docente:

Las clases 3 clases observadas fueron realizadas a un primer afo basico, tienen por
objetivo leer comprensivamente un texto informativo de “El girasol”. Conocer las silabas ge-
gi y leer y escribir silabas con ge- gi.

Esta docente toma en consideracion en su préactica la metodologia Matte que es un
método fonético- analitico- sintético para la ensefianza de la lectoescritura, ademas de
considerar algunos recursos que entrega el Plan de apoyo compartido (PAC), ya que esta
implantado en la escuela. Este plan estéa centrado en el fortalecimiento de capacidades en las
escuelas en cinco focos esenciales, a saber: Implementacion efectiva del curriculum, fomento
de un clima y cultura escolar favorable para el aprendizaje, optimizacion del uso del tiempo
de aprendizaje académico, monitoreo del logro de los estudiantes y desarrollo profesional
docente. Para lograr esto, el Ministerio entrega herramientas pedagdgicas, metodologias de
ensefianza y asesoria técnica sistematica.

El aula tiene una distribucién de dos grandes grupos de aproximadamente doce alumnos,
para utilizar de forma efectiva el espacio disponible, la ornamentaria consta de normas de
convivencia, las letras de cada leccién del método Matte y estantes con material didactico
tales como: pizarras, cuadernos de dictado, cuadernos Matte, entre otras cosas.

En relacion a los estilos de ensefianza, esta profesora varia entre el estilo de ensefianza
Metddico y Transitivo, debido a que si bien a la docente se le exige la utilizacién de ciertos
métodos y recursos, esta es consciente de que estos deben ser modificados para que sean
comprendidos por sus estudiantes, es por ello que la profesora realiza actividades adicionales
gue complementan las actividades de las metodologias anteriores. Sin embargo, esta docente
demuestra en la en su préactica pedagogica que predomina el estilo de ensefianza Metodico,

ya que se evidencia en el desempefio de sus clases en los siguientes aspectos:
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e Enlarealizacion de actividades observadas en el transcurso de las clases, esta docente
presenta una gran variedad de recursos didacticos, sin embargo se expresan pocos
intentos de incluir el habitus y las vivencias o experiencias previas de sus estudiantes
por lo que se considera monocultural, puesto que la temética abordada en las clases
es de indole general sin considerar el contexto de los alumnos.

e Para establecer un clima de aula adecuado para el proceso ensefianza- aprendizaje, la
docente establece una interaccion respetuosa con sus alumnos, pero que no se aprecia
a cabalidad que esta llegue a ser de confianza y basa su interaccion en la utilizacion
del refuerzo positivo. Por ejemplo la docente felicita a los estudiantes cuando estos
realizan las actividades de forma correcta y con entusiasmo, utilizando palabras

como: muy bien, felicitaciones, excelente, entre otras.

«» Fundamento cientifico de la toma de decisiones del profesor que posee estilo de

ensefianza Metédico a partir de los resultados arrojados por el instrumento de

observacion

1. Area sociologia

En el transcurso de la observacion de las clases se puede establecer que en relacion a la
toma de decisiones didacticas, la docente considera en pocas muy pocas oportunidades los
aportes tedricos de la sociologia, ya que, si bien su practica esta basada en la implementacién
de la metodologia Matte y la combinacién del programa PAC, esta no los sigue al pie de la
letra sino que, complementa su préctica agregando una gran variedad de actividades en los
distintos momentos de clases, las que en no todas se presenta la importancia de incorporar
teorias asociadas a esta area como los cddigos sociolinguisticos o el habitus de sus alumnos,
sin embargo en el momento en que los estudiantes exponen sus experiencias o dan ejemplos
relacionados con el contenido de la clase, esta los toma en consideracion y los utiliza como
ejemplos.

Durante las tres clases se puede observar que la docente recurrid 4 veces a algunos items
e indicadores esta area; destacandose el indicador “El docente toma en consideracion el
lenguaje utilizado por los alumnos en las explicaciones de conceptos, actividades, materia,

etc.”. Como se ejemplifica a continuacion.
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- Profesor 2: {Quién duerme como un &ngel? (Indicando a una alumna).
- Alumna: El bebé.

- Profesor 2: El bebé... ;Quién duerme como un angel Gonzalo?

- Alumno: EI bebé.

- Profesor 2: El bebé... A ver ;Qué significa dormir como un dangel?

- Alumna: jTia! Que duerme muy tranquilo.

- Profesor 2: Que duerme muy tranquilo... |Muy bien!

2. Areade Neurociencias

Durante la observacion de clases se puede establecer que, la docente en relacion a su
quehacer pedagdgico, considera en las clases algunos aspectos de la plasticidad cerebral de
los estudiantes, ya que esta utiliza una gran variedad de actividades acordes al tiempo y a las
capacidades que tienen sus estudiantes, sin caer en rutinas, con excepcion de la lectura
silabica de las palabras a trabajar con ge- gi y el deletreo de estas, ademas de oraciones, las
cuales tenia ubicadas en un sector de la pizarra. Por lo que mezcla actividades rutinarias con
actividades innovadoras, considerando las distintas formas de aprender de sus estudiantes,
manteniendo un equilibrio, evitando el estrés y manteniendo la atencién. Otro aspecto
importante es el buen manejo de la voz, ya que la profesora varia el timbre de su voz
demostrando con ello un tono cercano con los nifios y nifias, lo que la lleva a una relacion
cordial con ellos, mostrando cercania, escuchandolos atentamente, empatizando con
situaciones expresadas por estos, expresando a sus estudiantes que deben ser empaticos entre
sus pares y preguntandoles por aspectos asociados a sus necesidades biol6gicas, como si
tomaron desayuno o si durmieron bien.

Durante el transcurso de las tres clases observadas, la docente recurrio en esta area 45
veces a algunos items e indicadores. Siendo el més observado “Utiliza durante la clase
distintos tipos de recursos didacticos y digitales como videos, ppt, misica, juegos, guias de
aprendizaje, etc.”. Por lo que se describen a continuacion algunos recursos utilizados.

- Utiliz6 un girasol artificial para explicar a los alumnos las partes de un
girasol.

- Dictado de palabras utilizando como recurso pizarras individuales.

- Lectura guiada a partir del texto informativo “El girasol” extraido del
Programa de apoyo compartido (PAC).

- Guia de trabajo elaborada por la docente.
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- Soporte para trabajar letras y conformar palabras, donde los estudiantes
pasaban adelante a asumir al desafio.
- Utilizacion de video llevado por la docente para explicar por qué el girasol

sigue al sol.

3. Area psicologia

En la observacion y analisis de clases se puede establecer que la docente en la ejecucion
de las clases utiliza algunos aportes de la psicologia, como lo es la modelacion de las
actividades, permitiendo que sus estudiantes aprendan a partir de la observacion en primera
instancia para luego replicar y llevar a la préctica el conocimiento o habilidades que se quiere
desarrollar, realiza preguntas que permiten el proceso de metacognicion en sus estudiantes,
desarrolla actividades que considerando los tiempo de atencidn y a su vez en las actividades
creativas y ludicas motiva a sus alumnos.

Otro aspecto que considera y se refleja arriesgado en la practica de la docente es la
utilizacion de refuerzo positivo y reforzadores sociales con el cual permiten establecer
conductas que potencian el desarrollo de aprendizajes y refuerza conductas que permiten la
sana convivencia a partir de las normas de la sala de clases.

En las tres clases de esta docente se aprecia que ella recurrié en 28 oportunidades en la
implementacién de algunos de los indicadores establecidos para los diez items de esta area.
Dentro de los cuales los indicadores a los que me mas se recurrieron son: “el profesor
refuerza la forma de razonar de los alumnos cuando este se orienta a la resolucion de
problemas a partir de expresiones orales como jMuy bien!, jexcelente!, jsigue asi! Entre
otras.”. Y “utiliza reforzadores tanto sociales (una sonrisa, un abrazo, etc.) Como
materiales (un premio, un dulce etc.) para reforzar conductas o expresar a sus alumnos que

sigan avanzando”. L0s que se reflejan en las siguientes situaciones:

- Alumna: (lee) gira - Alumna: (deletrea la palabra) g - i —r-
- Profesor 2: ahora con esta palabra las a -s-o-l
a inventar una oracion - Profesor 2: jbieen!
- Alumna: la bailarina gira - Alumno: ( levanta la mano) yo quiero
- Profesor 2: jmuy bien! Perfecto ; - Profesor 2: (con tono enfatico) jvamos
Ahora t0 Josue me vas hacer otra Gonzalo!
oracion con la palabra gigante
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- Alumno: David vencié al gigante - Alumno: (intenta deletrear y reconoce

Golead algunas letras, ya que, él no sabe leer
- Profesor 2:(con tono enfatico) que aun) g- o
perfecta oracion jexcelente! - Profesor 2: (apoya al alumno

modelando el sonido de las letras)

- Alumno: (deletrea) g - i —r- a -s-o-l

- Profesor 2: jbien! Una aplauso para
todos ustedes (profesora en conjunto
de los nifios aplauden) ¢cémo lo
hicieron?

- Estudiantes: jbieenn!

4. Area humanismo

En la observacion de clases se establecer que en su quehacer pedag6gico de la docente,

esta considera aspecto del humanismo, ya que la relacion que establece con sus alumnos esta

basada en el respeto, empatia, valoracion de sus alumnos tal como ellos son, estableciendo

asi una convivencia armonica en la sala de clases. Pero se percibe que esta relacion entre

alumnos - profesor se da de forma innata o siendo una experiencia probada pero que no

necesariamente bajo el fundamento tedrico que nos brinda esta ciencia

En las tres clases de esta docente se aprecia que ella recurrio en 5 oportunidades en la

implementacién de algunos de los indicadores establecidos para los dos items de esta area.

Donde el indicador mas utilizado es “el docente toma en consideracion las vivencias y

experiencias de sus estudiantes y los utiliza en las explicaciones de la temética o contenido

que se aborda”. Por ejemplo:

Alumno: (lee) la gitana adivina el futuro.

Profesor 2: ¢qué dijiste Josué? A ver escuchemos al compariero, pasa aca adelante
Alumno: que las gitanas tienen un espiritu maligno

Profesor 2: porque seria eso

Alumno: porque el Unico que puede ver el futuro es Dios.

Profesor 2: ya muy bien, lo que pasa que la gitanas dicen que pueden ver el futuro
para ganar dinero, pero en realidad ningn ser humano puede ver el futuro, jcierto!
(mirando al alumno que dio la acotacion)
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«» Descripcion de autonomia demostrada por la docente del estilo metodico

Considerando los resultados de los aspectos analizados en el punto anterior se puede
establecer que la profesora, a pesar de que se rige por metodologias instauradas en el colegio
esta no recae en la monotonia de la estructura de estos métodos, debido a que se refleja en su
practica o ejecucion de clases un manejo didactico a partir de los distintos instrumentos que
ella utiliz6, demostrando asi una relativa independencia en la forma de pensar la ensefianza,
pero que no alcanza a establecer autonomia debido a que su quehacer no esta apoyado en su
totalidad en los conocimientos cientificos interdisciplinarios, ya que algunos aspectos que
considera en sus clases son mas bien desarrolladas por medio de las experiencias probadas o
desarrolladas de forma innata. Por ejemplo esta profesora se preocupa de establecer
relaciones cordiales con sus alumnos fomentando con eso un ambiente grato de trabajo, a su
vez, permite con esto potenciar la atencion y motivacion. Utilizando esto de forma reiterada
por lo que se convierte en una experiencia probada por esta sin necesariamente tener

fundamento en las areas de psicologia y humanismo.

PROFESOR N°3

Dependencia del Establecimiento ; Municipal
Comuna : Tomé
Curso : 40 afio basico

« Estilo de ensefianza del docente:

Las clases analizadas fueron realizadas a un cuarto afio basico, en donde se plantean
los siguientes objetivos de clases: comprender textos dramaticos y escribir un texto
dramatico.

La docente implementa en la sala de clases el proyecto de la Fundacion
ASTORECA, en las areas de Lenguaje y comunicacion y Matematica. En relacion al area del
lenguaje, los aspectos que se aprecian dentro de este proyecto dentro del aula son: cada
estudiantes tiene su propio casillero, donde estos deben guardar su libros y cuadernos, ademas

se observa dentro del aula la utilizacion de tableros en donde se realiza una contabilizacion
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de velocidad lectora, como también una biblioteca de aula con textos definidos que los
alumnos deben leer para completar una tabla de lectura, a esto se le denomina pintando la

lectura que a partir de este se pretende incentivar el gusto de los nifios y nifias por la lectura.

En relacion a los estilos de ensefianza, la docente varia entre el estilo de ensefianza
Funcional y Metddico predominando en esta docente el estilo Funcional, debido a que se
evidencia en el desempefio de sus clases en los siguientes aspectos:

e La docente basa sus clases en la utilizacion de recursos entregados por el
establecimiento sin modificar o agregar actividades adicionales que sean
significativas para sus estudiantes y para complementar su quehacer, ya que esta
docente reitera en la utilizacion del texto escolar entregado por el ministerio y el
libro curiosidades del mundo, usado para actividades de inicio de las clases las
cuales realizan un comentario en base a una lectura diaria de este libro.

o Esta enfatiza en la disciplina dentro del aula, de manera que los estudiantes, no
pueden conversar, pararse u opinar si la profesora no lo permite.

e Enrelacion a la interaccion con sus alumnos es en base a un dialogo respetuoso,
sin embargo esta recae en ser expositiva en sus clases, dejando pocas instancias

para las opiniones de sus alumnos.

« Fundamento cientifico de la toma de decisiones del profesor que posee estilo de

ensefianza Funcional a partir de los resultados arrojados por el instrumento de

observacion

1. Area de Sociologia

En el analisis de las tres clases se puede establecer que en relacion a la practica
pedagdgica, la docente considera en pocas oportunidades los aportes tedricos de esta ciencia,
ya que la docente basa sus clases de acuerdo a la estructura que le impone la escuela que es
el ASTORECA, el cual entrega todos los materiales didacticos para la ejecucion de las clases,
por lo que la docente solo se guia por estos recursos sin agregar actividades extras enfocadas

en el habitus o intereses de sus alumnos. Sin embargo, esta si utiliza aquellos aportes que dan
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los estudiantes durante las clases que son en base a sus experiencias o vivencias, respetando
el lenguaje que estos utilizan y muchas veces recogiendo estos aportes para ensefiar nuevas

palabras en frases u oraciones para que las consideren mas significativas.

Durante las tres clases se puede observar que la docente recurrio 4 veces a algunos items
e indicadores esta area; destacdndose el indicador “Recoge y utiliza ejemplos de las
experiencias y vivencias de sus estudiantes”. Que se refleja en el siguiente ejemplo donde la

docente y los estudiantes comentan acerca del género dramatico.

- Alumno: estan haciendo obras en la casa de cultura.

- Profesor 3: en la casa de la cultura estan haciendo obras...

- Alumno: si.

- Profesor 3: cuando pasen por ahi, pasen mirando los cartelitos

- Alumno: (levanta la mano) yo fui a ver la de ricitos de oro

- Profesor 3: ¢si? ;Y estuvo buena?

- Alumno: jsi!

- Profesor 3: ve, asi que le sirve de ensayo para cuando nosotros en diciembre hagamos
nuestra obra.

2. Area de Neurociencias

En el transcurso de la observacion se puede establecer que la docente en su quehacer
pedagogico, considera en la ejecucion de sus clases algunos aspectos de la retroalimentacion
del aprendizaje y habilidades, de manera que lo realiza a partir de preguntas acerca de
contenidos o habilidades adquiridas en clases anteriores, aspecto que ademas utiliza en
distintos momentos de sus clases, 1o que no solo le sirve para activar conocimientos previos
de los alumnos, sino que ademas estos son capaces de relacionar el conocimientos con
experiencias adquiridas y que también aportan a la clase. Otro aspecto a resaltar de la docente
es que esta utiliza el espacio disponible en la sala, cambiando de lugar a sus estudiantes, pero
siempre conservando la misma distribucion del mobiliario, como también utiliza el espacio
al desplazarse por la sala a medida que va dando explicaciones, sin embargo su tono de voz
no lo varia, no mostrando un dominio de este recurso, ya que el sonido de voz es lineal, lo
que es perjudicial al momento que utilizar el refuerzo positivo. Por otro lado esta se preocupa
de establecer una relacion cercana, mostrando respeto hacia los estudiantes, empatizando y

escuchandolos ante alguna inquietud.
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Durante el transcurso de las tres clases observadas, la docente recurrié en esta area 23 veces

a algunos items e indicadores. Siendo el méas observado “El docente realiza
retroalimentacion de los conocimientos y habilidades abordados en la clase anterior a partir
de preguntas, esquemas, imagenes, ejemplos y experiencias dados por los estudiantes, entre
otros.” Ademas de “Empatiza con las situaciones expresadas por los estudiantes para

contenerlos emocionalmente”. Que se ejemplifican a continuacion.

Profesor 3: Mia

Alumno: es como cuando uno hace una
obra y hay un paréntesis que dice que
el mira su reloj y yo lo tengo que hacer
pero yo no lo tengo que decir

Profesor 3: a ya, pero eso es como una
acotacion, como un pedacito del texto
dramatico... Ya, la fila 3 esta que sale y
gue no sale

Estudiantes: nosotros (levantan la
mano)

Profesor 3: ¢elementos del texto
dramatico? Emilio.

Alumno: son los elementos de dialogo.
Profesor 3: ¢cual otro?

Alumno: la representacion.

Profesor 3: ;cual otro?... ya la fila uno
puedo salir pero cuando termine de
escribir. ¢Javier?

Alumno: son el didlogo, los
personajes, la acotacion...

Profesor 3: la acotacion, ¢y como se
Ilamaba el director?

Alumno: dramaturgo.

Profesor 3: fila dos puede salir.
Estudiantes: (parandose de la silla)
Profesor 3: no todavia, no todavia, fila
tres tiene que contestar algo haber,
mmmm que puede ser que puede ser-...
¢El texto dramatico habla solamente de
gue los personajes pasen alguna
dificultad, que los personajes les van
mal en la vida?

Profesor 3: Mia

Profesor 3: ya, lectura silenciosa
primero unos 3 minutos (se dirige un
alumno que le duele el estdbmago)
¢QUE le pasa?

Alumno: me duele el estdbmago.
Profesor 3: aah... le duele el
estomago... vaya donde la tia y pidale
que le haga una agtita de hierbas.
Alumno: (se paray sale de la sala).
Profesor 3: (al regreso del alumno, le
pregunta) ¢como le fue? ;le van a
hacer el agiita?

Alumno: Si, me la va a traer la tia.
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- Alumno: no porque puede ser de
cualquier cosa, porque puede ser de
tristeza, de romance, de alegria o de
enojo.

- Profesor 3: ¢qué se hace con las partes
que estan en paréntesis?

- Alumno: se acttan

- Profesor 3: se actian, ¢no se
nombran?

- Estudiantes: no, no se nombran

- Profesor 3: ;existen narradores?

- Estudiantes: jsi!

1. Area psicologia

Se puede establecer que en la observacion de clases, la profesora en su préctica
pedagdgica considera la utilizacion del refuerzo positivo con sus estudiantes para promover
en ellos la resolucion de las actividades a realizar, mediante expresiones como jmuy bien!,
jiexcelente! y utilizar reforzadores sociales como los aplausos y sonrisas, también refuerza
las conductas que se requieren en el proceso de ensefianza a partir las normas de convivencia
dentro del aula. Otro aspecto que se aprecia es que la docente demuestra un dominio y
seguridad en las explicaciones de contenido que se aborda, a su vez da instrucciones claras
de lo que se debe realizar.

En las tres clases se ve que la docente recurre en 27 oportunidades en la implementacion
de algunos de los indicadores establecidos para los diez items de esta area. Los indicadores
mMAs recurrentes son: “el profesor refuerza la forma de razonar de los alumnos cuando este
se orienta a la resolucién de problemas a partir de expresiones orales como jMuy bien!,
jexcelente!, jsigue asi! Entre otras.”. Y “demuestra seguridad y manejo en la explicacion

de los conceptos y conocimientos que esta ensefiando”. L0s cuales se ven en las siguientes

situaciones:
- Alumno: profesora terminé - Profesor 3: lo que tenemos que darnos
- Profesor 3: (se dirige al puesto y cuenta que a veces en las obras nos
revisa la actividad) jmuy bien! van a tocar personajes que no
excelente utilizaste las dos palabras en necesariamente van a ser reales ¢como
una sola oracion. Andrémeda, Saturnino cierto?
- Estudiantes: si
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- Profesor 3: pero que si tienen
emociones reales en este caso, eh
incluso sin tener mucho texto nos
podemos dar cuenta de cdmo son.

2. Area humanismo

En el analisis de observacion de clases, se puede evidenciar que la profesora en la
practica pedagdgica establece con sus alumnos una relacion de respeto y de empatia,
generando con esto una convivencia armonia en la sala de clases, sin embargo esta no
considera a sus alumnos como legitimos otros. Se refleja que la interaccion se desarrolla
en base a la experiencia probada y no necesariamente tiendo en consideracion los
fundamento tedrico- practicos esta ciencia.

En las tres clases de la docente se ve que ella recurrié en 2 oportunidades en la

implementacién de algunos de los indicadores establecidos para los 2 items de esta area.

<+ Descripcion de autonomia demostrada por la docente del estilo funcional

En consideracidn a los resultados de los aspectos analizados en el punto anterior se puede

establecer que la profesora, utiliza la metodologia implementada por la escuela, recayendo

en una monotonia de actividades donde los alumnos ya estdn condicionados o acostumbrado

a la dinamica instaura en el proceso de ensefianza, esto quiere decir, que la docente esté sujeta

a una forma de trabajo sin tomar riesgos ni incorporar actividades que rompan el esquema

ya arraigado, esto refleja que la docente no toma decisiones autonomas de su quehacer

pedagogico puesto que, se percibe preferencia por seguir con las acciones o estrategias ya

probadas y que le resultan efectivas en la ensefianza- aprendizaje de sus alumnos.

Considerando a las tres docentes analizadas anteriormente podemos establecer lo siguiente:

e Las estructuras de clases de estas docentes no tienen necesariamente los tres
momentos basicos de una clase definidos (inicio, desarrollo y cierre), ya que, una de
ellas no realiza 0 no tiene presente en su estructura de clase el cierre, dejando

actividades a medio desarrollar.
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e Las docentes en su practica se rigen de metodologias instauradas por los
establecimientos, donde solo una de ellas realiza modificaciones para mejorar el
proceso de ensefianza- aprendizaje de sus estudiantes y no caer en una monotonia.

e Las profesoras presentan una apropiacion del espacio de trabajo, de manera que estas
hacen un buen uso del espacio desplazandose por la sala, donde dos de ellas a esto le
incorporan el buen manejo de la voz como recurso de ensefianza.

e Los recursos didacticos utilizados no incorporan el habitus o cultura de los
estudiantes, solo intentando incorporarlo a partir de considerar algunas experiencias
0 vivencias de sus estudiantes como ejemplos durante la clase.

En relacion a que tan recurrente es la utilizacion de las ciencias interdisciplinarias
(sociologias, neurociencias, psicologia y humanismo) en estos docentes se presenta la
siguiente tabla que muestra la sintesis y promedios de las veces que las docentes ejecutan
acciones que incorporan los aportes de dichas ciencias:

Tabla 1: Recurrencia de la utilizacion de indicadores de las ciencias
interdisciplinarias (sociologia, neurociencia, psicologia, humanismo) del grupo control

de los profesores en estudio.

Recurrencia de grupo control (G.C)

Ciencia Profesorl Profesor2 Profesor3 Promedio grupo
Sociologia 5 veces 5 veces 9 veces 6.3 veces
Neurociencias 40 veces 45 veces 23 veces 36 veces
Psicologia 32 veces 27 veces 27 veces 28.6 veces
Humanismo 4 veces 5 veces 2 veces 3.6 veces

La frecuencia que presentan estas docentes varia segun la ciencia a las cuales ellas
recurren. De esta forma se ve reflejado el dominio de aspectos de cada ciencia.

El profesor 1 demuestra poseer nociones de conocimientos tanto en el area de
neurociencias como en psicologia, donde la primera no necesariamente se realiza
considerando fundamentos teoricos, sino mas bien realizadas de forma innata o a partir de

experiencias probadas con anterioridad, en la segunda ciencia la docente conoce y demuestra
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saber acerca de esta disciplina, realizando por ende acciones como lo es la utilizaciéon de
reforzadores del aula, para mejorar tanto las relaciones con los estudiantes como el desarrollo
de aprendizajes a partir de estas.

Profesor 2 posee conocimientos tedrico practicos de las neurociencias, demostrando
y realizando actividades que permitan la activacion cerebral de sus alumnos para llevar a
cabo el proceso de ensefianza. Esta docente explica a sus alumnos por qué ellos en algunos
momentos de la clase se sienten desmotivados o con poca atencién, diciéndoles que producto
de no tomar desayuno su cerebro esta trabajando mas lento.

Por altimo el profesor 3 presenta dentro de las cuatro areas o ciencias analizadas una
recurrencia que se puede observar en aspectos o aportes de la psicologia en establecer
relaciones a partir de refuerzos que le permiten modificar conductas que ella considera
necesarias para el proceso de ensefianza- aprendizaje, pero no incorpora aspectos como la
importancia del proceso de metacognicion y aprendizaje significativo que pueden
desarrollarse a partir de actividades realizadas por los estudiantes.

Ahora bien, considerando lo anterior y todo el analisis realizado, presentamos un
cuadro resumen de las caracteristicas y los estilos de ensefianza que se vieron demostrados
en la ejecucion de la préactica de los docentes observados del grupo de control de este
seminario:

Tabla 2: Caracteristicas y categorizacion de estilo de ensefianza del grupo

control de los profesores en estudio.

Caracteristicas y estilo de ensefianza grupo control
Profesores Curso Dependencia | % I.V.E | Comuna Estilo de
ensefianza
Profesor 1 | 1 afio Bésico Municipal 71,2% Tomé Metddico
Profesor 2 | 1 afio Basico Municipal 90,1% Tomé Metddico
Profesor 3 | 4 afio Bésico Municipal 71.2% Tomé Funcional
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IV.3. Analisis comparativo

Los analisis de las clases de los profesores permiten establecer comparaciones en los

siguientes aspectos:

+ La recurrencia de la utilizacién de los aportes de las ciencias interdisciplinarias que
llevan a cabo los docentes de este seminario varia no tanto en la cantidad de veces
que se utilizan, sino mas bien en relacion a que los profesores del grupo experimental
utiliza de manera holistica diferentes ciencias que aportan a la comprension del
fendmeno educativo. Esto se, refleja en la cantidad de indicadores de la pauta de
observacidn que se registraron en las clases observadas. En cambio, los docentes del
grupo control no tienen esta vision amplia de las ciencias debido a que ellos recurren

reiterativamente a los mismos aportes. Esto se aprecia en la siguiente tabla:

Tabla 3: Resumen comparativo de recurrencia de las ciencias interdisciplinarias

entre el grupo experimental y grupo control de los profesores en estudio.

Tabla comparativa de recurrencia
Ciencias Promedio de Promedio de Diferencia de
recurrencia recurrencia recurrencia
G.Experimental G.Control
Sociologia 3.3 veces 6.3 veces 3 veces
Neurociencias 33 veces 36 veces 3 veces
Psicologia 31.7 veces 28.6 veces 3.1 veces
Humanismo 3.3 veces 3.6 veces 0.3 veces

¢ Los docentes del grupo experimental realizan clases en cuarto y quinto afio basico.
Ellos presentan autonomia en el desarrollo de sus clases, a pesar que consideran las
directrices emanadas del Ministerio de Educacion. AUn asi incorporan otros aspectos

que considera relevantes para la formacion de sus alumnos. En cambio, los docentes
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X/
L X4

del grupo control realizan clases en los niveles de primero y cuarto afio basico sus
estrategias de ensefianza estan basadas en proyectos y estrategias que estan siendo
implementadas en los establecimientos.

El nivel de complejidad de las competencias linglisticas es diferente entre primero,
cuarto y quinto afio basico. En primer afio se centra en la ensefianza de la lectura y
escritura inicial; en cambio, en los cursos superiores se construyen la ensefianza a
partir de estas habilidades que ya deberian estar instaurada por parte de los
estudiantes.

Las relaciones de los docentes del grupo experimental con sus estudiantes es cercana,
lo que queda evidenciado en sus clases al momento de explicar, ya que estos
consideran aspectos de interés y gusto de sus alumnos. Por su parte los profesores
pertenecientes al grupo control, si bien tienen una relacién cercana con sus alumnos,
estos no dejan en evidencia que se preocupan de conocer a fondo a sus estudiantes,
ya que las actividades y ejemplos que estos utilizan son a partir de los materiales de
las metodologias impuestas por los establecimientos, y no siempre consideran los

gustos de los nifios.

Por otro lado existen semejanzas entre los docentes pertenecientes a ambos grupos que

son:

X/
L X4

X/
L X4

Ninguno de los docentes pertenecientes a la investigacion (grupo experimental y
grupo control) incorpora aspectos del habitus o de interés de los estudiantes en la

confeccion de los recursos didacticos utilizados en la ejecucion de las clases.

Casi la totalidad de los profesores no realizan actividades grupales en la ejecucion
de las clases, debido a que centra su atencion a actividades individuales, por lo que
no consideran las habilidades comunicacionales que pueden ser potenciadas con

este tipo de trabajo en sus estudiantes.

La totalidad de los docentes se preocupan de tener una sala de clases letrada
(calendario, abecedario, normas de convivencia, lecciones etc.) las cuales brindan

apoyo visual a sus estudiantes para el desarrollo de su aprendizaje.
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IV.4. Consideraciones finales

En base a los resultados obtenidos en esta investigacion y considerando el objetivo
general de estudio “Analizar el aporte de los conocimientos cientificos interdisciplinarios
para la toma de decisiones didacticas de profesores de lenguaje y comunicacion que se
desempefian en establecimientos educacionales situados en contexto de pobreza econémica,
participantes en un circulo de investigacion”, se presentan a continuacién las reflexiones
respecto a cada pregunta de investigacion.

Pregunta de Investigacién N°1: ¢Las decisiones didacticas de los profesores de educacion

bésica que se basan en conocimientos cientificos interdisciplinarios reflejan un estilo de
ensefianza integrador, y por lo tanto, autonomia profesional?

Se puede establecer que los docentes que consideran las ciencias interdisciplinarias
(sociologia, neurociencias, psicologia y humanismo) en su quehacer pedagdgico si reflejan
un estilo de ensefianza integrador; ya que a partir de este seminario se comprob6 que una de
las seis profesoras analizadas demuestra este tipo de estilo de ensefianza, ella pertenece al
grupo experimental, es decir, posee los conocimientos teérico- practico de estas ciencias,
puesto que es capaz de conciliar dichas ciencias en funcion de llevar a cabo una ensefianza-
aprendizaje efectiva para sus estudiantes.

La docente considera los distintos aportes de dichas ciencias, como establecer una
buena comunicacion y un ambiente grato para sus estudiantes teniendo en cuenta neuronas
espejo, legitimo otro y el empleo refuerzo positivo y lo que establece el Ministerio de
Educacion conjugandolos para desarrollar actividades y materiales didacticos que permitan
una mejor apropiacion de conocimiento y habilidades por parte de los alumnos, a través de
la utilizacion de los textos escolares, y materiales de apoyo (PPT, esquema, guias, fichas,
entre otras) de elaboracion propia, evidenciando con esto mayor iniciativa en la realizacion
de actividades ludicas acorde a sus alumnos. Ademas de llevar cabo el proceso de ensefianza
mediante un didlogo permanente con sus estudiantes, haciéndolos participes activos de su
aprendizaje. Por lo que se podria sefialar que, es autbnoma en su quehacer pedagdgico.

Es por ello que en esta investigacion, es posible manifestar que si los docentes
desarrollan en su quehacer pedagogico un estilo de ensefianza integrador y por ende posee

mas autonomia profesional esto permitird que se disminuya la brecha existente entre los
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alumnos que estan en establecimientos en situacion de pobreza econdmica con los
estudiantes que gozan de mejor situacion en establecimientos particulares debido a que estos
docentes no se remiten a cumplir con lo que el curriculum oficial establece, entendiendo
que su rol no consiste solo en ensefiar, sino que facilitar a los estudiantes que logren
aprendizajes significativos a los cuales puedan darle un valor de uso a lo largo de sus vidas.
Para ello, es fundamental que los profesores actualicen sus conocimientos tedricos - préactico,

como también el saber que tienen sobre el contexto que envuelve a los alumnos.

Pregunta de Investigacién N°2: ¢Que diferencias hay entre docentes que participan en el

circuloy que deberian considerar los aportes cientificos interdisciplinarios con aquellos que
no participaron en la experiencia; en el desempefio de su practica o quehacer en el aula?

Las diferencias que se pueden establecer a partir del anélisis de las clases es que
aquellos docentes pertenecientes al circulo de investigacion (grupo experimental) incorporan
en la ejecucion de sus clases elementos de los conocimientos cientificos interdisciplinarios,
(tales como neurona espejo, reforzadores sociales, legitimo otro, retroalimentacion, procesos
metacognitivos, entre otros) ademas poseen una mirada mas amplia de estas ciencias debido
a que estos docentes utilizan variados aportes en los distintos momentos de las clases (inicio,
desarrollo y cierre), teniendo nocion de la funcion que estos cumplen por ende llevan a cabo
de forma maés efectiva el proceso de ensefianza- aprendizaje de los estudiantes. En cambio,
los docentes que no participaron de la experiencia (grupo control) utilizan el refuerzo
positivo, normas de convivencia, estrategias y recursos de aprendizaje cotidianos y neuronas
espejo, y pareciera ser que no en todas las ocasiones tienen el conocimiento tedrico- practico
de estas ciencias por ende, lo realizan de manera innata o a partir de experiencias probadas
recayendo en rutinas en el proceso de ensefianza - aprendizaje en la ejecucion de las clases,
lo que refleja un desempefio debil en el quehacer dentro del aula.

Otra diferencia que se puede observar es que los docentes pertenecientes al circulo y
los profesores que no participaron de dicho circulo poseen una estructura diferente de clases
debido a que los profesores del primer grupo realizan un preludio en todas sus clases, donde
este momento es utilizado para realizar preguntas a sus estudiantes acerca de experiencias e

inquietudes. En cambio los docentes del segundo grupo tiene un estructura de clase basada

97



en los tres momentos basicos (inicio, desarrolloy cierre) mezclado con la estrategia impuesta
por los establecimientos.

Ademas, otro aspecto importante de diferenciacion que poseen estos grupos es en
relacion a los estilos de ensefianza, evidenciando en la pauta de observacion de clases
conformado por distintos items e indicadores en base a las distintas ciencias (sociologia,
neurociencias, psicologia y humanismo),se puede establecer que los docentes de grupo
control variaban entre los estilos funcional y metddico, demostrando en la ejecucion de las
clases poco autonomia en sus practicas pedagogicas debido a que estos basan el proceso de
ensefianza- aprendizaje en rutinas o lecciones, por su parte las profesoras pertenecientes al
grupo experimental variaban entre los estilos metddico, transitivo e integrador, reflejando
que estos docentes estan adquiriendo una visién mas amplia de cada ciencia y las integran en
el proceso de ensefianza de forma mas autonoma.

Otra diferencia con respecto al clima de aula, es que las docentes pertenecientes al
grupo experimental logran establecer interacciones pedagdgicas efectivas con sus
estudiantes, organizan el ambiente de aprendizaje a partir de establecer normas de
convivencia las cuales son instauradas de mutuo acuerdo entre docentes y alumnos con la
finalidad de evitar conductas disruptivas e irrespetuosas. A diferencia de las docentes
pertenecientes al grupo control estas imponen las normas de convivencia y las utilizan ante
cualquier conducta disruptiva que pudieran presentar sus estudiantes dentro del aula,
abordandolos con acciones punitivas (castigos) y potenciando las conductas deseadas para el
proceso de enseflanza a partir de los reforzadores (como el reforzamiento positivo,
reforzadores sociales y en algunos casos reforzamiento material).

La comunicacion que desarrollan las docentes del grupo experimental en el aula esta
basada en el respeto y empatia, ya que en clases se observa que escuchan las experiencia e
ideas de sus estudiantes estableciendo contacto visual al momento de hablar y mantienen un
trato democratico e igualitario con ellos, poniendo en practica aportes de las neurociencias
como lo son las neuronas espejo, puesto que demuestran empatia e instauran en sus alumnos
este aspecto, tienen en cuenta lo que plantea Campos (2010) gue las emociones interactian
con las habilidades cognitivas donde los estados de animo, los sentimientos y las emociones
pueden afectar la capacidad de razonamiento, la toma de decisiones, la memoria, la actitud y
la disposicion para el aprender. En cuanto a las docentes del grupo control desarrollan con
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sus estudiantes una comunicacién en base al respeto, lo que favorece un ambiente positivo,

no obstante se observa falta de confianza y empatia en la interaccion dentro del aula.

Proyecciones de la Investigacion

Debido a los resultados y limitaciones que hemos obtenido en esta investigacion, surgen

nuevas interrogantes y propuestas con las cuales se pueden fundamentar nuevos seminarios

en base a los estilos de ensefianza. Como seria:

X/
L X4

X/

L X4

X/
L X4

Considerar como variable los nivel educativos donde los docentes se lleva a cabo la
ensefianza ,ya que esto determina tanto las estrategias de ensefianza como la

dificultad del contenido y la complejidad de las habilidades a desarrollar.

Considerar como variable las metodologias de ensefianza que consideran los docentes
y aquellas instauradas por los establecimientos como medios validos o efectivos de
Ilevar a cabo el proceso de ensefianza - aprendizaje de los estudiantes.

Replicar el mismo estudio, pero considerando ampliar la muestra de docentes,
considerando que pertenezcan todos al mismo ciclo, para asi determinar tanto el
estilo de ensefianza como la autonomia que poseen estos docentes en su practica
pedagogica en base a las ciencias interdisciplinarias teniendo en cuenta que
dependiendo el ciclo de la muestra se verd la complejidad del contenido y las

habilidades a desarrollar en los estudiantes.

Considerar en la investigacion la realizacion de entrevistas a los docentes
participantes, para tener la visién que estos tienen acerca de los aportes teérico-
practicos de las ciencias estudiadas y que estos expliquen de qué forma consideran
estas en la planificacion y ejecucion de sus clases, por lo que ademas sera necesario
analizar las planificaciones de las clases que seran observadas, de esta forma lograr

un analisis en profundidad.
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ANexos

Instrumento de observacion

Este instrumento esta construido en la légica interdisciplinaria (desde las areas de sociologia, neurociencias, psicologia y humanismo) del trabajo
tedrico- practico del quehacer pedagogico en el aula, ya que, a partir de los aportes de diferentes ciencias que ayudan a comprender el fendmeno
educativo “permite superar la concepcion del conocimiento como dado, elaborado y terminado, lo cual limita la creatividad humana. Del
mismo modo, induce a romper la tradicional separacién entre vida y escuela, favoreciendo la posibilidad de generar curriculos a partir de la
vida real”.(Osses S. , 2010: 41) Es por ello que se considera las siguientes areas con sus respectivos items e indicadores donde se vera reflejado

esta interaccion de conocimientos que se llevan a la practica para el desarrollo efectivo de clases y la toma de decisiones didacticas.

Area didactica
La didactica es una ciencia interdisciplinaria, la cual estd enfocada en el ensefiar a aprender, por lo que se ve reflejada en cada una de las actividades que los y las
docentes realizan al momento de sus clases, es por esto que se puede decir que incide en el trabajo didactico que realiza el profesor o profesora en la realidad de sus
estudiantes, ya que, las actividades que preparan, el discurso que utilizan y la cultura que ademas integran, proporcionan un proceso de ensefianza- aprendizaje mas

valioso, significativo y relevante que la finalidad esperada.

1. Area sociologia

items Indicadores Recurrencia Fundamento teorico Descripcién de acciones didacticas
gue demuestran la aplicacion del

item.

1.1 El docente incorpora e El docente toma en Si bien la escuela es el lugar que

codigos consideracion el reproduce y recrea el lenguaje

sociolinguisticos lenguaje utilizado por legitimo, aquel que constituye el




pertenecientes a la
cultura de sus

alumnos/as.

los alumnos en las
explicaciones de
conceptos, actividades,

materia etc.

Reinterpreta el lenguaje

de los alumnos.

capital simbdlico dominante.
Quienes son portadores de este
capital simbolico reciben
evidentes beneficios (Bourdieu,
2001). Es por esto que para
derribar la barrera de aquellos que
se encuentran en desventaja, es
importante que los docentes sean
capaces de incorporar palabras y
codigos pertenecientes al habitus
de los nifios y nifias; de esta
manera superen la brecha que
existe entre el curriculum y el

capital cultural que estos poseen.

1.2 Se preocupa de que sus

estudiantes incorporen e
internalicen palabras
para ampliar su

vocabulario.

El docente ensefia nuevas
palabras o conceptos, y a
su vez, explica el valor de
uso que los alumnos le

pueden dar en su vida

diaria.
Da ejemplos con
oraciones , frases

De esta manera los estudiantes
son capaces apropiarse del
curriculum nacional, ya que se
establecen relaciones entre el
contexto de los nifios y una clase
social que se encuentra alejado de
la de ellos, de esta forma se

internan significados y conceptos

105




significativas para los
alumnos para su mejor

comprensién

nuevos los que son significativos

para los estudiantes.

1.3 Considera el habitus

Genera actividades que

El habitus se entiende como

estrategias y formas de
ensefiar el  mismo

contenido.

recursos didacticos y
digitales como videos,
ppt, musica, juegos, guias
de aprendizaje etc. en la

clase.

para elaborar relacionan los contenidos conjunto de esquemas
actividades. con la cultura de sus generativos a partir de los cuales
alumnos. los sujetos perciben el mundo y
actlan en él. Estos esgquemas
Recoge y utiliza estan socialmente estructurados:
ejemplos de las han sido conformados a lo largo
experiencias y vivencias de la vida de la persona y suponen
de sus estudiantes. la interiorizacion de la estructura
social, el campo concreto de las
relaciones sociales donde la

persona se desenvuelve.

2. Area Neurociencias

2.1 Utiliza distintas Utiliza distintos tipos de El cerebro tiene la capacidad de

ensefarse y aprender a la vez, por
lo que se puede decir que este
tiene una capacidad plastica le
permite reorganizarse y
reaprender de una forma

particular, continuamente
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El docente utiliza
estrategias metodolégicas
variadas en el trascurso

de la clase.

(Campos, 2010). Es por esto que
los docentes deben conocer las
diferentes capacidades que puede
ir desarrollando en su alumno,
programando sus clases pensando
en diferentes formas de ensefiar
para diferentes formas de
aprender.

2.2 Se preocupa de

establecer una relacion
cordial con sus
estudiantes,

estableciendo un clima
propicio para que estos
desarrollen  confianza

con él/ella.

Muestra  cercania Yy
autenticidad con  sus
estudiantes.

Establece relaciones de
respeto.

Empatiza con las
situaciones  expresadas
por los estudiantes para
contenerlos
emocionalmente.
Refuerza de manera
positiva, escuchando de
manera activa y genera
un ambiente distendido

en la sala de clases.

Las emociones influyen de lleno
en el aprendizaje, ya que a partir
de “los estimulos emocionales
interactian con las habilidades
cognitivas. Los estados de animo,
los sentimientos y las emociones
pueden afectar la capacidad de
razonamiento, la toma de
decisiones, la memoria, la actitud
y la disposicion para el aprender”.

(Campos, 2010: 6)
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2.3 El docente retroalimenta
el aprendizaje de los

estudiantes.

El docente realiza
retroalimentacion del
contenido y habilidades
abordadas en la clase
anterior  a partir de
preguntas, esquemas,
imagenes, ejemplos y
experiencias dados por
los estudiantes etc.

El profesor retroalimenta
positivamente el
aprendizaje adquirido por
los estudiantes
considerando lo
expresado por los
estudiantes.

Genera espacios para que

los estudiantes
retroalimenten lo
aprendido.

Retroalimentacion o feedback
ayuda a los nifios y nifias a
aprender de la experiencia, “dado
que esta reduce la incertidumbre,
incrementa las habilidades de
afrontar situaciones y disminuye
las respuestas al estrés de la
glandula pituitaria y
suprarrenales”. (Jensen, 2010:
53), de modo que el cerebro se
encuentra pendiente de todo lo
gue ocurre en su alrededor y al
darse cuenta que las acciones que
realiza la  persona tiene
respuestas, este decide que accion
tomar en base a lo ya realizado.
De tal manera que si la
retroalimentacion es positiva se
produce  un  entorno  de
aprendizaje propicio, esto ocurre
de mejor manera cuando el
feedback es activado por los
propios compafieros, ya que

“cuando nos sentimos valorados y

108




atendidos, nuestro cerebro libera
los neurotransmisores del placer:
endorfinas y dopamina”. (Jensen,

2010: 54)

2.4

Utiliza estrategias de
pausa, cuando los
estudiantes estan
distraidos como forma

de volver a mantener la

Realiza actividades
fisicas (estiramientos
tanto de pie como el
puesto) y de relajacion
(respiracion, meditacion)
breves entre actividades
gue requieran mayor
concentracién y atencion.
Realiza pausas durante
las clases utilizando
medios  audiovisuales,
tales como:  videos,
cantar  canciones 0
escuchar musica, ver

imagenes, entre otras.

La atencion se no se presenta de
manera constante en una persona,
siempre tiene altos y bajos, estos
se les llaman ciclos, donde el
cerebro modifica sus capacidades
cognitivas en momentos el nifio o
la nifia presta o no presta atencion
(Jensen, 2010). Los docentes
deben ser conscientes que los
estudiantes necesitan tiempos de
pausas ya que no pueden
mantener una atencion externa
constante, y que ademas este
necesita tiempo interior para crear

un nuevo significado.

2.5

atencion.
El docente utiliza
adecuadamente el

espacio disponible de la

sala.

El docente se desplaza por
la sala dando

explicaciones del

Ackerman (1992) plantea que “el
cambio de lugar es uno de los
modos mas faciles para lograr la

atencion, porque el sistema de

109




contenido, habilidad o

tema a trabajar.

Utiliza adecuadamente el
espacio fisico
modificando la posicion
de los mobiliarios de
acuerdo a las necesidades
de laactividad a realizar y

al espacio disponible.

atencion posterior de nuestro
cerebro estd especializado para
responder al lugar mas que a otros
rasgos como el color, el tono, la
forma o el movimiento” (Citado
en Jensen, 2010: 77).

2.6

El  docente utiliza
adecuadamente su voz
en la clase para
mantener la atencion de

sus estudiantes.

Realiza cambios en tono,
acento, ritmo o volumen
de voz, para captar y

mantener la atencion.

Jensen (2010: 77) Plantea que
“Un cambio en el tono, ritmo,
volumen o acento de la voz capta

la atencion”.

2.7

Utiliza estrategias
conocidas e
innovadoras, para

mantener la atencién.

Realiza actividades de
uso cotidiano o constante
como lectura, guias,
preguntas etc.

Realiza actividades
nuevas e innovadoras a
sus estudiantes en

distintos momentos de la

De esta manera se mantiene un
equilibrio donde los nifios al
conocer las estrategias se evita el
estrés y con las nuevas estrategias
se mantiene la atencion para no

caen en rutinas pedagogicas.
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clase, utilizando el juego,
trabalenguas, musica
como recurso diddctico,

entre otros.

2.8 Realiza actividades que

promuevan la
interaccion  respetuosa

entre pares.

Genera actividades
donde los  alumnos
expresen sus emociones
0 inquietudes tanto de
forma individual como

grupal.

Genera actividades
donde los  alumnos
autoevallen o coevallien
su conducta o trabajos

realizados.

El profesor /a valida con
refuerzo la interaccion

entre los alumnos.

Es necesario que los
docentes descubran los problemas
gue aquejan a los estudiantes y
gue ayuden a que estos conozcan
el entorno en el que se
desenvuelven y conozcan ademas
al grupo de compafieros con los
gue compartiran el resto del afio;
de esta manera los estudiantes no
se sentiran amenazados Yy
demostraran confianza y
motivacion al momento de las

clases. (Jensen, 2010).

Ademaés utilizar
actividades donde los nifios vy
nifias se autorregulen entre ellos
mismos, crea buenos resultados a
los se pueden presentar actitudes

buenas donde los y las estudiantes

111




se animen a recibir informacion.
(Jensen, 2010).

2.9 Fija objetivos claros al
momento de dar a

conocer una actividad.

Explica previamente las
actividades a realizar, el
objetivo y finalidad de su

realizacion.

Si los estudiantes conocen la
finalidad de una actividad, este
presentara interés al contenido, de
esta manera se van elaborando
significados y se mantiene la

motivacion (Jensen, 2010).

2.10 Reconoce  los
éxitos de sus estudiantes
creando un ambiente

positivo.

El profesor expresa de
manera verbal los
avances y logros tanto
académicos como
personales de sus

estudiantes.

El docente genera
espacios de conversacion
donde se reflexione
sobre los avances tanto
académicos como
actitudinales que
favorecen el desarrollo

de su aprendizaje.

Influir positivamente en las
creencias de los alumnos ayuda a
crear un ambiente positivo, ya que
a los nifios y nifias se les reconoce
sus éxitos, cosa que ayuda a que

se motiven. (Jensen, 2010).
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2.11

El docente
demuestra empatia con
sus  estudiantes  en
relacion a las
necesidades e
inquietudes durante el

desarrollo de la clase

Escucha atentamente a
cada uno de sus
estudiantes sin
interrumpirlos

Establece contacto visual
al hablar con sus

estudiantes.

Mantiene  un  trato
democratico o igualitario

con sus alumnos

Expresa de manera
verbal a los estudiantes
gue deben ser empaticos

con sus pares.

Los individuos con mayor
empatia han mostrado tener una
mayor activacion del sistema
motor de las neuronas espejo.
Como se ha sugerido
recientemente, las  neuronas
espejo explicarian como podemos
acceder a las mentes de otros y
entenderlas, y hacen posible que
se dé la intersubjetividad,
facilitando de este modo la
conducta social. (Moya-Albiol L,
Herrero N, Bernal MC. 2010: 91-
92)

3. Area Psicologia

3.1

Considera las distintas
formas de aprendizaje
(aprendizaje vicario e
inactivo) para el
desarrollo de

conocimientos y

Genera actividades
grupales que fomente la
interaccién de ideas vy
estrategias utilizadas por

los alumnos etc.

Segun  Bandura (1997), el

aprendizaje ocurre de dos formas:

*El aprendizaje inactivo que se
produce cuando una persona

aprende a hacer algo haciéndolo.
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habilidades en las

actividades de clases.

Realiza actividades
donde los alumnos
ponen me practica sus
habilidades para generar

un aprendizaje.

Modelar procedimientos
para que los estudiantes
puedan desarrollar tareas

o0 actividades.

*El aprendizaje vicario que ocurre
cuando una persona aprende o
hace algo observando a otros o

conversando con él.

Para ello es necesario que los
docentes realicen actividades

tanto individuales como grupales.

3.2 Desarrolla en sus
estudiantes el proceso de

metacognicion.

El  docente  realiza
preguntas que guien al
alumno a comprender lo
que se ensefid durante la

clase.

Realiza actividades que
promuevan la reflexion
del alumno sobre sus
propios mecanismos de

aprendizaje.

La metacognicion representa el
conocimiento  que los sujetos
tienen de su propios estados y
procesos cognitivos y, también el
control que el individuo ejerce
sobre dichos procesos. (Brown,
Bransford, Ferrara y Campione,
1983) (citado en Gonzales J.
1996:20

Esto se puede llevar a cabo a
partir de la retroalimentacion de
los conocimientos y habilidades

desarrolladas en el trascurso de la
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Realiza actividades que
desafien al alumno a
aplicar el conocimiento
adquirido  durante la
clace.

clase, preguntas guiadas en el
desarrollo de la clase y
actividades que fomenten este

proceso, entre otras.

3.3 Fomenta el proceso de
atencion de sus alumnos
en el desarrollo de las

clases.

Cuida las caracteristicas
fisicas de los materiales
de aprendizaje:
complejidad, vistosidad,
sorpresa, misterio entre
otras.

Ajustar la duracion de las
actividades al tiempo de

atencion de sus alumnos.

Gonzales J. (1996:3) plantea que
“La atencidon es un proceso que
incrementa el grado de activacion
o0 alerta del sujeto, facilitando la
entrada de la informacion y la
distribucién de recursos para su

procesamiento.

3.4 Realiza acciones que
favorezcan la
motivacion de los

estudiantes en el aula.

Motiva a través de la
utilizacion de
actividades creativas,
ludicas, tratamiento de
tematicas de interés de

sus alumnos entre otros.

Ayuda a los estudiantes a

descubrir y confiar en sus

Ajello (2003) plantea que en “el
plano educativo, la motivacién
debe ser considerada como la
disposicion positiva para aprender
y continuar haciéndolo de una
forma autéonoma”.(citado en

Naranjo, M., 2009: 153)
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capacidades, habilidades
y acotar las ideas
errdneas que tienen sobre
su auto-eficacia. A través
de resaltar de forma

verbal sus logros.

Genera las condiciones de
aprendizaje que beneficia
la dimension afectiva de
los estudiantes y permite
que estos expresen sus

emociones.

3.5 Utiliza adecuadamente

el refuerzo positivo para
potenciar las conductas

de los /las estudiantes.

El profesor refuerza la
forma de razonar de los
alumnos cuando este se
orienta a la resolucién de
problemas. A partir de
expresiones orales como
iMuy bien!, jexcelente!
iSigue asi!  Entre otras.
Utiliza reforzadores tanto

sociales (una sonrisa, un

Ormrond J. (2010:71) Sefala que
el refuerzo positivo otorgado por
los docentes “supone la
presentacion de un estimulo
después de la respuesta”. Para
ello los docentes pueden utilizar
estimulos como la comida, una
sonrisa, las alabanzas, entre otras;

segun  las necesidades de sus

116




abrazo, etc.) como
materiales un premio, un
dulce, etc.) para reforzar
conductas o expresar a sus
alumnos  que  sigan
avanzando.

El profesor refuerza
positivamente las
intervenciones  de los
alumnos incentivandolos
a la participacion en

clases.

estudiantes y como estan influyen

en su conducta.

3.6 El/La docente considera

las ideas previas o

experiencias de los

alumnos para el
desarrollo de
conocimientos y
habilidades.

Permite de los estudiantes
expresen las ideas,
conceptos, experiencias
entre otras, como aporte
del desarrollo del
conocimiento y
habilidades a ensefiar en

clases.

Realiza preguntas, y da

ejemplos, donde los

Un aprendizaje es significativo
cuando puede incorporarse a las
estructuras de conocimiento que
posee el sujeto, es decir cuando el
nuevo material adquiere
significado para el sujeto a partir
de su relacién con conocimientos
anteriores.” Pozo, J., (1994:211).
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estudiantes comprendan
el nuevo aprendizaje a
partir de las experiencias
vividas en clases
anteriores o en su vida

diaria.

Realiza actividades, con
teméaticas que permiten
explicar aspectos de la
vida diaria de los alumnos
para que ellos puedan dar
valor de usos a este nuevo

aprendizaje.

3.7 El docente refuerza las

conductas  necesarias
para el proceso de
ensefianza / aprendizaje

de los estudiantes.

Existe acuerdo del orden
y estructura de la clase.

Se establecen normas de
convivencia que permitan
de forma efectiva el
desarrollo de los
aprendizajes como
escuchar con respeto a los

compafieros, levantar la

Watson (1961), postula que para
modificar conductas en el ser
humano se  requiere de un
estimulo, el cual puede ser
cualquier objeto o conducta
externa al individuo, lo que

activara una respuesta deseada.

Donde el alumno puede percibir

un refuerzo o actitud positiva
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mano para poder opinar,
no gritar ni correr dentro

de la sala entre otras.

hacia él, lo que permitira una

modificacién de la conducta.

3.8 Establece desafios a los
estudiantes a través de

diferentes actividades.

Utiliza el material
adecuados  para las
actividades que pretenden
desafiar los
conocimientos y
habilidades de los

alumnos.

Plantea actividades que
llevan a los estudiantes a
resolver problemas de
manera  individual o

grupal.

Entrega apoyo o guia las
tareas para  que los
estudiantes  desarrollen

autonomia en la

Carretero (2006), plantea que
tanto en los aspectos cognitivos y
sociales del comportamiento, no
son un mero producto del
ambiente ni un simple resultado
de sus disposiciones internas, sino
una construccion propia que se va
produciendo dia a dia como
resultado de la interaccién entre
€s0S dos factores. En

consecuencia, segun la posicion
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resolucion de las

actividades a realizar.

3.9 Realiza trabajos de

manera  grupal que
impliquen

responsabilidades

El docente establece un
ambiente grato donde los
alumnos  respeten  los

roles que cumplen los

compafieros en el
desarrollo de las
actividades.

3.10

Demuestra
dominio del
conocimiento de la
disciplina que esta
ensefiando y entrega
instrucciones claras a

sus estudiantes.

Demuestra seguridad y
manejo en la explicacion
de los conceptos vy
conocimientos que esta
ensefiando.

Es capaz de responder
con claridad preguntas
establecidas  por  los
estudiantes.

Explica con claridad los
pasos a seguir o lo que

deben hacer para

constructivista, el conocimiento
no es una copia de la realidad,
sino una construccion del ser
humano. Es por esto que para las
actividades el o la docentes deben
actuar como mediadores y guiar a
sus estudiantes en las tareas y
responsabilidades que les

presenten
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desarrollar las

actividades planteadas.

4. Area Humanismo

4.1

El docente reconoce el
valor de sus alumnos y
establece una relacion
afectiva considerando a

este como un legitimo

La interaccion son sus
estudiante estd basada en
el respeto, tolerancia y
empatia.

La comunicacion es a

Tal como plantea Madgenzo,
(2006). “El legitimo otro es quien
puede resultar distinto a uno
mismo, pero que es necesario
respetar, al poseer el mismo valor
gue poseemos todos como seres

humanos en la convivencia”

otro. partir del dialogo
respetuoso y de

confianza.
4.2 Considera en la El docente valida las

ensefianza las legitimas
vivencias de los alumnos
como parte del proceso
de aprendizaje tanto
académico como

personal.

observaciones y
comentarios de todos sus
estudiantes,
reconociéndolos  como
legitimos otros.

El docente toma en
consideracién las
vivencias y experiencias
de sus estudiantes y los
utiliza en las

explicaciones de la

(citado en Alarcon, C., Castro,
A., Diaz, A. 2010:97)
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tematica o contenido que

se aborda.
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