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“Ensenar no es transferir conocimiento,
si no crear las posibilidades para
su produccion o su construccion.

Quien ensefa aprende al ensefiar y

quien ensefia aprende a aprender”

Paulo Freire.

'



Resumen

La presente investigacion se realizdé en la Universidad de Concepcién con
estudiantes de segundo a cuarto afio de la carrera Educacion General Basica, la
cual consiste en analizar sus producciones escritas en el marco de las practicas
progresivas. Este estudio tiene como finalidad dar cuenta de la relacion existente
entre la formacion que reciben los estudiantes en el eje tedrico practico y la
construccion del saber pedagogico. Pero, ademas, pretende indagar la evolucion de
los aprendizajes de los sujetos del estudio en relacion a los conocimientos
académicos, tedricos y profesionales. Desde esta perspectiva la investigacion esta
centrada en una metodologia mixta, con preponderancia cualitativa, y exploratoria
combinada con aspectos descriptivos.

Por medio del analisis de los datos recopilados se encontraron diversos
hallazgos correspondientes a la construccion del saber pedagogico y su formacion
inicial en las asignaturas del eje tedrico practico, los cuales se basan en dar
respuesta y sustento a los objetivos especificos y a las preguntas planteadas, como
también una respuesta a la problematica, siendo el eje tedrico practico esencial para
el desarrollo de la construccion de saber pedagaogico.

Esta investigacion contribuye a mejorar futuras implementaciones de las

asignaturas tedricas practicas y reflexionar sobre la importancia de las mismas.

Palabras clave: Carrera de Educacién General Basica — practicas pedagdgicas —

eje tedrico practico — saber pedagogico.




Abstract

The following research was developed at Universidad de Concepcion with
students from second to fourth year of the career Basic Education, which consists in
analyzing their written production in the aspect of their progressive practicums. This
investigation has as a finality to corroborate the existent relation between the
formation that the students have in the theorical — practical axis and the construction
of the pedagogical knowledge. But also it pretents to indagate the evolution of the
learning of the subjects of study in relation to the academical, theorical and
professional knowledge. From this perspective, our research is centered in a mixed
methodology, with qualitative preponderance, and exploratory combined with

descriptive aspects.

Through the analysis of the gathered data, several findings were found that
corresponds to the construction of the pedagogical knowledge and their initial
formation in the subjects of the theorical — practical axis, which are based on
answering and supporting the specific objectives and to the questions done at the
stated questions, and also to the problem. Considering the theorical-practical axis
esential to the correct development of the construction of the pedagogical

knowledge.

This research contributes to improve future implementations of the theorical —
practical subjects and to meditate about the importance of them.

KEYWORDS: basic education — pedagogical practicums — theorical-practical axis —
pedagogical knowledge
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l. Introduccioén

En el Chile actual, el sistema educacional enfrenta desafios claves en post
de avanzar hacia una sociedad mas justa que ofrezca oportunidades de
desarrollo a todos y todas. Nuestro pais requiere, entre otros desafios, un
sistema educativo que desarrolle el potencial, cultural y cientifico latente en los
nifios y nifas. Un sistema escolar que se oriente hacia el desarrollo intelectual y
moral de los estudiantes. Sin duda que estos desafios estan mediados, entre
otras condiciones, por el desarrollo de propuestas educativas al interior de las
unidades educativas, situadas en las particularidades socio-culturales de los
estudiantes que den cuente de su potencial. Esta direcciébn del trabajo
pedagdgico discute con las politicas promovidas por el estado chileno,
direccionadas hacia la mera ejecucion de propuestas pedagdgicas desarrolladas
por el nivel central, orientadas hacia logros en resultados en pruebas
estandarizadas. La formacion de profesores de EGB en la Universidad de
Concepcidon asume el desafio orientar sus procesos en la direccion de promover
profesores y profesoras que sean autbnomos que asuman su condicion de
profesional y mediante diferentes procedimientos de trabajo pedagogico
promuevan el desarrollo intelectual y moral de las comunidades en las que
trabajan y al mismo tiempo avancen en la comprension de su campo profesional.
En consideracion de esta perspectiva el plan de estudio de la carrera de EGB,
tiene un eje de asignaturas orientas a acompafar el proceso de practicas
progresivas para el desarrollo de habilidades relacionadas con la construccion
del saber pedagogico, el cual se construye en base a la teoria y la practica,
donde se establece una estrecha relacion, ya que los aspectos teoricos
brindados por la universidad deben ir interactuando con lo que los futuros

docentes pueden visualizar e interpretar de sus practicas progresivas.

En consideracion de los desafios y orientacion que el plan de Estudio de la
carrera de EGB declara respecto de la formacion en el eje de las practicas

progresivas es que el presente estudio tiene por objeto describir las




caracteristicas que tiene el proceso de construccion del saber pedagdgico,
mediante el analisis de las producciones escritas que los sujetos del estudio
producen en el contexto de sus practicas y enmarcados en la asignatura que

acomparia este proceso.

La presente investigacion, se detiene a observar y analizar los conocimientos
tedricos, académicos y profesionales que son posibles identificar en las
producciones escritas, elaboradas en el marco de las practicas pedagdgicas.
Los sujetos de estudio pertenecen a la Carrera Educacion General basica de la
Universidad de Concepcion, de los cuales se analizaran las cohortes de los afios
2013, 2014 y 2015 (cuarto, tercer y segundo afio respectivamente). Esta
investigacion indaga en los informes que se producen en las diferentes fases del
trabajo pedagodgico bajo el cual se enmarcan las practicas progresivas a saber
diagnéstico, disefio, analisis de resultados y reflexion.

El presente estudio, posee un enfoque metodoldgico cualitativo, puesto que
se centra en describir un fenémeno desde la perspectiva de los sujetos y desde
Sus percepciones que se puedan apreciar en sus producciones escritas. Cabe
destacar que, para analizar el material empirico recolectado, se utiliz6 un

programa llamado QDA Miner Lite, el cual es un software de analisis cualitativo.

Las preguntas de investigacion que orientan el presente estudio son: ¢, Cuales
son los conocimientos académicos, que los sujetos del estudio utilizan en sus
producciones escritas en la asignatura de integracion del eje tedrico — practico
en el marco de sus practicas progresivas?; ¢Cuales son los conocimiento
tedricos que los sujetos del estudio utilizan en sus producciones escritas
(diagndstico, disefio y reflexiones) en el marco de la asignatura del eje tedrico-
practico en el marco de sus practicas progresivas?; ¢Cuales son los
conocimientos profesionales que los sujetos del estudio elaboran en sus
producciones escritas en el marco de la asignatura del eje tedrico-practico, en el

marco de sus practicas progresivas?.

A partir de diferentes categorias descriptivas articuladas en consideracion de

los conocimientos tedricos, académicos y profesionales que son posibles




identificar en las producciones escritas de los sujetos del estudio, se informa de
las principales caracteristicas que tiene el proceso de construccion del saber
pedagogico en las asignaturas de integracion tedrico practica de la Carrera de

EGB de la Universidad de Concepcion.

10

——
| —



Planteamiento del problema

Para que un profesor se pueda desempefiar como tal debe adquirir a lo largo de

su vida profesional los “saberes docentes”, y bajo este concepto nos referimos a un

saber plural, dentro de los cuales podemos destacar, segun Tardif (2004):

a)

b)

d)

Saberes profesionales: conjunto de saberes transmitidos por las instituciones
de formacion del profesorado.

Saberes disciplinarios: son los saberes que corresponden a los diversos
campos del conocimiento, en forma de disciplinas, dentro de las distintas
facultades y cursos.

Saber curricular: Discursos, objetivos, contenidos y métodos a partir de los
cuales la institucion escolar categoriza y presenta los saberes sociales que
ella misma define y selecciona como modelos de la cultura erudita y de
formacion para esa cultura.

Saber experiencial: saberes especificos, basados en el trabajo cotidiano y en
el conocimiento del medio. Esos saberes brotan de la experiencia, que se
encarga de validarlos. Se incorporan a la experiencia individual y colectiva
en forma de habitos y de habilidades, de saber hacer y de saber ser.

Saber pedagdgico: doctrinas o concepciones provenientes de reflexiones
sobre la practica educativa, en el sentido amplio del término, reflexiones
racionales y normativas que conducen a sistemas mas 0 menos coherentes

de representacion y de orientacion de la actividad educativa.

En base a esto, el autor incluso sostiene que los saberes se pueden clasificar de

acuerdo a su origen, donde aquellos que son profesionales, disciplinarios y

curriculares corresponderian a conjuntos de conocimientos, mas cercanos al ambito

de las ciencias y que ademas se gestan fuera del profesor. Sin embargo, los saberes

experienciales y pedagogicos se consideran como sistemas de representaciones,

ya que estan mas cercanos al ambito de la practica docente y su quehacer cotidiano,

asi mismo estos se producen en la interioridad del profesional.

11
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Ahora bien, se debe destacar que el saber pedagdgico posee mayor relevancia
que el experiencial, debido a que el primero se define como una accién reflexiva
gue desarrolla el docente respecto de su practica. Es decir, es el profesor quien
controla y produce su saber pedagdgico a partir de sus propias reflexiones, las
cuales pueden surgir de manera individual o grupal al compartirlas y discutirlas con

Sus pares.

En este proceso de reflexion el docente debe comparar y contrastar sus saberes
profesionales, disciplinarios y curriculares con aquellos adquiridos gracias a sus
experiencias y reflexiones, para asi tener la posibilidad de organizar la informacién
con una nueva disposicion que se adapte y beneficie a los estudiantes concretos
con los que trabaja, logrando su aprendizaje. De este modo el profesor es quien
puede controlar la forma en que ensefia a sus alumnos, determinando algunas

metodologias por sobre otras.

Considerando lo anterior se puede sefalar que la construccion del saber
pedagdgico es lo que guia'y marca el camino que sigue un docente en su desarrollo
profesional, favoreciendo su autonomia y protagonismo dentro del aula y del

establecimiento educacional en el que se desenvuelva.

Es muy importante que el trabajo reflexivo del profesor sea constante y en
ocasiones también grupal, pues la construccién del saber pedagdgico requiere de
acciones docentes que impliguen compartir, discutir y analizar entre los pares el
desarrollo de sus clases y/o unidades implementadas y posteriormente su escritura
a fin de que el ejercicio reflexivo pueda ser sometido a juicio objetivo y sistematico.

Bajo esta perspectiva los docentes a menudo deben participar de un ciclo de
analisis de su practica donde se realice la investigacion — accion, en la que
planifiqguen sus clases teniendo en cuenta algunas reflexiones anteriores, luego las
implementen en sus aulas y vayan observando cémo resultan estas, para
posteriormente reflexionar en base a lo ocurrido de forma personal o con sus pares,
y encontrar nuevos desafios para desarrollar en la préactica, propiciando el

aprendizaje de sus estudiantes.

12
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El profesor debe ser un profesional reflexivo y no caer en el tecnicismo, pues la
transferencia de conocimientos no asegura la necesaria pertinencia cultural de los
aprendizajes que cada establecimiento requiere, y de los cuales el docente se debe

hacer responsable.

La labor de un docente implica multiples desafios, los cuales no son una tarea
facil de asumir, para lograrlo adecuadamente se requieren habilidades
profesionales, las que se adquieren en la interaccion de la fundamentacion tedérica
y las précticas pedagodgicas docentes, especificamente se relaciona con las
reflexiones que debe realizar un docente en un proceso de ensefianza -

aprendizaje.

Gimeno Sacristan, en su texto Curriculum en accion, realiza una sintesis de lo
descrito por varios autores que hacen referencia a las habilidades que debe tener
un docente en su praxis. Cada una de estas habilidades son trabajadas
simultdneamente y requeridas en multiples ocasiones. Dentro de lo anterior, se
enmarca el hecho de la pluridimensionalidad de un docente en ejercicio, con lo cual
se entiende que el profesor no solo imparte la asignatura de la cual esta a cargo,
sino que también realiza tareas administrativas, de medicién, de evaluacion y

diagnéstico.

Siguiendo la misma linea de la pluridimensionalidad, se debe destacar la
simultaneidad en que se realizan las diferentes labores de un docente en ejercicio,
esto dado que existen labores que requieren acciones y determinaciones que
conllevan realizar mas de una actividad a la vez, como es el caso en que un docente
debe propiciar un éptimo proceso de ensefianza — aprendizaje para los alumnos y

a la vez evaluar si su quehacer pedagdgico otorga los resultados esperados.

Otra habilidad que debe poseer el docente, es ser un ente socializador dentro del
grupo de estudiantes en el que se desenvuelve, tomando en cuenta dinamicas
donde se logre la integridad del curriculum establecido con el contexto y cultura del
total de estudiantes que interactian en las clases que imparte, esto conlleva un
trabajo arduo por parte del docente. Con lo anterior no se debe entender que

restandole importancia y dificultad a los contenidos explicitados en el curriculum se

13
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esta contextualizando, sino que la labor que debe realizarse es transformar este de

forma que sea entendible y accesible para los estudiantes.

De los rasgos que el docente, como un ente interdisciplinar debe poseer, se
encuentra su preparacion para hechos impredecibles que pueden ocurrir al interior
del aula o establecimiento en el cual se desenvuelve. intimamente ligado con este
ambito se encuentra la historia que conllevan las acciones que suscitan al interior
del colegio y el hogar, dado que lo ocurrido puede conectarse con hechos ocurridos
en el habitus de los alumnos, que tengan una historia previa, o ser simplemente

hechos aislados, los cuales deben ser tratados.

Todo lo desarrollado anteriormente tiene implicancias personales en el quehacer
de accion en la ensefianza — aprendizaje, esto porque son parte de las influencias

gue afectan directamente el aula, donde el docente es el principal responsable.

A raiz de lo expuesto previamente reiteramos que el docente debe construir su
saber pedagdgico, y desarrollar este como una habilidad, que le permita determinar
los diversos factores que afectan el aprendizaje de sus estudiantes, donde la

observacién y la reflexion juegan un rol preponderante.

Sin embargo, muchas personas pertenecientes, incluso, al area de la educacion
creen que los profesores podemos basar nuestro trabajo en diferentes tipos de
técnicas, las cuales son disefiadas por “expertos” con el fin de inducir y apoyar a los
profesores en conceptos previos para la implementacion de clases. Pero la
ensefianza en esta investigacibn no se toma como una técnica, si no como el
conjunto de los vinculos intelectuales, emocionales y sociales, que logran que los

alumnos se interrelacionen con el docente, su entorno y el aprendizaje.

La problematica que resalta, es la poca valoracion por parte de los docentes al
indagar e interiorizarse por nuevos avances tedricos y practicos que le ayuden a la
justificacion teorica de sus materiales para la implementacién de clases, cabe
mencionar también que los establecimientos educacionales ya no se preocupan
intensivamente de inculcar en sus docentes el actual dominio de diferentes avances

pedagogicos para avanzar en la profundidad del campo profesional. El por qué no

14
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se puede optar a lo antes mencionado, es debido al agobio laboral de parte de las
instituciones hacia los profesores, ya que las exigencias para ellos se basan en otras
prioridades, tales como las pruebas estandarizadas, en las cuales se permiten
perder horas de clases estipuladas para ciertas asignaturas y repasar para dichas
pruebas, ejerciendo en el docente una presién para que los alumnos obtengan
buenas calificaciones, que por cierto no reflejan en su totalidad lo aprendido, otro
factor importante, es el tiempo que poseen los docentes para la planificacion de sus
clases, ya que no disponen de un espacio en el cual puedan planificar, preparar
material, asistir a los alumnos, apoderados y las tareas que les da el colegio, lo cual
no deja espacio para la reflexion, para que los profesores puedan evaluar su actuar
en el aula, para que puedan interiorizarse en nuevas estrategias, para compartir con
otros profesores en mesas de conversacion y buscar nuevas metodologias de
trabajo, ni tampoco visualizar sus ventajas y desventajas con las técnicas utilizadas.
Todo esto logra que el profesor se enfoque solo en pasar contenidos como un
reproductor del sistema, que los imparte sin previo analisis pedagdégico y didactico,
que les ensefia a los estudiantes materias que seran preguntadas en pruebas
especificas sin mantener una linea que realmente ayude al desarrollo del

pensamiento y conocimiento.

En relacion a los ambitos descritos con anterioridad la carrera de Educacion
General Basica de la Universidad de Concepcion trabaja segun un plan de estudios
que enfatiza la importancia de no tecnificar la accion docente, y en pos de esto
posee un eje de formacion tedrico — practico que esta compuesto por cuatro

asignaturas anuales, las cuales se organizan durante los cinco afios de la carrera.

Estas asignaturas acompafian los procesos de practicas de los profesores en
formacion, en la cual se vincula la teoria y la practica como elemento fundamental
del proceso de formacion inicial de profesores, propiciando espacios para que el
profesor en formacion se inserte en diferentes realidades socio educativas del pais,
desarrollando asi la capacidad de analisis y reflexion pedagdgica que le permita
construir su saber pedagdgico, asumiendo grados crecientes de autonomia,

construyendo progresivamente su rol docente.
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Por otro lado, estas asignaturas son de caracter gradual e incremental, es decir,
adquieren mayor complejidad en cuanto a contenidos y acciones desplegadas a
medida que se avanza en el plan de estudio, de esta manera, los profesores en
formacion adquieren mayor experiencia y evolucidén en el proceso de las practicas

pedagdgicas.

Cabe mencionar que estas asignaturas cuentan con tres horas pedagogicas de
clases presenciales a la semana. De las cuales una de esas tres horas corresponde
al programa de tutorias. El cual dota a los estudiantes de la carrera en cuestion a
construir conocimientos sobre el ser emocional, racional, y asi también como los
procedimientos a favor del desarrollo solido de habilidades intra-personales como

la autoconfianza, la autoestima, auto concepto, entre otras.

De acuerdo a lo anterior, el objetivo del eje de asignaturas tedrico-practico es que
los estudiantes logren proyectar los conocimientos tedricos hacia la practica, junto
con originar el desarrollo de capacidades analiticas y reflexivas, y su saber

pedagdgico.

Ademas, se debe mencionar que el plan de Formacién de Profesores de la
carrera Educacion General Basica (2008) de la Universidad de Concepcién plantea
que los estudiantes, a través de este eje tedrico-practico, sean capaces de modelar
de manera temprana y progresiva la utilizacion de procedimientos y técnicas de
trabajo pedagdgico, el cual se organiza en cinco etapas: la primera etapa consiste
en realizar un diagndstico del centro educativo y los educandos; una segunda etapa
de disefio de unidades de aprendizaje, de acuerdo al diagndstico; una tercera etapa
de ejecucion de dichas unidades de aprendizaje; una cuarta etapa de analisis de los
resultados, del disefio y de la ejecucion de la intervencion, por ultimo, una quinta
etapa de reflexion a partir de la experiencia de rol profesional, y los fundamentos
tedricos que guiaron su labor como docente, analizando los resultados de su trabajo
pedagogico y fundamentando tedricamente sus reflexiones, creando asi

progresivamente su saber pedagogico.

Estas etapas estan fundamentadas de acuerdo al paradigma de la investigacion

— acciobn, el cual consiste en enfrentar los desafios y/o problemas hallados en la
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investigacién de su practica, y de este modo resolver aquellas situaciones que

aguejen su labor como docente, reflexionando constantemente sobre aquello.

De acuerdo a lo anterior, es que esta investigacion busca visualizar como el plan
de estudio y el eje tedrico practico promueve el proceso de la construccion del saber
pedagdgico de los estudiantes de la Carrera de Educacion General Basica.

El presente proyecto persigue describir los procesos que interfieren en la
construccion del saber pedagdgico, especificamente desde la perspectiva de los

saberes académicos, tedricos y profesionales.

Para el andlisis de los saberes detallados anteriormente se revisardn los
documentos de diagndstico, disefio y reflexién, redactados por los alumnos de la
carrera de Educacién General Basica de la Universidad de Concepcion, esto se

realizara con las diferentes cohortes de alumnos (2013 — 2014 — 2015).

Desde la perspectiva de los saberes académicos se analizara la redaccion de los
informes, los métodos de argumentar y, ademas la forma de estructurar dichas
redacciones. Desde el punto de vista de los saberes tedricos se examinaran los
fundamentos y teorias que utilizan, ademas de la forma en que reinterpretan su
informacion recabada vinculandola con argumentos tedricos. Por ultimo, desde la
perspectiva de los saberes profesionales, se vislumbraran las probleméticas que los
docentes en formacion destacan en el marco de las intervenciones realizadas en el

internado pedagdgico.

La importancia de considerar un modelo para el andlisis del proceso de reflexion
docente radica en la sistematizacion de este y en la incorporacion de los tipos de
pensamiento asociados a la practica. En el contexto de esta investigacién el modelo
resulta pertinente como punto de partida para analizar las producciones escritas que
los estudiantes elaboran a partir del proceso de inserciébn a la practica y que

constituyen la evidencia del proceso de construccién del saber pedagdgico.
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lll. Objetivos.

A continuacion, se daran a conocer el objetivo general y especificos de la

presente investigacion.

Objetivo general

Analizar el rol de los conocimientos académicos, tedricos y profesionales en la

construccion del saber pedagogico de los profesores en formacion.

Objetivos especificos

El proyecto de investigacion sostiene respecto al desarrollo metodolégico de

sus obijetivos:

— Describir los conocimientos académicos que utilizan los sujetos del
estudio, en su produccion escrita en la asignatura de integracion teérico —

practica en el marco de sus practicas progresivas.

— Describir las conceptualizaciones tedricas que los sujetos del estudio
utilizan a partir de los diagnésticos, disefios y reflexiones pedagdgicas que
plasman en su produccién escrita en las asignaturas de integracion tedérica

— practica en el marco de sus practicas progresivas.

— Describir los conocimientos profesionales que los sujetos del estudio
elaboran a partir de los diagndsticos, disefios y reflexiones pedagdgicas
en su produccidn escrita en las asignaturas de integracion tedrica -

practica en el marco de sus practicas progresivas.
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Preguntas de investigacion

— ¢Cudles son los conocimientos académicos, que los sujetos del estudio
utilizan en su produccion escrita en la asignatura de integracion teorico-

practica en el marco sus practicas progresivas?

— ¢Cudles son los conocimientos tedricos que los sujetos del estudio utilizan
en su produccion escrita (diagndésticos, disefios y reflexiones) en el marco de
la asignatura de integracion tedrico practica o en el marco de sus practicas

progresivas?

— ¢Cudles son los conocimientos profesionales que los sujetos del estudio
elaboran en su produccién escrita en el marco de la asignatura de integracion

teorico practica o en el marco de sus préacticas progresivas?
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IV. Marco teorico.

En el siguiente apartado se presentaran los aspectos tedricos que dan

fundamento a la presente investigacion.

1. Procedimiento de trabajo pedagdgico.

Para lograr una labor 6ptima de ensefianza — aprendizaje, es necesario trabajar
en ciertas etapas que ayudan a los docentes a preparar dicha tarea, para abordar
estas acciones es necesario entender al docente como un agente con autonomia
en su quehacer pedagdgico, lo cual entendemos que se podria lograr, con la
comprension de diferentes teorias que avalen su accionar, uno de estos planos
teoricos lo constituyen los marcos conceptuales que profundizan en la dimension

del curriculum y la relacion con el rol docente.

En consideracion de los autores estudiados y desde la perspectiva del presente
trabajo, para propiciar la autonomia de los y las docentes del sistema escolar, se
deben tener en cuenta el plano tedrico, asi como también el rol y las habilidades
gue deben ser desplegadas. Cuando se profundiza sobre el rol de un profesor o
profesora, podemos circunscribir la cuestion al plano social y por lo tanto se entiende
que este, debe ser un agente de cambio social, un investigador de su propia accién,
un mediador entre el habitus de sus estudiantes y la realidad macro que los rodea.

Se debe considerar que habitus se define como

“sistema de disposiciones durables y transferibles que integran
todas las experiencias pasadas y funciona en cada momento como
matriz estructurante de las percepciones, las apreciaciones y las
acciones de los agentes cara a una coyuntura o acontecimiento y

gue él contribuye a producir" (Bourdieu, 1972: 178)
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Por lo anterior, se entiende por habitus a un conjunto de representaciones
generados por los individuos a partir de como ellos perciben el mundo que los rodea

y cOmo actuan en él.

Para Sacristan (1991) la practica docente es una cuestion compleja,
multidensional, muy dificil de controlar y predecir todo lo que en el momento del
desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje sucede. Convenimos entonces
que los y las docentes deberan estructurar su trabajo de la manera mas rigurosa
posible, entorno de procedimientos que desde la perspectiva de la pedagogia y
siguiendo procesos de trabajo provenientes de las ciencias sociales le entreguen
rigurosidad a su trabajo, para manejar dentro del margen posible las variables que
intervienen, asi como también facilitar u organizar los procesos reflexivos, de

manera tal de promover la comprension progresiva de su campo profesional.

Desde la perspectiva del presente estudio el rol con el cual las y los docentes
pueden ejercer su profesion se relaciona con un fuerte compromiso social con sus
estudiantes, comprometidos con el desarrollo de su profesion mediante un trabajado
orientado a la indagacion y reflexion sobre su propia practica, de esta forma
asumimos el desafio planteado por Michael Apple, en Curriculum e ideologia
respecto de que a pesar de las estructuras de los sistemas educativos existe un
margen para intervenir con libertad para los y las profesoras y modificar las

propuestas que emanan del nivel central que el autor denomina “autonomia relativa”

En este primer apartado se revisaran todos los aspectos mencionados
anteriormente para llevar a cabo un procedimiento de trabajo pedagdégico para luego
explicar en forma detallada en que consiste este trabajo y como se lleva a la

practica.

1.1. Teorias curriculares.

En primera instancia, es relevante entender que una teoria es la investigacion

de un objetivo, lo cual quiere decir que se debe realizar una idea de lo indagado y
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explicarlo realizando una representacion completa de su realidad o el lugar donde
reside. Por lo anterior, la teoria curricular debe conceptualizar como el resultado de
una investigacion y su posterior analisis de un objetivo, para este caso el curriculum,
lo cual conlleva a realizar concepciones que consiguen explicar en una forma

mediada el circulo que lo rodea.

El curriculum involucra la seleccion de contenidos que se evidencian en un
modelo educativo y politico, extendiéndose mas alla de la técnica, por ello, es
importante comprender cédmo el curriculum, gracias a las teorias curriculares,
impacta de forma significativa en la autonomia de un docente y que causales deben

ser abordadas.

Para definir e indagar en los procedimientos del trabajo pedagdgico, es
importante profundizar en los aspectos teoricos que dan sustento al curriculum, que
tiene modificaciones a través del tiempo. Ademas, de conocer como este adquiere
interpretaciones diferentes segun autores que lo definen. Entender el curriculum
como una estructura flexible, ayuda a los docentes a obtener una independencia
profesional, pudiendo adaptarlo a cualquier situacion que asi lo amerite, otorgando

autonomia al docente.

Es importante especificar, antes de abordar las teorias curriculares, qué es el
curriculum. Grundy (1991), explica que “el curriculum no es un concepto, sino una
construccion cultural” (pag. 19), con lo anterior se entiende que la palabra curriculum
nos presenta una concepcion indeterminada, con esto se concibe que es “un
conjunto de practicas educativas humanas” (Grundy, 1991). Desde esta
perspectiva, se puede asociar a que el curriculum entrega dimensiones o
encasillamientos para disefiar una labor pedagdégica. Ademas, permite imaginar las
concepciones minimas que deben utilizarse en un proceso de enseflanza —

aprendizaje.

Desde la perspectiva de Sacristan (1991), y no alejada de lo que plantea
Grundy, el curriculum es una nocidn preponderante para conocer la practica
educativa y las funciones que deben cumplir la escuela y el profesorado como entes

socializadores. Lo anterior justificado por:
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“El curriculum supone la concrecion de los fines sociales y
culturales, de socializacion que se le asignan a la educacion
escolarizada o de ayuda al desarrollo, de estimulo y escenario del
mismo, el reflejo de un modelo educativo determinado, por lo que
necesariamente tiene que ser un tema controvertido e

ideologizado.” (pag. 15)

Con lo anterior, se entiende entonces que una importante parte del trabajo
que los y las docentes realizan forman parte del curriculum, desde este punto de
vista entonces, el curriculum no es rigido, debe ser reinterpretado por los profesores
para todas las realidades educativas, ya que este se concibe como dinamico y

flexible segun las necesidades que se estén presentando.

1.1.1. Teoria del curriculum técnico.

A inicios del siglo XX se comienza a definir para entender y construir el
curriculum, al igual que el rol docente. Entendiendo los acontecimientos de la época,
es que la educacion de las masas comienza a ser un tema del Estado, en el cual ve
la posibilidad de utilizar a la escuela como una forma de reproduccion social de los
valores, la forma de vida y trabajo, basandose en la economia y la division de la

fuerza del trabajo.

Con los acontecimientos histéricos, el Estado comienza a inducir reformas
educativas basadas en sus propios intereses, también, la ciencia basada en una
perspectiva empirico — analista, la cual tiene por finalidad controlar el ambiente,
ayuda en la implementacion de las nuevas innovaciones. La combinacién de estas
desarrolld6 una dinamica educativa sometida a los intereses propios del Estado,

ocultando las necesidades y realidades de cada entidad educativa, repercutiendo
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en los principales participantes de la educacion, profesores y estudiantes. Para esto
se trabaj6 en areas que apoyaran esta forma de realizar pedagogia, las cuales son

la psicologia conductista, la sociologia, la economia, entre otras.

Actualmente esta ideologia de curriculum advierte que los directivos y profesores
no tienen necesidad ni facultad para criticar o adaptar el curriculo a su propia
realidad escolar, sino que solo aplicarlo. Con este tipo de curriculum se penso que
los problemas en educacion se pasarian a los especialistas, ya que “el producto de
un proceso de aprendizaje disefiado de este modo se juzgard de acuerdo con la
fidelidad con que la puesta en practica del disefio curricular cumpla los objetivos,
produciendo, por tanto, el resultado deseado” (Grundy, 1998, p. 50). Este curriculum
se disefia segun enunciados teoricos creados por expertos que son subordinados

por personas con poder o dinero para hacerlo.

Para ejecutar un proceso educativo desde la perspectiva del curriculo técnico es
necesario leer las instrucciones necesarias y llevar a cabo lo que se estipula, esto
relega a los docentes a simplemente gestionar el control de los estudiantes. Los
alumnos, solo se consideran objetos de aprendizaje, los cuales reciben una
ensefianza lineal, destinada a reproducir el curriculo, de objetivos y conocimientos,
entendiendo el aprendizaje como un producto, sin comprender que ellos pudiesen
cambiar el mundo sintiéndose agentes de cambio. Los alumnos y docentes no
tienen la facultad para cuestionar los conocimientos, ya que son considerados
reglas o verdades absolutas independientes del ser humano. A los profesores en
formacion se educa en métodos que lleva a cabo la accién docente, aprender
destrezas de dominacién, pasando por alto la planificacion y un procedimiento de

trabajo pedagdgico.

La educacién basada en la técnica, tiende a excluir cuestiones fundamentales de
la educacion y el curriculo, segun explica Lundgren (Kemmis 2008, p. 52) a través

del curriculo oculto:

- Oscurece quien toma las decisiones y las bases politicas, es decir, los

grupos interesados en el control sobre la educacion.
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- Oscurece la relacion fundamental entre las nociones del bien de la
humanidad y el bien de la sociedad base de la antigua teoria curricular.

- Oscurece los principios educativos que guian la practica del curriculum
desde los mismos educadores, dejando su desarrollo al trabajo cientifico de

los tedricos fuera de la escuela.

En conclusién, un sistema educativo que estructura su propuesta curricular desde
la perspectiva técnica busca obtener un buen resultado (en términos de avance en
el curriculum pre — escrito) sin importar los actores que participen en ello, se
entiende como un plan de instrucciones en el cual se explican los objetivos del
aprendizaje y la forma de abordarlos. El docente debe seguir estas instrucciones y

los estudiantes ser receptores de la informacion.

1.1.2. Teoria del curriculum préctico.

La teoria practica surge a partir de la tendencia técnica del curriculo, se evidencia
gracias a un pensamiento filosofico que define lo que se debe hacer, basandose en

un juicio moral responsable y sabio.

Achwab, en 1969 menciona que,

“el campo del curriculum esta moribundo y es incapaz de presentar
por si mismo métodos y principios para continuar su trabajo y la
busqueda desesperada de nuevos y mas efectivos principios y

métodos por esto fija en una vision tedrica”

Con lo anterior se evidencia una disociacién entre la teoria y la practica, cuya
forma de solucion al problema es proponer una nocién practica a partir de una vision
tedrica. Ademas, se critica que el curriculo técnico no se hace cargo de los

problemas practicos lo cual provoca un distanciamiento de los participantes.
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Con esta perspectiva curricular los profesores basan su practica segln su juicio,
el cual va mas alla de las teorias, dado que, “los problemas debian ser resueltos por
los mismos educadores desde su educaciéon haciendo un cuidadoso juicio”
(Kemmis, 2008). Esto realza el rol del docente y sus responsabilidades frente a sus
estudiantes y la sociedad, con la finalidad de entregar una ensefianza que faculte a
las nuevas generaciones a resolver los problemas practicos que la vida moderna

involucra, tomando decisiones desde perspectivas éticas y morales adecuadas.

Para Kemmis (2008), la practica es comprendida desde la perspectiva de
Aristoteles, quien “consideraba el razonamiento practico sobre el técnico, ya que
este ultimo implica solamente la conformidad de la accion con las reglas; la primera
requiere el juicio prudente” (Kemmis, 2008, p. 64), lo anterior es verificado por los
encargados de la realizaciéon de la accién, con relacion a cdmo se evidencia la
realidad. Las acciones estan basadas en el conocimiento personal del actor, el juicio
gue realiza de la situacion y el contexto en que se desenvuelve, al combinar estos
elementos el profesor puede tomar una decision de las acciones que deben ser
adoptadas para lograr el fin propuesto, el cual no necesariamente debe ser solo
anico. Por lo que los resultados de unas determinadas acciones implican riesgos,

ya que no se sabe a qué resultado se llegara.

A manera de sintesis podemos plantear respecto del curriculum desde la
perspectiva de la teoria practica, que este no se considera un texto con acciones a
implementar, sino que es el docente quien debe criticar, interpretar y seleccionar lo
qgue le permita acercar el conocimiento de la mejor forma a los estudiantes, por lo
que el curriculo “pertenece al ambito de las interacciones humanas vy (...) esta
relacionado con la interaccion entre profesor y alumnos” (Grundy, 1998, p. 100),
entonces, los participantes en el proceso de ensefianza no son objetos, sino sujetos.
El docente, posee responsabilidades morales para poner en juego su conocimiento
profesional para la adaptacion del curriculo a la realidad de la escuela y los alumnos.
La finalidad es el aprendizaje de los estudiantes.
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1.1.3. Teoria del curriculum critico.

La teoria critica nace entre los afios 1923 a 1950, en dichos afios un grupo de
cientificos sociales de la Escuela Frankfurt, comenzo a estudiar como impactaba la
ciencia positivista en el pensamiento del siglo XX. Esta se reconocia como una
ideologia que se logr6 posicionar como el Unico medio para identificar el
conocimiento cierto, estableciendo limites al pensamiento. EIl grupo de cientificos
utilizaron la dialéctica del pensamiento cientifico de ese momento, también los
modelos de pensamiento que esta ciencia se habian opuesto, comenzando a
distinguir limitaciones de lo que podia especular a través de la ciencia
contemporanea, asi fue como se abrié un amplio campo de conocimiento en el que
los tipos de pensamiento podian ser comprendidos en conjunto (Kemmis, 2008). La
realizacion de este estudio conllevo que los especialistas en educacion se
planteasen si la ideologia de la época repercutia en la pedagogia, lo cual explica
por qué se enmarca a una persona con ideas falsas sobre el mundo social. A raiz
de lo anterior se entiende que la ciencia critica propone el objetivo de cambiar la

educacién, para poner en practica los valores educativos.

Se entiende que el curriculo critico es el que se basa en una pedagogia critica,
posicionando a los estudiantes en un mundo participativo, en un rol protagonico,
eliminando el concepto de una persona observadora y reproductora de una realidad

cultural idealizada, teniendo oportunidades para transformar esta realidad.

Este curriculum se diferencia del curriculum técnico (positivismo), en donde los
estudiantes incorporan pasivamente los conocimientos, los cuales se han
desarrollado en el tiempo; también del curriculo préactico, el cual expone la
participacion de las personas en la sociedad, no considera las posibilidades de

realizar un cambio en ella.

El curriculum critico se sustenta en tres caracteristicas principales, estas son

razonamiento dialéctico, intereses emancipadores y critica ideologica.
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En primera instancia, el razonamiento dialéctico se entiende como un estudio en
profundidad que ayuda en la comprension de una problematica al controlar dos
posturas opuestas, en el cual “el pensador trata de superar las dos posturas
opuestas, y de comprender como se relacionan entre si” (Kemmis, 2008, p.83) Es

decir, se estudian las contradicciones de estas.

El razonamiento dialéctico es cdmo se entiende la teoria critica, ya que emerge
gracias a “las relaciones dinamicas, interactivas, mutuamente constitutivas entre la
teoria y la practica” (Kemmis et al.), entonces, no se determina cual posee mas

importancia, sino que se vislumbra como una influye en la otra y se contradicen.

Los intereses emancipadores nacieron de la ciencia social de Habermas, quien
expresa tres formas en que los humanos guian la basqueda del saber, técnico y
practico, y al analizar dialécticamente ambos, surge el interés emancipador que
muestra “interés por la autonomia y la libertad racionales, que emancipen a las
personas de las ideas falsas, de las formas de comunicacion distorsionadas y de
las formas coercitivas de relaciones sociales que constrifien la accibn humana y
social” (Kemmis, 2008), lo anterior debe ser posible a través de la critica —
ideoldgica, con intencidén que las personas se den cuenta que sus acciones e ideales
son manipulados por ideologias de reproduccién en la escuela y sistemas de
comunicacién. Para esto se requiere autorreflexién de acciones e ideas, ya que “la
ideologia opera a través de las practicas que constituyen nuestras relaciones
vividas, asi como a través de las ideas que informan nuestras acciones” (Grundy,
1998, p. 156). Para esto, se entiende que la critica implica actuar de forma

autébnoma en la reconstruccion social, llamado igualmente praxis.

La praxis surge a partir del interés emancipador, ya que se obtiene al poner en
practica la teoria y reflexionar sobre los resultados obtenidos. La accidn critica es

la praxis, que se mueve entre la reflexion y la accion (Freire, 1979)

En sintesis, se entiende que lo mas importante del curriculum critico es promover
la conciencia critica, lo cual implica transformar concepciones alcanzando la

autonomia para asi realizar un cambio profundo.
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1.2 Rol docente.

La palabra rol hace referencia a asumir un papel o funcion en un contexto
determinado. Docente, por otra parte, es un calificativo a una persona que ensefia,
también es utilizado como un sustantivo para las personas que ejercen la docencia,
por lo que, rol docente es la funcion que asumen los docentes en un contexto
especifico. Este rol es considerado complejo, ya que aborda diversas dimensiones,

las cuales tienen efectos significativos en la sociedad.

El rol del docente, conjuntamente con brindar educacion y desarrollar
experiencias de ayuda en los conocimientos para los alumnos, implica transmitir
habilidades y valores, para que éstos sean capaces de desarrollarse en la sociedad,
siendo agentes de cambio, mostrando respeto, solidaridad, entre otros valores
esenciales para conseguir una sociedad justa y emancipada. Para concebir una
sociedad emancipada se entiende, segun Freire (1968), que poder aprender no
tiene como utilidad el solo poder adaptarse a la sociedad, sino que poder

transformar la realidad interviniendo en ella y reformularla.

Dentro de la sociedad es importante entender que el rol de un docente esta ligado
a la contingencia de cada momento histérico, actualmente es importante que un
docente sea capaz de detectar, actuar y brindar ayuda en los casos de acoso
escolar, por ejemplo. Con lo anterior, se entiende que al docente no solo le atafien
responsabilidades en el plano de los conocimientos, sino que también, en
situaciones que son relevantes de la propia realidad educativa en la que se
desenvuelve. Con esto se entiende a un docente que atiende a un rol de

investigador.

Desde que se inicio la reforma docente en Chile con la promulgacion de La Ley
General de Instruccién Primaria en 1860, la cual establecié que el Estado esta
obligado a ser el principal sostenedor de la educacion y gratuidad es su etapa inicial,
es que el rol docente ha tomado una mayor preponderancia, aunque los profesores
sostienen que las reformas realizadas no son una muestra de lo que deberia ser,

dado que los profesores no fueron consultados y son obligados a aceptar lo que
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otros decidieron por ellos. Se entiende, que “el rol docente toma sentido cuando
este es principalmente un agente de cambio social, ayudando en el desarrollo y
crecimiento personal y de la comunidad” (Ruay, 2010). Lo anterior, se refleja en lo
que las escuelas emplazan como un desafio, lo cual se apoya en lo que, segun la
UNESCO, son los cuatro pilares de la educacion del siglo XXI, estos son Aprender
a aprender; Aprender a hacer; Aprender a ser; Aprender a convivir y colaborar con
los demas (Dolors, 1994). Lo cual es fundamental para el momento historico en el

cual se encuentra la sociedad actualmente.

A continuacion, se dara énfasis en los diferentes roles que, desde la perspectiva

del presente estudio, deberia ejercer los y las docentes en su practica educativa.

1.2.1. Investigador.

Entender al docente como investigador en el contexto escolar es fundamental
para concebir este espacio como un lugar de reforma social, donde el profesorado
es uno de los pilares dentro de esta concepcion. Por lo descrito anteriormente se
entiende relevante lo que educadores anglosajones denominaron Investigacion —
Accion, donde los estudios interpretativos y de tipo descriptivo han ganado terreno
en el ambito de la investigacion. Al igual que los estudios mencionados
anteriormente, los docentes cada vez estan teniendo una mayor proyeccion en el
campo, por lo que le interesa realizar investigaciones en este &mbito, detectando

problemas y buscando soluciones a corto plazo para estas.

El hacer Investigacion — Accion radica principalmente en el hecho de utilizar
procedimientos para investigacion en el campo, ademas de la forma para conducir

una investigacion de este tipo.

Segun McKernan (1999) los métodos de IA (Investigacion — Accidon) son
clasificados en tres tipos, el primero de ellos es realizar una vision técnica cientifica

de la resolucion de problemas. En este tipo aparece dos autores los cuales dos
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modelos de IA los cuales son realizados e implementados de forma paralela a

mediados del siglo pasado.

a. Modelo de Lewin de Investigacion — Accion (“Método de investigacion — accion

segun método cientifico para la resolucién de problemas” (Mckernan, 1999)”

Lewin, en McKernan 1999, plantea un modelo con cuatro pasos para realizar aun
IA, los cuales son planificacion, identificacién de hechos, ejecucion y el analisis. La
idea del modelo es pensarlo como una accion en espiral, en la cual se van
analizando y tomando decisiones en base a un ciclo, es por esto que la evaluacion
se concibe como un proceso continuo, fundamental para realizar una labor de buena

calidad en relacion a la IA.

Una pieza estructural expuesta en el modelo de Lewin era realizar un modelo
tedrico — practico, dado que segun sefala la ciencia sin teoria es ciega, por esto él

utilizé los datos empiricos recabados para contrastarlo con teorias.

La identificacion hace referencia al planteamiento de un problema el cual requiere
una solucién, posteriormente requiere una individualizacion de los hechos
relevantes del problema a tratar, a partir de esto se crea un plan de trabajo, cuando
se realiza la ejecucion de lo planificado se evalia como se va desarrollando para

reestructurar el proceso y poder solucionar el problema de manera optima.

El concepto que se destaca de los propuestos por Lewin es el de espiral de ciclos
reflexivos, dado que es importante para la realizacion de una practica pedagdgica
de buena forma, en relacién a como se ve esto reflejado en la sala de clases es
cuando los docentes reevalian sus planificaciones de clase y las reestructuran

cuando no funcionan bien.

Cuando se realiza un proceso de IA la meta que se busca es comprender cémo
se trabaja y formular acciones para resolver los problemas planteados de forma

rapida. El tipo de investigacion — accion que se persigue con la idea fuerza
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mencionada es de estilo practica — deliberativa. Al desagregar el estilo aludido
encontramos que practica hace referencia a que el investigador cede el control y la
medicion a cambio de la interpretacion humana. Al describir que significa
deliberativa hacemos hincapié en reflexionar sobre un asunto antes de tomar
decisiones sobre ellos. Es importante que este tipo de préacticas se desarrolle de

forma natural y libre de restricciones.

Algunos investigadores (Bonser y Grundy, 1988) plantean que este tipo de
investigacion — accion debe desarrollarse a través de una politica del curriculo
apostada en las escuelas, realizando deliberaciones entre pequefios grupos de
estudiantes o en su totalidad, al igual que entre los directivos y funcionarios del
establecimiento. Al realizar esto se debe hacer un acuerdo y realizar un documento

avalando lo revisado.

Dentro del tipo de investigacion — accion practica — deliberativa existen dos
autores importantes, los cuales son John Elliott y David Ebbutt, los cuales
desarrollaron dos modelos de IA trabajando de forma paralela y no disjunta. A

continuacion, se presentan los dos modelos.
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Esquema explicativo de Método de investigacion — accion segun el método

cientifico para la resolucion de problemas.

[Investigacién - Accion ]

Tipo 1

Método cientifico de
resolucién de problemas

/DJeos\’
[ Lewin ] [ Taba ]_p|antea Estadios de
pensamiento cientifico
Procedimiento Procedimiento
Planificacion Identificacion del " Analisis de
Puede problema problema
reformularse , = ‘
Identificacion < . v
Reunir o P Formular ideas
a travez de interpretar datos | o hipotesis
e
Evaluacién Puestaen Evaluar los
continua practica - accion | resultados

Esquema 1 — Elaboracién propia.

b. El modelo de Elliott de Investigacion — Accion

John Elliott (en McKernan 1999), es uno de los autores que mas impulso le han
brindado a la realizacién de investigacion — accion. Plantea que lo principal es que
los profesores en aula puedan y sean capaces de revisar sus practicas pedagdgicas
y poder autoreflexionar de cémo se estan realizando. Elliott comienza la realizacion

de su modelo tomando como punto inicial el modelo de Lewin.

Para Elliott, la investigacion — acciéon forma parte de un paradigma moral
desarrollado por los profesores y no por los investigadores intelectuales, paradigma
en el que la reflexion sobre la practica se percibe en términos diferentes a aquella

gue involucra investigadores externos.

Para este autor la investigacion educativa se entiende como una empresa moral,

esto esta dado por la realizacion de valores al realizar una practica educativa.
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c. El modelo de Ebbutt de Investigacion — Accion.

David Ebbutt fue un colaborador de Elliott, el primero explica que la forma méas
Optima para un proceso de investigaciéon — accion no es de forma ciclica, si no que
con una serie de ciclos sucesivos en los cuales se puede realizar retroalimentacion
y evaluacion tanto dentro de cada ciclo y entre los ciclos colindantes. Lo anterior es
explicado en McKernan 1999.

Concebir al docente como un “reformador social dentro del sistema educativo”
(Mckernan, 1999), hace que los procesos de investigacion — accién planteada en
los apartados anteriores cambien en relacion a la meta que consiguen, esto esta
dado por que se piensa que el docente en ejercicio sean quienes consideren como
interactla la estructura social a su alrededor y no que se lo planteen teorias o el
curriculo. Con esto se entiende que el docente sea capaz de crear su praxis
avalando sus acciones con fundamentos teoricos y asi darles un valor agregado a

sus metodologias.

Esquema explicativo de Método de investigacién — accion practica — deliberativo:

Investigacion - accién

Tipo 2
Comprender como
o g Z trabajan y formulan
[Practlco - Deliberativo ]—Meta acciones para
Modelos solucionar problemas

John Elliott David Ebbutt
Planted De&iﬁbe

[ Ciclos sucesivos]

IA como una
empresa moral

Autorreflexion

En los cuales
Docente

Se debe trabajar

segun lo recabado ; El_xnstet - Evalg:gltog Sztre
por el docente retroalimentacion Y ra
constante cada ciclo

Esquema 2 — Elaboracién propia.
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d. El modelo de Deakin.

Segun McKernan 1999, Kemmis es el impulsor de esta forma para concebir al
docente, y se ve planteado en el modelo de investigacion — accién de Deakin, este

modelo fue desarrollado en Australia junto con otros autores.

Este modelo denominado IA educativa critica emancipadora rechaza las
creencias positivistas de la resolucion de problemas, creyendo firmemente que
realizar una investigacion critica permite a los profesores organizar planes de accion
para superar sus propias limitaciones. Se basa en las categorizaciones de

interpretacion de los docentes que estan en ejercicio.

Se busca nutrir a los docentes con habilidades analiticas, discursivas y
conceptuales. Como utiliza una metodologia en el campo distinta a las vistas en (a)
y (b) se aleja de las IA convencionales.

Los autores del modelo de Deakin plantean que se alejan de la teoria positivista
porque esta cambiado el pensamiento cientifico en pensamiento técnico,

contrastando las limitaciones de la razén.

El proceso de IA es pensado como una serie de espirales, en los cuales se
desarrolla un plan general, la accion, la observacion de la accion y la reflexion sobre
la accion, luego se vuelve a plantear un nuevo plan semejante al anteriormente
planteado pero que ha sido mejorado, posteriormente se vuelven a repetir los pasos

antes mencionados.

La importancia de la realizacion de un proceso de Investigacion — Accién
favorable ayuda en la practica docente de forma sustancial, por lo que los futuros
docentes deben manejar estos modelos y poder llevarlos a su praxis. Se comprende
que siempre debe existir el sustento tedrico que avale las practicas utilizadas,
brindando apoyo a las decisiones tomadas por los docentes a raiz de diferentes

hechos ocurridos al interior de la sala de clases.
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Esquema explicativo de Método de investigacion — accion critico emancipador:

[Investigaci()n - accién]

Tipln 3

[ Critico emancipador]

|
Modelo
Recha Deakin Procedimiento

Concibe Autor principal

Ciencias ‘ ¢
positivistas
Docente como

Stephen
Ya que reformador Kemmis -Actuar
¢ social
Contrasta las
limitaciones de

la razén 4

Plan revisado
Actuar

Reflexionar

Observar

Esquema 3 — Elaboracién propia.

1.2.2. Agente social.

Pensar en un docente que solo se preocupe de impartir conocimientos en el siglo
XXI es una antitesis a lo que se entiende realmente por un profesor. El rol de un
profesor como agente social propone retos significativos en su quehacer
pedagogico, dado que este es un hecho que no solo se enmarca en una simple
leccién, sino que debe ser constante en el tiempo. Para Freire (1979) el esfuerzo
mas relevante es la educacion de los grupos populares, los cuales son
potencialmente capaces de actuar como agentes conscientes del proceso de
cambio social, lo cual avanza hacia el liderazgo que un docente es capaz de ejercer

en pro del crecimiento social de una persona.

Este papel que el profesor asume cada vez se complejiza mas, dado que “para
muchos el futuro se presenta incierto: cambian las demandas de la sociedad y de

los individuos, la situacioén internacional es otra, aparecen nuevas reglas de juego y
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se modifican los roles de las instituciones, los agentes y surgen nuevos actores
sociales” (Ibarra). Lo anterior ocurre porque la escuela no es un sistema estético,
asimismo las reformas y cambios que se vivencian a nivel nacional e internacional

afectan directamente estas dinamicas, al igual que las politicas gubernamentales.

1.2.3. Mediador.

El papel del docente en la actualidad consiste en la creacion y combinacion de
espacios propicios para el aprendizaje de orden superior, disefiando un conjunto de
actividades que sean adecuadas a las caracteristicas propias de los estudiantes con

los cuales interactua. Es decir, segun Gutiérrez (2008),

“El profesor debe actuar como mediador del aprendizaje
ubicandose mas alla del modelo de profesor informador y
explicador del modelo tradicional. Esto supone que pueda
seleccionar adecuadamente los procesos basicos de aprendizaje
en cada materia y subordinar la mediacion a su desarrollo, a través

del uso de estrategias cognitivas y metacognitivas”

Es por lo anterior, es que el rol docente como mediador interviene en su labor,
dado que, es el profesor quien media entre los conocimientos y coémo los
estudiantes aprenden, asi se espera que un profesor se centre en el aprendizaje
eficaz de todos sus alumnos, tomando en cuenta las diferencias individuales y

socioculturales; generando liderazgo académico.

También, el rol de un profesor como mediador se entiende en los casos de
conflicto al interior del grupo de estudiantes. En un extracto del libro Lo aprendi en
la escuela, de Bellai et al (2014), se evidencia este aspecto, donde:
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‘A su vez, los apoderados reconocen que los profesores
promueven el desarrollo del respeto entre los estudiantes —hacia
ellos mismos, sus compafieros y el entorno—, y evaltan sus efectos
de forma positiva, pues los nifios no se burlan de sus comparfieros
ni se ponen sobrenombres, ademas de que buscan resolver sus
problemas por medio de la conversacion, asumiendo el profesor,
en los casos mas conflictivos, un rol de mediador. En general, no
solo existe un adecuado clima al interior de las aulas, sino que

también en el conjunto del establecimiento.
Con lo anterior, queda en evidencia que los padres y apoderados destacan al
docente como un mediador de conflictos, dado que ven ellos una persona capaz de

asumir una posicion de arbitro dentro del espacio educativo.

1.3 Habilidades del docente en la practica.

Los profesores, en su interaccion constante con diversos agentes que
interfieren en la practica pedagodgica, deben asumir un papel de importancia, los
cuales estan conectados con las habilidades que los profesionales de la educacion
deben utilizar en la practica. Desde la perspectiva de las habilidades se debe tener
en consideracion que éstas son cumplidas simultaneamente y poseen un caracter

de inmediatez segun deban ser aplicadas en cada situacion.

Sacristan (1988), expone una sintesis de habilidades que se evidencian en la
practica docente. La primera habilidad descrita es la pluridimensionalidad, esta
accion se entiende en que el profesor en ejercicio no solo debe ensefar la
asignatura correspondiente con su cargo, si no, que debe realizar labores de otra
indole, como lo son tareas administrativas, atencion de apoderados, entrevista con

alumnos, entre otras funciones.
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La inmediatez, mencionada anteriormente, también es una habilidad expuesta
en el texto de Sacristan (1988), y que se evidencia a diario en las escuelas, dado
que las problematicas o tareas que se suscitan al interior de un aula deben ser
resueltas de la forma mas rapida y optima posible, esto requiere que existan labores
que se realicen al mismo tiempo, otorgando asi otra habilidad que el docente debe

realizar, la cual es simultaneidad.

Con lo anterior, se debe mencionar una habilidad que esta intimamente ligada
con la simultaneidad y la inmediatez, la cual es ser una persona interdisciplinar, esto
dado, porque los profesores deben estar preparados para cualquier dificultad que

pudiese suscitarse, tanto al interior del aula como del establecimiento.

Dentro de las destrezas del docente en su practica, se encuentran ser una
persona socializadora entre los estudiantes, esto dado que se debe lograr integrar
a todos los alumnos a una ensefianza homogénea, comprendiendo que la cantidad
de estudiantes y sus realidades son distintas en muchas ocasiones. Con lo anterior,
se hace referencia a contextualizar el contenido, creando instancias propicias para
todos sus estudiantes, lo cual no conlleva una tarea facil, si se entiende que cada
individuo que participa en una accidbn de ensefianza — aprendizaje tiene

caracteristicas y habilidades diferentes.

Inmerso en el tema de habilidades del docente en la practica, se debe destacar
qgue los propios profesores ven estas destrezas como un crecimiento en diversos
ambitos, estos consideran “la escuela no solo como un lugar de trabajo, también
como un espacio de desarrollo y realizacion profesional y personal” (Bellei et al,
2014). Esto tambien se entiende que es un proceso que se realiza de forma conjunta
y colaborativa con los deméas profesores de una entidad educativa, lo cual
desemboca en un mejoramiento en el desarrollo docente, lo cual se muestra en dos
aspecto, en primera instancia la disposicion al cambio y en segundo lugar la

responsabilidad compartida de logros y fracasos colectivos.
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1.4 Procedimientos pedagdqicos.

En vista de lo anteriormente descrito en este capitulo se debe resumir en que la
pedagogia debe ser realiza desde la perspectiva de un profesional autonomo, lo
cual implica que los docentes puedan utilizar procedimientos pedagdgicos
adaptados a cada una de las necesidades expuestas por un microsistema educativo

determinado.

La funcion de un procedimiento pedagogico, es servir como ayuda a los
profesores para mantener una estructura y orden de los diferentes factores que se
presentan en un proceso de ensefianza — aprendizaje, en él se enmarcan desde las
caracteristicas propias de la realidad educativa en la cual se realizan las clases

hasta los contenidos que se espera que aprendan.

Para ordenar un procedimiento pedagogico, existen cinco hitos importantes, los

cuales se detallan a continuacion.

1.3.1. Diagnéstico.

El diagndstico, es la etapa que permite recopilar informacién tanto del entorno
educativo que rodea al colegio donde se realizarda un proceso de ensefianza —
aprendizaje, como de los alumnos. En este instrumento se plasman las necesidades
de los estudiantes, pero también, las fortalezas que poseen, para asi conocer a

cabalidad todos los ambitos necesarios para una labor pedagogica optima.

1.3.2. Disefio.

Disefiar, es una fase que se fundamenta con el diagndéstico realizado

previamente, en este punto debe tener como foco el aprendizaje y con la utilizacion
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de fundamentos tedricos, los cuales son necesarios para la etapa de reflexion en la
construccion del saber pedagogico. El disefio sienta las bases para crear una
planificacion apropiado para los estudiantes con los cuales se va a trabajar. Es en
este punto donde se integran todos los aspectos recabados anteriormente, con lo
cual se responde a tres interrogantes que son estructurales para la realizacion de
un Disefio, estas son ¢Qué?, ¢ Como? Y ¢Con qué? Segun el Mineduc,

“El docente, basandose en sus competencias pedagdgicas, en el
conocimiento de sus alumnos y en el dominio de los contenidos que
ensefa, disefia, selecciona y organiza estrategias de ensefianza
que otorgan sentido a los contenidos presentados...” (MINEDUC,
2003)

Con lo anterior se refuerza la idea que el Disefio ejerce un efecto aglutinante con

respecto a todos los factores que afectan a un proceso de ensefianza — aprendizaje.

1.3.3. Ejecucion.

La ejecucion, y tal como la palabra lo indica, es llevar a cabo una accién, la cual
esta previamente preparada gracias al diagnéstico y el disefio, por lo que este
proceso es poner en marcha lo disefiado anteriormente, tomando el docente un rol
de mediador entre el conocimiento y los estudiantes, dado que los protagonistas en

esta accion son los alumnos.

“la necesidad de que el profesor monitoree en forma permanente
los aprendizajes, con el fin de retroalimentar sus propias practicas,
ajustandolas a las necesidades detectadas en sus alumnos”
(MINEDUC, 2003)
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Con lo anterior, se entiende que el profesor debe ser el encargado de detectar
las dificultades que se presenten en la sala de clases y ayudar a resolverlas, o bien,

realzar las actividades positivas que se evidencian.

1.3.4. Andlisis.

Como se sefiala en la ejecucion, el docente debe ser capaz de evidenciar
actitudes positivas y negativas al interior de la sala de clases en un proceso de
ensefianza — aprendizaje. Lo que se le denomina analisis, ya que, asimismo como
pone en marcha las metodologias de aprendizaje en la ejecucién, debe monitorear,

ser un observador y examinar lo que ocurre en el aula.

el profesor/a debe poseer un profundo conocimiento vy
comprension de las disciplinas que ensefia y de los
conocimientos, competencias y herramientas pedagdgicas que
faciliten una adecuada mediacion entre los contenidos, los
estudiantes y el respectivo contexto de aprendizaje” (MINEDUC,
2003).

Por lo anterior, se entiende que el docente, en su labor pedagogica, debe ser capaz
de mediar entre diferentes aspectos, dado que la fase de ejecucion y analisis se

realizan de forma conjunta.

1.3.5. Reflexion.

Después de realizar un diagnostico, disefio, ejecucidon — analisis, se debe
recapacitar respecto a todos los aspectos positivos y negativos que fueron

evidenciados en el proceso de enseflanza — aprendizaje. Es por esto que se dice
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que el docente “reflexiona consciente y sisteméaticamente sobre su préctica y la
reformula, contribuyendo a garantizar una educacion de calidad para todos los
estudiantes” (MINEDUC, 2003) Con esto todo lo recabado a partir de la reflexion

realizada, es fundamental para toma de decisiones futuras y mejorar su practica.

Para la realizacién de una Optima reflexion se debe tomar en cuenta que el
docente debe ser una persona critica, siendo capaz de tener autoevaluarse de

forma objetiva, para asi lograr mejorar su quehacer pedagdgico.

2. Formacion préactica docente

La practica docente se concibe desde la perspectiva del curriculum como “un
proceso en la accion... en la que se proyectan todas las determinaciones del
sistema curricular, donde ocurren los procesos de deliberacion” (Sacristan, 1988).
Es decir, donde el profesor da vida a su rol en el aula, utilizando todos sus
conocimientos pedagdgicos para tomar decisiones en pos de generar un correcto
proceso de ensefianza aprendizaje, el cual entendemos como el propuesto por
Paulo Freire (1987) donde menciona que la educacion liberadora se encamina hacia
la formacién de seres humanos pensantes, comprometidos con su devenir. El
desarrollo de las naciones se alcanza con una educacion que haga libre al educando
al reafirmar su identidad gracias al pensamiento, pues reflexionar y pensar hace
libres a los seres humanos para opinar, criticar constructivamente, proponer, crear;

en definitiva, el pensamiento es la reafirmacion de la existencia de los individuos.

Segun lo anterior, es que se considera la autonomia del docente para ejercer sus
funciones pedagodgicas dentro del aula, ya que es en base a las investigaciones
sobre el medio que los profesores pueden disefiar sus propias propuestas de
implementacion basados en teorias y en las caracteristicas de los estudiantes reales
con quienes trabajan. Sin duda que este trabajo autonomo permite la reflexién sobre
los conocimientos ya adquiridos y profundizar en los conocimientos teoricos,

desarrollando asi la construccion del saber pedagogico.
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2.1 Fundamentos y relevancia de la formacioén practica en los procesos de

formacion inicial docente

En este apartado se desarrollaran las tematicas que fundamentan la practica
pedagogica, y que permiten visualizar la relevancia de esta para el crecimiento del

maestro en torno a su rol de profesional critico y reflexivo.

El concepto de curriculum utilizado en esta investigacion, se concibe
“simplemente como la organizacion de lo que debe ser ensefiado y aprendido”
(Kemmis, 1993). Y segun esto encontramos diferentes niveles en los que se ve

expresado el dicho curriculum.

En Chile el curriculum preestablecido se expresa a través de las Bases
Curriculares, las cuales proponen a directivos y docentes los objetivos vy
aprendizajes que deben lograr en cada uno de los establecimientos del pais, que
posteriormente seran medidos con evaluaciones estandarizadas. El Ministerio de
Educacién expresa que “dichas Bases tienen un caracter obligatorio para todos los
establecimientos y son el referente respecto del cual se construyen los programas
de estudio del Ministerio de Educacion...” (MINEDUC, 2012).

Estas Bases Curriculares expresan en su fundamento que, los Programas de
Estudio “tienen un caracter flexible y general para que puedan adaptarse a las
realidades de los establecimientos educacionales” (MINEDUC, 2012). De este
modo queda de manifiesto que el docente tiene la libertad de modificar el orden de
los contenidos o complementarlos si asi lo cree necesario, separar o condensar las
unidades que se plantean para los semestres escolares, e incluso realizar o cambiar
las actividades sugeridas. Sin embargo, no se puede desconocer la cantidad de
detalles e instrucciones que llevan consigo estos Planes y Programas de Estudio,
gue entregan también al profesor un mensaje que intenta anular su rol de
investigador y creador de su propio curriculum, pues se les da a entender que

pueden confiarse en lo elaborado por “expertos”, ya que “la funcion de pensar y de
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planificar es reservada a especialistas y a los/as trabajadores/as la de

concretizar/ejecutar lo disefiado y pensado por los planificadores” (Ajagan, 2012).

Con lo anterior, se hace visible que no se promueve la formacién de un docente
activo en su rol que trabaje bajo una perspectiva autbnoma, critica y reflexiva, como
el que se quiere destacar en esta investigacion. Por lo que si “planes y programas,
y también los textos pedagdgicos, son preparados por expertos en disefio curricular,
normalmente sin mayor participacion de los docentes a quienes se les niega la
calidad de intelectuales criticos y de profesionales dignos de participar en su
elaboracion” (Ajagan, 2012) se considera que no se esta emancipando al docente,
sino que se espera que edugue en la reproduccion de la inequidad y desigualdad

social.

Sin embargo, como menciona Gimeno Sacristan (1991) el curriculum, al
expresarse a través de una praxis, cobra definitiva significado para los alumnos y
para los profesores en las actividades que unos y otros realizan, y sera en la realidad
aquello que esa tamizacion permita que sea. Es decir, depende realmente de los
docentes como sea llevado a cabo el curriculum dentro de cada aula, pues
independiente que exista un solo escrito para todo el pais es responsabilidad de

cada profesor tomar las diferentes decisiones respecto de este.

De este modo se comienza a discutir sobre la autonomia con que cuenta cada
docente para implementar su practica, lo que involucra el desarrollo profesional del
profesor, y que sin duda tiene enormes repercusiones en sus estudiantes. Por

ejemplo:

“es en el aula de las escuelas vulnerables donde los docentes pueden
crear condiciones para construir/producir aprendizajes significativos; es
en ese espacio en el que los docentes pueden generar las condiciones
necesarias para el reconocimiento del capital simbdlico de los nifios y
nifias que viven en sectores excluidos. La autonomia relativa del

profesor (APPLE, 1989, p. 105-106) para reinterpretar las directrices
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creadas en el plano de la formulacion es primordial para producir la
ruptura del circulo vicioso que constituye el encuentro de nifios
portadores de capital cultural no reconocido, la cultura oficial que niega
a esos niflos/as y, por ultimo, el fracaso inevitable. (Ajagan Lester et all.
2014)

La tendencia dominante en Chile en la actualidad apunta a reducir la autonomia
de los profesores provocando una tension entre las préacticas innovadoras -
representadas la mayoria de las veces por profesores néveles- y controles
centralizados y permanentes. (Ajagan Lester et all., 2014). De esta manera se pone
en evidencia la poca confianza en el profesorado, en su labor para desempefiarse
como profesionales capaces de desarrollar su propio curriculum e ir mas alla de la
consideracion de este como un mero técnico que ejecuta lo pensado por otros

“‘expertos”.

Se organiza la vida escolar en torno a expertos en curriculos, en instruccion y
en evaluacion, a los cuales se asigna de hecho la tarea de pensar, mientras que los
profesores se ven reducidos a la categoria de simples ejecutores de esos
pensamientos (Giroux, 1990). Los docentes se ven descalificados y alejados de los
procesos de deliberacién y reflexion que deberian efectuar, quitandoles la
posibilidad de ser investigadores de su practica para mejorarla y fundamentarla.

Considerando lo anterior, se hace imprescindible destacar que la practica es el
escenario propicio para cualquier profesor en formacién, ya que, en esta y con la
guia de sus profesores supervisores, puede comenzar a crear su perfil profesional,
para ser un docente intelectual, investigador, critico y reflexivo que busca crear su

propio curriculum y mejorarlo durante la marcha fundamentando su practica.

Se debe tener en cuenta que cuando hablamos de practica docente, como
menciona Paulo Freire, la “accién y reflexién son entendidas como una unidad que
no debe ser dicotomizada” (Freire, 2005, p.46), sino por el contrario, que se debe
considerar como un proceso ciclico en el que tras cada accidn surge una reflexion

gue da paso a una nueva accion, y asi sucesivamente. En base a esto es que se
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considera que en cada accion realizada por el profesor se evalian modelos o teorias
pedagdgicas que este mismo debe ir adaptando al contexto en el que se encuentra,
pues la practica “se sitia como el camino mas expedito para consolidar el
conocimiento pedagdgico (es decir, la construccion tedrica se fundamenta en la

practica y la reflexion)” (Rendon & Rojas, 2005).

Es entonces cuando nos referimos al aprendizaje que va construyendo el
profesor, el cual se reconoce como un “aprendizaje situado”, es decir, que busca
integrar, en la mejor forma posible, el saber pedagogico, los conocimientos
pedagodgicos de la disciplina y el saber disciplinario en torno a situaciones
educativas reales antes y sobre todo durante los periodos de préacticas o
experiencias de ensefianza en el aula (Avalos, 2005), porque es ahi donde el
docente pone en juego todo lo que ha aprendido y reflexionado, lo cual se va
puliendo y modificando a medida que se enfrentan a diversas circunstancias

escolares.

2.2 Modelos de formacién practica docente en Chile

Debido a las crecientes demandas del sistema educativo en nuestro pais, las
diferentes universidades e instituciones nacionales que imparten la carrera de
Educacion General Bésica han creado modelos de formacion docente en la cual se
ha enfatizado el rol fundamental de las practicas tempranas en los establecimientos

educacionales para la formacion integral de los profesores en su etapa inicial.

En base a lo anterior y analizando la formacion docente en Chile, es que se
emite el informe de la Comision sobre formacion inicial docente, el cual plantea que
‘la  Formacion Inicial de Docentes incluye, necesariamente, una forma de
vinculacion con la realidad de los establecimientos educacionales y la profesion
docente” (Informe Comision sobre Formacion Inicial Docente, 2005, p.23). Y la

principal forma de vinculacion son las denominadas “practicas pedagdgicas”, por lo
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que las diversas instituciones chilenas les han otorgado un espacio relevante dentro

de sus planes de formacion docente.

En los apartados que se presentan a continuacion se muestran los modelos
de universidades que incluyen practicas docentes, los cuales fueron
seleccionados considerando aspectos tales como, qué tipo de profesional
apuntan a formar, para qué labores pedagdgicas los estan formando y desde qué
perspectivas teoricas instruyen a estudiantes que ingresan a carreras de

educacion.

2.2.1. Modelo de la Universidad Alberto Hurtado

Dentro de los modelos de formacion docente en Chile, los planes de formacion
de la carrera de Educacion Basica, de la Facultad de Educacion de la Universidad
Alberto Hurtado (UAH), tienen como objetivo principal vincular a los y las estudiantes
de forma permanente con la institucion escolar; para ello, se presenta un plan de
accion en donde los estudiantes se insertan de forma temprana y progresiva a los
establecimientos educacionales, debido a esto, la carrera de Educacién Bésica de
la UAH considera un programa de practicas pedagdgicas de tipo progresivo. Dentro

de este plan de formacion existen tres etapas que se explican a continuacion.

A. Etapas de la Practica en la FID en la UAH:

e Etapainicial: Las etapas iniciales contemplan los primeros afos de carrera
e incluye actividades de vinculacion con la entidad educativa en tareas que
se reducen en la observacion sobre los procesos de aprendizaje.

e Etapas intermedias: Las etapas intermedias se realizan durante el quinto y
octavo semestre de formacién y las tareas que en esta fase se realizan

contemplan la observacion de procesos de aula y pequefias intervenciones.
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e Etapa final: Esta etapa ocurre en los ultimos semestres de formacion y es
considerada como préactica profesional. Las tareas a realizar son mas
complejas y se enfocan en realizar un trabajo didactico mas profundo tal
como diagnosticar, diseiar, implementar, reflexionar en donde el principal
objetivo es lograr que el estudiante en formacion pueda realizar todas las

labores que conlleva el trabajo pedagogico en aula.

B. Experiencias Laborales y Tutorias en la FID en la UAH

El plan de formacion de la Universidad Alberto Hurtado en la carrera de Educacion
General Basica, se divide en dos fases. La primera etapa corresponde a un ciclo
globalizado de dos afios, y la segunda incorpora desde el tercer afio la insercion a
la institucidn escolar alternada con el trabajo académico y teérico de la universidad.
Cabe sefialar que esta segunda etapa esta orientada a la formacién pedagdgica y
disciplinar. El proceso de insercion a los establecimientos se denomina
"Experiencias Laborales"” (ELAB) que corresponden a la actividad curricular
individual y de caracter obligatorio que cada estudiante debe realizar en un
establecimiento educativo a la que asisten dos veces a la semana. Las ELAB son
entendidas como el espacio en donde el futuro maestro comprende desde una
perspectiva vivencial el ejercicio docente, desde el cual no sélo relaciona los
aspectos teoricos adquiridos, sino también es capaz de comprender las
particularidades de cada institucion escolar en su propio contexto. Al igual que el
plan de formacion de la carrera de Educacion General Basica de la Universidad de
Concepcion, las ELAB buscan que el rol del pedagogo, en el campo profesional,
sea critico y reflexivo en donde el profesorado sea capaz de aproximarse al trabajo

pedagogico desde la practica reflexionando acerca de su quehacer educativo.

Otro rasgo que presenta la modalidad de practica docente de la Universidad
Alberto Hurtado es que, ésta se encuentra apoyada y sustentadas por tutorias, vale
decir, un acompafniamiento que realizan tutores de la universidad a los y las

estudiantes, el cual tiene por objetivo brindar un apoyo en el desarrollo de las
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capacidades reflexivas de los y las estudiantes, la resolucion de inquietudes
metodoldgicas, comprension de inquietudes en torno al clima escolar junto a todo lo
referente a las visitas a la escuela. Estos seminarios o talleres de reflexion que
cursan los y las estudiantes de forma paralela con la asistencia a la institucion
escolar, se encuentran orientados a que los y las estudiantes de pedagogia
focalicen y sistematicen sus reflexiones pedagogicas ademas de otorgar
significancia real a las teorias en torno al aprendizaje y la escuela, con el fin de
abordar todas las tensiones propias entre la teoria y la practica. Ademas de lo
anterior, se encuentran los diarios de practica o bithcora que funcionan como
registro de reflexiones acerca de lo ocurrido en los centros educacionales para el
andlisis y reflexion. Esta modalidad de practica pedagdgica tiene un caracter
progresivo, que guarda relacion con las habilidades y conocimientos que los y las
estudiantes van adquiriendo, con el fin de formar estudiantes criticos, capaces de
analizar y relacionar cada una de las tareas que realizan con aspectos tedricos que

fundamentan sus practicas.

Para realizar las practicas profesionales, la Universidad Alberto Hurtado tiene
convenios con diversos centros educativos en donde mantiene una alianza con la
Compaifiia de Jesus en Chile y su Red de Educacion Ignaciana y el movimiento Fe
y Alegria. Frente a esto, la universidad es quien se encarga de distribuir a los y las
estudiantes en los diversos establecimientos que se encuentran en la red de centros

de practicas.

2.2.2. Modelo de la Universidad Catoélica de Temuco

Bajo esta misma linea, encontramos el plan de formacion para profesores de
la Universidad Catodlica de Temuco con los denominados “talleres pedagogicos” los
cuales se definen como “una linea de practica en donde los estudiantes interactuan
con diversas realidades educativas, combinan diversas estrategias con el fin de

lograr una permanente reconstruccion” (Molina, 2004, p.164). Estos cursos, son
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introducidos en la formacion profesional e involucran practicas de ensefianza
temprana y progresiva. Los talleres pedagdgicos tienen caracter semestral, el cual
esta estructurado bajo un eje tematico especifico que se distribuye una vez por
semana durante dos horas en cada centro educativo. Los actores que inciden en
estos talleres son “estudiantes en practica, docentes en ejercicio y docentes
universitarios, los que a partir de su trabajo pedagogico analizan en conjunto los
problemas que impiden el cambio y procuran construir conocimiento pedagdgico”
(Avalos, 2002, p.124).

A. Talleres pedagéqgicos en la FID en la U C Temuco

La légica que estructura estos talleres pedagdgicos es sistematica, en una primera
instancia los y las estudiantes tienen practicas de observacion, en la cuales
observan la realidad educativa de un centro escolar, para luego analizar y cuestionar
alternativas de su propio accionar en la entidad educativa y asumir un rol mediador

de aprendizaje.

Los talleres pedagdgicos en el plan de formacion de Educacién Bésica de la
Universidad Catélica de Temuco tienen por objetivo formar profesionales
auténomos y creativos en el desempefio de labores pedagdgicas propias del
ejercicio docente, como lo son el diagnostico de necesidades, planificacion de
unidades de aprendizaje, evaluacion de los resultados obtenidos, formulacion de
proyectos educativos en relacion a las necesidades diagnosticadas en los centros
educativos, entre otras. Ahora bien, el rol y las funciones que se asumen en los
talleres pedagodgicos y las practicas en los centros educativos es gradual, a partir

de ello radica su caracter progresivo.

En sintesis, la linea de formacion préactica de los talleres pedagdgicos tiene por
objetivo, vincular a los y las estudiantes de Educacion General Béasica con

experiencias reales y auténticas que posibiliten la accion y reflexion de forma
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constante, para construir el rol y el actuar en su practica, asi como también en su

contexto como futuro o futura docente.

B. Objetivos generales de las practicas en la FID en la U C Temuco.

e Develar las practicas que conforman el curriculum explicito, implicito y nulo
presente o ausente en las unidades educativas.

e Cuestionar y plantear alternativas a sus propios marcos de referencia que
dotan de racionalidad a su accion.

e Asumir el rol de profesor(a) como mediador de un aprendizaje significativo
para sus alumnos y alumnas.

e Actuar con autonomia y creatividad en el desempefio de las funciones de:

- diagndstico de necesidades de aprendizaje,

- planificacién de situaciones de aprendizaje,

- evaluacioén de procesos y de resultados de aprendizaje,

- Formulacion y realizacion de proyectos pedagoégicos referidos a
situaciones observadas en el aula, en la unidad educativa y en la
comunidad de la cual ésta forma parte, conforme a los conceptos
tedricos y metodoldgicos aprendidos en estos talleres (Inostroza y otros,
1996 citado en Molina 2004:165)

Frente a lo anterior, es posible sefalar que, este modelo se considera valioso
debido al tipo de profesional que pretende formar. Los objetivos mencionados
indican que su formacion esta orientada a formar profesionales que sean capaces
de ser investigadores, analiticos y reflexivos en torno a sus practicas y decisiones
llevadas a cabo. Como entidad educativa, la Universidad Catolica de Temuco, forma
profesional desde una modalidad critica/reflexiva en donde la institucion concibe y

propone una formacién en donde los y las estudiantes a través del analisis de sus
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propias practicas puedan caracterizar el rol docente, apropiarse de él y comprender

como son llevados a cabo los procesos de ensefianza-aprendizaje.

2.2.3. Modelo de la Pontificia Universidad Catolica de Chile.

El modelo de formacion de docentes de la Pontificia Universidad Catolica de Chile

se plantea como un programa que trabaja bajo la linea de “practicas progresivas”

con el objetivo de generar habilidades y competencias profesionales de forma

temprana dentro de un contexto educativo.

Dentro del plan de estudio en relacién a las préacticas esta contempla cinco etapas

las cuales se consideran como un proceso gradual y progresivo en torno al

desarrollo profesional docente, para ello la Pontifica Universidad Catdlica de Chile

presenta un programa que se estructura de la siguiente manera:

A. Etapas de la préactica de la FID en la PUC:

Practica I: “Wocacion y profesion docente”: La primera instancia de practica
corresponde a esta fase, la cual tiene como propdsito que los y las
estudiantes, a partir de sus experiencias previas, sus 12 afios de
escolaridad integrada con la experiencia universitaria junto a la insercién
temprana a un centro educativo, puedan tener espacios de reflexion critica
sobre el propio accionar docente integrando elementos tedéricos con el fin
de fortalecer la relacion tedrica/practica. Esta etapa pretende formar la
identidad profesional y fortalecer la vocacion educativa.

Practica 1l: “Experiencia en la institucion educativa”. Esta instancia
corresponde a la segunda fase de trabajo gradual, en donde los y las

estudiantes se insertan en un centro educativo promoviendo consigo
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experiencias pedagodgicas que aproximan al docente en formacion a
visualizar la realidad educativa y a enfrentarse a escenarios complejos
fortaleciendo con ello espacios de reflexion y analisis sobre el trabajo
docente. Durante esta etapa los y las estudiantes deben realizar tareas en
gue deben diagnosticar, analizar y problematizar sobre las caracteristicas
del centro educativo, los y las estudiantes, el aula y su clima, junto a las
interacciones sociales para que los y las docentes en formacion profundicen
sobre el proceso de aprendizaje. Las actividades que se plantean durante
este espacio buscan fomentar el rol critico del profesorado quien investiga
sobre su quehacer y logra interpelar aspectos tedricos con su propio

accionar.

Practica lll: “Experiencias didacticas”. Dentro de la linea de practica, la
tercera etapa del modelo progresivo, contempla que los y las estudiantes
puedan integrarse dentro de una institucion escolar. El plan de estudio
plantea que los y las profesoras en formacién se inserten durante un
semestre académico, dos veces por semana, a un centro escolar dentro del
cual estara guiado por un profesor colaborador. Durante esta etapa, los y
las estudiantes realizan tareas que se relacionan con experiencias
didacticas, en donde deben disefiar e implementar propuestas pedagdgicas
acotadas aplicando los referentes tedéricos junto a las caracteristicas propias
del contexto social en el cual estan involucrados. Se busca durante esta
fase, que los y las profesoras en formacién puedan analizar criticamente su
intervencién focalizandose en el proceso de ensefianza- aprendizaje y en el
clima del aula, para luego reflexionar y tomar decisiones respecto a su

accionar docente.

Practica IV: “Internado pedagodgico basica”: Bajo la linea de la formacion
inicial docente que propone la Pontificia Universidad Catdlica de Chile, esta
etapa corresponde a la dltima fase de practica progresiva, la cual se ha

definido como dos instancias de practica final (Practica Profesional 1y Il) la
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que abarca un afio de inmersidn en un centro escolar, realizando tareas
complejas que involucran el proceso completo de un docente. Esta fase

posee las siguientes caracteristicas,

Durante esta etapa, las actividades que realizan los y las maestras en
formacion, es asistir todas las mafianas a una institucion educativa,
ademas de disefar, implementar y evaluar unidades de aprendizaje en
diversos subsectores, la finalidad de esta fase es que los y las
estudiantes logren asumir el rol de un profesor en ejercicio y todas las
tareas que implica la profesion.

Dentro de la dinamica que guia a la universidad, los y las estudiantes son
acompafiados por un académico de la Facultad de Educacion, ademas
del profesor colaborador quien es el profesor encargado del curso en que
se inserta, la mision de los y las profesoras dentro del presente modelo
es guiar y evaluar el proceso que vivencian los y las estudiantes
fortaleciendo el logro de las competencias y habilidades de los y las
futuras docentes.

Ademas de las etapas descritas anteriormente, este modelo también integra

actividades tales como experiencias de campo, estudio de casos, analisis de videos,

talleres de micro-ensefianza, andlisis de evidencias de aprendizaje de alumnos,

entre otros. Dichas actividades permiten fomentar la relacion entre teoria y practica

durante todos los afios de formacion docente.

2.3

Préacticas progresivas en la FID

Como se mencion6 en uno de los apartados anteriores, la inclusiéon de periodos

de préactica dentro de la formacion inicial de profesores es muy relevante, ya que
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permite acercar a los docentes a la realidad profesional en la que se deberan
desenvolver en un futuro préximo, donde deberan ser capaces de comprender
teorias que fundamenten sus acciones pedagogicas para poder desarrollarse su

propio curriculum de forma autébnoma.

Considerando lo expresado es que se vuelve importante destacar, desde nuestra
perspectiva, que tanto las practicas tempranas como las finales permiten al docente
construir su saber pedagoégico en base a la reflexion, pues como sefiala Enrique

Correa Molina

“concebimos que toda practica, desde la primera hasta la ultima,
cumple una funcion profesionalizadora porque se desarrolla en el terreno
mismo del ejercicio profesional, es decir, la escuela. El caracter distintivo
entre unas y otras obedece a los objetivos de cada una de ellas, al grado
de responsabilidad que el estudiante debe asumir en la tarea docente y
al aspecto temporal que, en una linea progresiva, lleva de manera logica
a que la ultima practica sea la de mayor peso en la malla curricular’
(Correa, 2014).

La socializacion del docente con la comunidad educativa en sus diferentes roles
lo llenan a este de experiencias que son analizadas en la institucion formadora junto
a un profesor supervisor y otros pares, para guiar y apoyar la construccion del saber.
Porque precisamente en relacién a la construccién del aprendizaje de los profesores
en formacion, situado en el contexto educativo y complementario a las ideas de
Lave y Wenger, Cornejo (2014) sefiala que los docentes en formacion convierten el
contexto escolar en una fuente de aprendizaje de variadas competencias, por lo
tanto, un espacio favorable para la concientizacion y reflexion del proceso de
formacion profesional junto con la identificacion de necesidades y competencias

profesionales.
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Es por esto que la modalidad usada en las practicas progresivas en la formacién
inicial docente, implica que los profesores se inserten en las aulas desde sus
primeros afios de formacion, avanzando progresivamente en logro de objetivos
referidos a la observacion, reflexion e implementacion de propuestas didacticas, y
en el tiempo que deben asistir a las escuelas. Carmen Montecinos (2009) sefiala en
uno de sus estudios una sintesis general que muestra a grandes rasgos lo que se

realiza en la formacion inicial de profesores durante estas practicas progresivas:

“En las practicas contempladas los dos primeros afios de
formacion, comunmente, se asumen tareas de colaboracion con
una participacién circunscrita a acciones simples o puntuales y
con bajos niveles de autonomia en la toma de decisiones. En las
practicas intermedias realizadas a partir del tercer afio de
formacion se asumen tareas de planificacién y conduccién del
proceso de ensefilanza — aprendizaje circunscritas a algunas
metas de una unidad didactica. En las practicas finales o
profesionales se espera que el futuro profesor asuma a
cabalidad el rol docente, bajo la tutela de un profesor del centro
educativo que colabora en el proceso formativo. Esto implica
hacerse cargo de al menos un curso por el periodo de un
semestre cubriendo una o méas unidades didacticas, tomando
decisiones asociadas a la planificacidon, conduccion y evaluacion
del logro de aprendizaje del grupo curso.” (Montecinos et al.,
2009).

De este modo a los profesores en formacion se le plantea afio a afio diferentes
objetivos, en los cuales, independiente de su grado de autonomia, siempre debe
estar presente la observacion de situaciones educativas que posteriormente sirven

para la reflexion y toma de decisiones frente a nuevas acciones pedagogicas.

57

——
| —



3. Modelo de formacion practica de la universidad de concepcion.

En el siguiente apartado se abordaré el modelo de formacion teérico-practica
gue tiene la Universidad de Concepcion en la carrera de Educacion General Basica

en la asignatura anual.

3.2. Asignatura Anual

En el plan de formacion de la carrera de Educacion General Basica de la
Universidad de Concepcion, se contempla en el desarrollo de las practicas
pedagogicas progresivas un eje de integracion teorico-practico, del cual se
desprenden asignaturas que acompafan los procesos de practicas de los

profesores en formacion.

Estas son las asignaturas anuales y se desarrollan durante los ocho semestres
de formacion de profesores de educacion general basica de la Universidad de
Concepcion y se organizan en cuatro asignaturas anuales la cual estan asociadas

a las practicas pedagogicas progresiva.

Cabe mencionar la importancia de este eje de asignaturas, en donde cuentan con
tres horas pedagdgicas de clases presenciales a la semana, de la cual una de ellas
pertenece al programa de tutorias y ademas cuentan con un total de 6 créditos
durante el afio. Siendo asi asignaturas Unicas de la carrera y superando en horas y

créditos a otras asignaturas de la carrera.

Asi la asignatura anual estd acompafiada del programa de tutorias, éste tiene
como objetivo conceder a los estudiantes que ingresen a la carrera de Educaciéon
General Basica de la Universidad de Concepcion de conocimientos sobre el ser
emocional y racional, asi como también de procedimientos en favor del desarrollo
de soélidas habilidades intra — personales como la autoconfianza, la auto-aceptacion,

la autoestima, el autoconcepto, entre otras.
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El objetivo del eje de asignaturas tedrico-practico es que los estudiantes logren
proyectar los conocimientos teoricos hacia la préactica, junto con promover el
desarrollo de capacidades analiticas y reflexivas, he aqui la importancia de este eje,
siendo vital para la formacion de los estudiantes. En la cual el desafio de estas
asignaturas es generar un espacio propicio para que los estudiantes desarrollen las
competencias y habilidades que requiere el trabajo pedagodgico a partir de
fundamentos teoricos, generando que el estudiantado se enfrente a la profesion
docente capacitado para ejercer las acciones que emanan del proceso de

ensefianza aprendizaje.

Para tener mas claridad, reflejar la importancia del eje de las asignaturas anuales
y visualizar la cantidad de créditos de esta y otras asignaturas. Se da a conocer la
malla curricular de la mencién en Matematicas y Ciencias Naturales con la que

cuenta la Universidad de Concepcion en la carrera de Edcuacion Basica.
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4.2.1. Malla Curricular Carrera de Educacién Basica especialidad Matematica y

Ciencias Naturales.

PUBLICA EN ESENCIA Y ESPIRITU

www.udecd M SESEEEED |

EDUCACION GENERAL BASICA, mencién Matematica y Ciencias Naturales

( Campus Concepcién)

Imagen 1

Cabe destacar la importancia de este eje de asignaturas anuales, que a diferencia
de otras asignaturas que tiene la carrera de Ed. Basica, esta transciende durante
los cuatro afios de la formacion del estudiante. Ademas, cuenta con una cantidad
de horas y créditos superiores con respecto a otras asignaturas, siendo por lo

demas la Unica asignatura que es de caracter anual.
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4.2.2. Desarrollo de habilidades transversales de las asignaturas anuales.

Los conjuntos de asignaturas tedérico practicas de la Universidad de Concepcion
desarrollan transversalmente una serie de habilidades genéricas que estan
asociadas a competencias profesionales relevantes para un adecuado desarrollo de
la profesion docente. Estas habilidades se despliegan y evalian de manera gradual
e incremental y el foco de estas se describe a continuacion:

4.2.3. Habilidades de la comunicacion (lectura, escritura y comunicacion oral)

El estudiante de Educacién basica debe caracterizarse por comunicarse de
manera efectiva, expresando con claridad, coherencia y precision las ideas,
conocimientos y sentimientos, adecuandose a diferentes contextos de acuerdo a las
caracteristicas de la audiencia a la cual se dirige. Esta habilidad Involucra la
validacion de los interlocutores y la utilizacion de estrategias de comunicacion
verbal, oral, escrita y no verbal, ademas de la argumentacion con el fin de mantener
un dialogo critico y constructivo. En este contexto, las asignaturas del eje teorico
practico pretenden desarrollar las habilidades de comunicacion a partir de la lectura

de capitulos de libro, libros e investigaciones en el area

4.2.4. Desarrollo del pensamiento critico.

Todo estudiante de pedagogia debe incorporar en su quehacer practico una
mirada critica sobre sistema educativo y del rol que le corresponde desempefar en
este sistema, como una proyeccion de su hacer social y, en particular, de en el
establecimiento en el que realiza su insercion practica. Esta perspectiva critica debe
permear el analisis de la informacién, la interpretacion, la reflexion, la toma de
decisiones, la evaluacion de las implicancias y consecuencias de los actos, las

explicaciones de los fenomenos y la emision de juicios fundamentados en pos de
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un proposito definido. En consideracion de lo anterior el pensamiento critico se
desarrolla de manera gradual y creciente en profundidad y complejidad a partir del
transcurso de los afios en la carrera y la elaboracion de informes de practica y su

posterior analisis y reflexion

4.2.5. Conocimientos asociados a las habilidades.

Las asignaturas que componen este eje tedrico practico admiten diferentes
estrategias metodologicas para abordar los contenidos que implican el desarrollo de
habilidades complejas. A este respecto, el desafio que asume cada una de estas
asignaturas se encuentra en la profundizacién conceptual que realiza el estudiante
a partir de las diferentes estrategias metodolégicas utilizadas y que le permiten dar
uso y significancia a los elementos teéricos tratados. Por tal motivo, resulta crucial
gue el modelo evaluativo considere en igual medida tanto la dimension conceptual
como la procedimental. Por ejemplo, si bien es cierto que una de las teméaticas que
se aborda en una de estas asignaturas dice relacién con los programas de estudio,
la evaluacién de este conocimiento considera la capacidad del estudiante de
desarrollar un analisis critico de este instrumento curricular, argumentando desde

diferentes referentes tedricos y poniendo en juego diferentes habilidades.

4.2.6. Procedimientos de trabajo pedagdgico asociados a los hitos evaluativos.

Otra habilidad desarrollada se centra en el énfasis que estas asignaturas teodrico
practicas otorgan a modelar en los estudiantes de pedagogia una forma de trabajo
pedagogico orientada al desarrollo profesional docente desde la fundamentacion
tedrica y la reflexion critica de la practica pedagdgica. En estas asignaturas se
generan espacios didacticos que permiten a los estudiantes dar sustento teorico y

contenido a su trabajo, asi como también se propician espacios de analisis y
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reflexion que les permiten profundizar progresivamente en el dominio en el arte de
ensefar, con la finalidad de propiciar en ellos un crecimiento socio cognitivo integral
y una conciencia mas critica que soporte nuevas formas de apropiacion de la

realidad a saber.

A este respecto resulta fundamental consignar que se trabaja en torno a un ciclo
que se caracteriza por la utilizacion de un procedimiento de trabajo pedagdgico

definido que se organiza en cinco grandes etapas:

Diagnostico, Disefio, Implementacion, analisis y reflexion docente. En torno a
estas etapas se asocian conocimientos y se trabajan habilidades asociadas que se
despliegan en la practica mediante el desarrollo de diferentes informes escritos y
orales que constituyen hitos evaluativos en cada semestre de estas asignaturas

anuales.

Tal como se dijo anteriormente estas etapas tienen asociados la construccion de
un producto que los alumnos deben presentar de forma escrita consistente en los

siguientes informes:

- Informe de diagndstico
- Informe de disefo didactico

- Informe de analisis de resultados y reflexion pedagdgica.

Cada uno de estos informes tiene distintos énfasis en consideracion de la
asignatura que se estd cursando, por tanto, presenta una gradualidad en la
complejidad tanto de la reflexion que realiza el estudiante en base a temas tedéricos
en el diagnostico y en su informe de andlisis de resultados, como en el disefio

didactico y su implementacion.
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En el contexto de este ciclo reflexivo que se da en el contexto de la asignatura
tedrico practica, el estudiante debe recurrir a todos los conocimientos teoricos y

practicos que ha adquirido en sus procesos formativos.

En torno a estas etapas se asocian conocimientos y se trabajan habilidades
asociadas que se despliegan en la practica mediante el desarrollo de diferentes
informes escritos y orales que constituyen hitos evaluativos en cada semestre de
estas asignaturas anuales.

Los hitos evaluativos considerados son:

a. Diagndstico:

El proceso de diagndstico es fundamental para tomar conciencia de la realidad
geografica, social y cultural en la que esta inserta la comunidad educativa en la que
se desempefia el profesor en formacion, pues estas variables de contexto
condicionan el como se debe disefiar e implementar la accion pedagogica,
permitiendo situar el proceso de enseflanza aprendizaje y tomar decisiones
acertadas que se fundamentan desde los elementos tedricos que sustentan y
explican los fendmenos del aprendizaje. Para ello se espera que el estudiante
desarrolle un informe escrito que dé cuenta del contexto tanto a nivel macro como
micro, por tanto, una dimension relevante de esta etapa consiste en conocer en
profundidad la institucion escolar y el contexto social y cultural de los estudiantes
que la conforman. Este informe diagndstico tiene matices y focos que aumentan en

complejidad gradualmente.

b. Disefio:

Durante esta etapa, el profesor en formacion de Educacion Basica diseia
procesos educativos, considerando los resultados obtenidos en el diagndstico
realizado, las teorias de planificacién del curriculo, los conocimientos disciplinares

y las estrategias metodoldgicas, con tal de promover la construccion del aprendizaje
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por parte de sus estudiantes, incorporando en el proceso la realidad en la que se

insertan.

c. Implementacion:

La propuesta didactica disefiada permite al profesor en formacion propiciar
situaciones que permitan a todos los estudiantes construir su aprendizaje a partir de
Sus experiencias previas, conocimientos e intereses con tal de propiciar el desarrollo
de habilidades cognitivas, emocionales, afectivas y sociales. Durante esta etapa, el
profesor moviliza sus habilidades para implementar actividades interesantes,
creativas y productivas que favorezcan la interaccion, indagacién y socializacion de
los aprendizajes; gestionando apropiadamente el tiempo disponible para el
aprendizaje y proporcionando los apoyos pertinentes y los recursos adecuados para
potenciar la participacion activa de todos los estudiantes

d. Andlisis y reflexion:

El analisis de resultados es un proceso que se realiza junto con la
implementacion. Durante este proceso, el profesor en formaciéon, debe ser un
observador critico y un participante activo del trabajo que se desarrolla, con tal de
analizar y evaluar lo que esté ocurriendo en el aula para confirmar o reformular su
practica pedagogica y, de ser necesario, proponer nuevos caminos de trabajo para
alcanzar los objetivos de aprendizaje propuestos. Para ello debe ser capaz de
monitorear permanentemente los aprendizajes, con el fin de retroalimentar sus
propias practicas y ajustarlas a las necesidades detectadas en sus estudiantes, lo

que colabora con su conocimiento y saber pedagogico.
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e. Reflexioén:

Esta fase del proceso pedagodgico deberia encontrarse presente en todo
momento de la ensefianza- aprendizaje, pues es el aspecto clave para la
construccion del conocimiento pedagdgico que el docente en formacién genera en
la escuela. Para ello reflexiona consciente y sisteméaticamente sobre su practica,
reformulandola a partir del monitoreo de la implementacion realizada y de los
resultados de las evaluaciones progresivas que dan cuenta de los logros de sus

estudiantes y sus necesidades.

4.3. Dimensién teérica de las asignaturas anuales en la FID de EGB de la UdeC.

El modelo teédrico-practico tiene como propoésito el formar profesionales que
desarrollen habilidades pedagdgicas en torno a procedimientos de trabajo que
impliquen la vinculacion e integracion en la practica de los fundamentos teoricos,
respecto del fendmeno del aprendizaje y de las disciplinas del conocimientos, es
decir, en esta propuesta se rompe con el fundamento técnico de la labor del
educador para dar cabida a un accionar responsable, reflexivo y critico que les
permita visualizar en su practica educativa los fundamentos teéricos que sustentan
su cotidiano accionar, como también visualizar y utilizar los contextos

socioculturales y politicos que construyen el escenario de su practica pedagodgica.

En el siguiente apartado se dara a conocer las tematicas abordadas y el método
de trabajo de la asignatura anual durante los cuatro afios de formacion de la carrera

de Educacion General Basica.

3.4.1. Primer afio, asignatura —Calidad y equidad en Educacion.

En el siguiente apartado, se da a conocer las tematicas que son abordadas por la

asignatura anual durante el primer afio de la carrera.
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A. Temaéticas abordadas en el programa de la asignatura de primer afio EGB que

acompafia las practicas progresivas UdeC

Disposiciones legales de la educacion chilena. - Antecedentes histéricos del
desarrollo de la educacion chilena. - Politicas que sustentan el sistema escolar
chileno, caracterizacion del sistema escolar chileno. - Nudos criticos del sistema

escolar chileno.

El sistema escolar chileno bajo los principios de calidad y equidad. - Estudio de
investigaciones sobre resultados de pruebas estandarizadas como SIMCE, TIMSS,
PISA, aplicadas en la realidad chilena. - Modelos de escuela efectiva y perfil de la
escuela que funciona en contextos vulnerables. - Perfil docente asociado a los
desafios nacionales en educacién. Curriculum prescrito y otras herramientas
curriculares disponibles para la Educacion Bésica. - El diagnéstico como elemento
fundamental para el disefio implementacion del Curriculum. — Reflexiones sobre la
experiencia de pasantia inicial, considerando el perfil del “buen profesor”.
Orientaciones para la planificacion. - Marco para la buena ensefianza. - El rol del
docente de educacibn como mediador para los aprendizajes significativos. -
Elementos didacticos basicos para la planificacion de secuencia de actividades y el
disefio de recursos de aprendizaje. - Planificacion de secuencia de actividades de
aprendizaje. - Reflexidén sobre la pertinencia del disefio en base a las caracteristicas

sociales y culturales de los y las estudiantes destinatarios.

B. Método de trabajo de la asignatura de primer afio EGB que acompafia las

practicas progresivas UdeC

Asignatura de caracter tedrico-practico que implica el desarrollo de una insercion

temprana de los profesores y las profesoras en formacion en el sistema educativo.
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Se promueve el desarrollo de andlisis escrito de diferentes perspectivas teéricas,
que dan fundamento a la disciplina pedagdgica proyectando implicancias en el

ambito profesional.

Esta asignatura contempla en su estructura un programa de tutoria orientado al
desarrollo de habilidades profesionales vinculadas al area socio- emocional y socio-
cognitiva tanto de los y las docentes en formacion como de los y las estudiantes del

aula escolar con los que se relaciona.

3.4.2. Segundo afo, asignatura -Experiencias de implementacién curricular.

En el siguiente apartado, se da a conocer las tematicas que son abordadas

por la asignatura anual durante el segundo afio de la carrera.

A. Tematicas abordadas en el programa de segundo afio de la asignatura de

segundo afio EGB que acompafa las practicas progresivas UdeC.

Estructura y fundamentos de las Bases Curriculares y los programas de estudio
de ensefianza basica desde la teoria curricular. - Curriculum prescrito desde la
perspectiva de su implementacién en el aula. - Secuencia didactica y elementos
articulatorios propuestos por los programas de estudio. - Analisis critico de
curriculum prescrito en base a probleméaticas que presenta el sistema escolar

nacional especificamente, desafios para la educacion basica.

El aprendizaje desde el contexto. - Teorias y variables psicosociales del
aprendizaje. - Estrategias de analisis y aplicacion de un modelo diagnéstico de una

realidad educativa, en consideracion de elementos teo6ricos y marcos de actuacion:
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Comprension de la escuela como sistema de funcionamiento integrado.
Comprension de la realidad socio-cognitiva de la escuela y del grupo curso y de la

incidencia de esta realidad en la implementacion del curriculum.

Disefio de una intervencion pedagdgica: - Procesos de planificacion desde los
elementos curriculares disponibles para la educacion basica. - Caracteristicas
culturales y contextuales de los estudiantes y su incidencia en el disefio de
planificacion. - Fundamentacion teorica sobre decisiones tomadas para la

planificacion.

Implementacion en el aula de la propuesta pedagdgica formulada. - Ambiente de
clase e interaccion pedagdgica para la implementacién. - Reflexiéon en torno a la

practica pedagodgica desde los elementos tedricos trabajados.

Derechos de Infancia y su relacion con curriculum escolar. - Derechos de Infancia

- Derechos y curriculum - Propuestas de intervencion en derechos de infancia

B. Método de trabajo en el programa de segundo afio de la asignatura de segundo

afio EGB que acompafia las practicas progresivas UdeC

Asignatura de cardcter tedrico-practico que implica el desarrollo de una practica
progresiva en el sistema educativo. Se promueve el desarrollo de analisis escrito de
diferentes perspectivas tedricas que dan fundamento a la disciplina pedagdgica,

proyectando implicancias en el ambito profesional.

Esta asignatura contempla en su estructura un programa de tutoria orientado al
desarrollo de habilidades profesionales vinculadas al area socio- emocional y socio-
cognitiva tanto de los y las docentes en formacion como de los y las estudiantes del

aula escolar con los que se relaciona.
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3.4.3. Tercer afio, asignatura -Teoria y practica del desarrollo de habilidades
cognitivas superiores- en Primer Ciclo, Lenguaje y Ciencias Sociales,

Matematica y Ciencias Naturales.

En el siguiente apartado, se da a conocer las tematicas que son abordadas por la

asignatura anual durante el tercer afio de la carrera.

A. Teméticas abordadas en el programa de tercer afio de la asignatura de EGB

que acompania las practicas progresivas UdeC.

Andlisis critico desde la perspectiva pedagogica-didactica del marco regulatorio
educacién basica con énfasis en las areas de Lenguaje, Cs. Sociales, Matematicas
y las Ciencias Naturales. (Referentes didacticos fundamentacion tedrica desde la
perspectiva de los diferentes paradigmas curriculares).

Fines y medios del aprendizaje. - Procesos neurobiologicos del aprendizaje. -

Modalidades biolégicas del aprendizaje y la Educacion.

Procedimiento de trabajo pedagdgico orientado a promover el desarrollo
profesional docente: Fundamentos tedricos — implicancias practicas, herramientas

de trabajo asociadas.

Modelaje para estimular el aprendizaje como herramienta para el desarrollo de

habilidades de orden superior.

B. Método de trabajo en el programa de tercer afio de la asignatura de EGB que

acompanfa las préacticas progresivas UdeC

Asignatura de caracter tedrico-practico que implica el desarrollo de una préactica
progresiva en el sistema educativo. Se promueve el desarrollo de analisis escrito de
diferentes perspectivas tedricas que dan fundamento a la disciplina pedagdgica,

proyectando implicancias en el ambito profesional.
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Esta asignatura contempla en su estructura un programa de tutoria orientado al
desarrollo de habilidades profesionales vinculadas al area socio- emocional y socio-
cognitiva tanto de los y las docentes en formacion como de los y las estudiantes del

aula escolar con los que se relaciona.

3.4.4. Cuarto afo, asignatura -Practica de la gestion curricular- en Primer Ciclo,

Lenguaje y Ciencias Sociales o Matematica y Ciencias.

En el siguiente apartado, se da a conocer las tematicas que son abordadas por

la asignatura anual durante el cuarto afio de la carrera

A. Teméticas abordadas en el programa de cuarto afio de la asignatura de EGB

que acompania las practicas progresivas UdeC.

Andlisis critico desde la perspectiva pedagogica-didactica del marco regulatorio
educacién basica con énfasis en las areas del Lenguaje, Cs. Sociales, Matematicas
y las Ciencias Naturales. - Referentes didacticos y fundamentacion teérica desde la
perspectiva de los diferentes paradigmas curriculares.

Desarrollo profesional docente. - Fundamentos tedricos — implicancias practicas,
herramientas de trabajo asociadas al desarrollo de la profesion docente. - El
profesor desde una perspectiva macro de su profesion. Ley General Educacion,
énfasis es aspectos laborales. Analisis de informes de organismos internacionales

y nacionales respecto de la realidad educativa chilena.

Estrategias de aprendizaje como herramienta para el desarrollo de habilidades de

orden superior.

La investigacion accion como herramienta de desarrollo profesional. - El profesor
como actor social. - Las variables contextuales del aprendizaje. - Teorias

socioldgicas de la reproduccion.
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B. Método de trabajo en el programa de cuarto afio de la asignatura de EGB que
acompafia las practicas progresivas UdeC

Asignatura de caracter tedrico-practico que implica el desarrollo de una préactica
progresiva en el sistema educativo. Se promueve el desarrollo de andlisis escrito de
diferentes perspectivas teoricas que dan fundamento a la disciplina pedagdgica,

proyectando implicancias en el ambito profesional.

Esta asignatura contempla en su estructura un programa de tutoria orientado al
desarrollo de habilidades profesionales vinculadas al area socio- emocional y socio-
cognitiva tanto de los y las docentes en formacion como de los y las estudiantes del

aula escolar con los que se relaciona.

3.5. Tutoria en la FID del plan de estudio EGB UdeC.

La asignatura denominada “tutoria”, se enmarca bajo la linea metodoldgica del
taller de enseflanza-aprendizaje, por lo cual tal como se dijo anteriormente es breve,
ya que dura una hora y se realiza una vez a la semana en un horario diferenciado
de la asignatura anual. A partir de esta metodologia, la tutoria acompafa los

procesos de practicas progresivas de los profesores en formacion.

Este programa, tiene como propdsito fundamental entregar al docente en
formacion herramientas que faciliten el desarrollo de habilidades intra-personales
como la autoconfianza y auto-aceptacion, al igual que potenciar habilidades
interpersonales y profesionales para reflexionar de forma critica y resolver
situaciones y problematicas relacionadas con la practica docente que afecten al

docente en formacion.

A continuacion, se presentan las tematicas abordadas durante los cuatro afios de

formacion
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3.5.1. Primer afio de la Tutoria.

En el siguiente apartado, se da a conocer las tematicas que son abordadas por

el programa de tutorias del primer afio de la carrera.

Tematicas abordadas en el programa durante el primer afio:

El ser emocional y su relacién con la educacién: - Ser emocional / ser
racional. - Inteligencia Emocional. - Habilidades sociales. - Autoestima y Auto-
concepto académico y su relacién con el proceso de ensefianza aprendizaje. -

Autoestima personal y académica. — Auto-concepto personal y académico.

Factores de motivacion asociados al proceso de ensefianza aprendizaje:
Expectativas docentes y familiares. - Atribuciones causales y ensefianza. - Clima
social escolar y resolucion no violenta de conflictos. - Contenidos: Clima social en

aula. - Estrategias de resolucién no violenta de conflictos y cultura democratica.

3.5.2. Segundo afio de la Tutoria.

En el siguiente apartado, se da a conocer las tematicas que son abordadas por
el programa de tutorias del segundo afio de la carrera.

Tematicas abordadas en el programa durante el segundo afio:

Proceso de mediacion afectiva en aula: Autoestima y contexto de aprendizaje
- Estrategias afectivas de aprendizaje - Inteligencia emocional - Proceso de
mediacién cognitiva en aula. - Expectativas y contexto de aprendizaje -
Representaciones sociales- actores educativos — Auto-concepto académico y

contexto de aprendizaje.
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3.5.3. Tercer afio de la Tutoria.

En el siguiente apartado, se da a conocer las tematicas que son abordadas por

el programa de tutorias del tercer afio de la carrera.

Teméticas abordadas en el programa durante el tercer afio:

Mediacion afectiva a partir de practica pedagogica: - Diagnostico - Proceso
ensefianza aprendizaje desde perspectiva de la mediacion afectiva. - Disefio de
intervencién en el proceso ensefianza aprendizaje desde perspectiva mediacion
afectiva. — Implementacion y retroalimentacién de disefios de intervencion en

proceso ensefianza aprendizaje desde perspectiva mediacion afectiva.

Mediacion Cognitiva a partir de practica pedagogica: -Diagnéstico proceso
enseflanza aprendizaje desde perspectiva mediacion cognitiva. - Disefio de
intervencidn en proceso ensefianza aprendizaje desde perspectiva mediacion
cognitiva. - Implementacion y Retroalimentacién de disefios de intervencion en

proceso ensefianza aprendizaje desde perspectiva mediacion cognitiva.

Profesionalizacion docente e identidad profesional: Profesionalizacion

docente en Chile.

Salud Mental del Docente: Desgaste profesional docente. - Prevenciéon del
Sindrome de Burnout y estrategias docentes. - Experiencias docentes asociadas a
estrategias de auto-cuidado.

3.5.4. Cuarto ano de la Tutoria.

En el siguiente apartado, se da a conocer las tematicas que son abordadas por

el programa de tutorias del cuarto afio de la carrera.
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Teméticas abordadas en el programa durante el cuarto afo:

Mediacion afectiva a partir de practica pedagdgica: Mediacion Cognitiva a
partir de practica pedagogica. - Profesionalizacion docente e identidad profesional -
Profesionalizacién docente en Chile. - Experiencia insercién laboral de profesores.
- Identidad profesional y construccion de conocimientos.

Salud Mental del Docente: - Desgaste profesional docente - Prevencion del
Sindrome de Burnout y estrategias docentes - Experiencias docentes asociadas a

estrategias de auto-cuidado.

3.6. Dimensién Practica de la carrera de Ed. Basica Universidad de Concepcién

De acuerdo a la dimension practica que los estudiantes se enfrentan durante su
formacién en la carrera de Educacion Basica de la Universidad de Concepcion, se
considera que el eje de formacion practica es, por su naturaleza, la instancia en que

el alumno realiza la integracion teérica — practica.

Esta integracion implica la reflexion en torno a la practica pedagoégica en
establecimientos educacionales a partir de las bases tedricas estudiadas en las

areas del conocimiento pedagdgico, disciplinar y asociados a la licenciatura.

3.6.1. Préctica Progresiva

En el contexto de las asignaturas del eje tedrico practico, los estudiantes de la
carrera de Educacion Basica de la Universidad de Concepcion tienen una
aproximacion temprana y progresiva al sistema educativo. Se dicen ser tempranas
ya que los estudiantes asisten a practicas pedagdgicas desde el segundo semestre
del primer afo hasta el octavo semestre del cuarto afio, instancia en la que

desarrollan su pre-préactica profesional.
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Estas précticas pedagdgicas son también progresivas en cuanto al foco de
andlisis, ya que cada vez son mas amplias, las teméticas abordadas y las
intervenciones realizadas aumentan el grado de dificultad, en términos de las tareas
asociadas a ellas.

A continuacién, se dara a conocer las tareas que deben abordar los profesores

en formacién durante los cinco afios de la carrera.

A. Practica inicial. Primer afio.
a. Colaboracién y diagnoéstico

Durante el segundo semestre de la asignatura los estudiantes realizaran su
primera inmersién que sera guiada por sus pares que se encuentren cursando el
octavo semestre. Las fases de la estrategia son:

b. Acercamiento a la realidad educativa:

Estudiantes de primer afio de la carrera y profesores de la asignatura levantan
diagnéstico de establecimiento que es objeto de estudio, a partir de insumos en la
red sobre el centro.

c. Seminario pre- internado:

Estudiantes de cuarto afio exponen el diagndstico del curso y el disefio didactico
gue se implementara. Este trabajo es fundamentalmente sobre la comprensién del
espacio educativo que se abordara.

d. Internado Pedagdgico de Par Acompafante:

Una semana de inmersion en el centro educativo en que los y las estudiantes de

primer afio registran observaciones sobre aspectos a discutir desde la perspectiva
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de las politicas educativas, el contexto, las caracteristicas de los nifias y nifias del
aula escolar y su rol de docente en formacién. Complementario a lo anterior, prestan
labores de colaboracion con el par que desarrolla el rol docente en la

implementacion de la unidad.

e. Seminario pos-internado:

Estudiantes de primer afio de la carrera ponen en discusion aspectos de interés
registrados durante la inmersién y estudiantes de cuarto afio de la carrera realizan
reflexion de la implementacién de su propuesta didactica durante el internado

pedagogico.

B. Practica inicial. Segundo afo.

a. Diagndstico y disefio e implementacion de una clase

Los estudiantes deben, durante el primer y segundo semestre de la asignatura
anual, realizar un total de 12 pasantias de 6 horas pedagdgicas cada una, una vez
por semana respectivamente. Estas pasantias contemplan la realizacion de
colaboraciéon en el aula y escuela; acompafiamiento pedagdgico y disefio e

implementacion de al menos una clase durante el segundo semestre.

C. Préctica intermedia. Tercer afio.
a. Diagndstico, disefio e implementacion de una unidad de aprendizaje.
Los estudiantes deberan desarrollar una pasantia semestral consistente en 14

sesiones de trabajo de 6 horas pedagdgicas cada una. Estas 14 sesiones se

desarrollan en dos fases de trabajo, la primera de ellas consiste en completar 9
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sesiones una vez a la semana en el curso que desarrollaran la practica intermedia;
a lo anterior se suma la realizacion del internado pedagdgico, consistente en la
inmersion por 5 dias consecutivos en el curso en el cual el estudiante se encuentra
realizando su practica intermedia.

Durante esta practica intermedia, los estudiantes en practica deberan abocarse a
realizar labores de colaboracién en coordinacion con el docente guia.

Durante la semana de internado pedagogico, los profesores en formacion deben
realizar, como minimo, dos unidades didacticas en dos asignaturas diferentes y/o
cursos diferentes segun corresponda, completando un minimo total de 12 horas
pedagdgicas de intervencion directa.

D. Practica avanzada. Cuarto ano.

a. Diagnostico, disefio e implementacién de unidades de aprendizaje

Los estudiantes de la carrera deberan desarrollar una pasantia semestral
consistente en 16 sesiones de trabajo de 6 horas pedagogicas cada una.

Estas 16 sesiones se desarrollan en dos fases, la primera de ellas consiste en
completar 11 sesiones una vez a la semana en el curso en el cual se desarrolla la
practica avanzada; a lo anterior se suma la realizacion del internado pedagogico
consistente en la inmersion por 5 dias consecutivos en el curso y/o asignaturas en
el cual los y las estudiantes se encuentran realizando su practica intermedia.

Durante esta practica avanzada, los estudiantes deberdn abocarse a realizar
labores de colaboracién en coordinacién con el docente guia.

Durante la semana de internado pedagdgico, los y las profesores en formacion
deben ejecutar, como minimo, dos unidades didacticas en dos asignaturas
diferentes y/o cursos diferentes segun corresponda, completando un minimo total

de 16 horas pedagdgicas; de intervencion directa.

78

——
| —



E. Préactica profesional. Quinto afo.

Los estudiantes de la carrera deberan desarrollar su practica profesional
consistente en la insercion al centro educativo durante un semestre académico,
asistiendo 30 horas pedagdgicas cada semana

Durante la practica profesional, los estudiantes deberan realizar tareas
pedagogicas de forma autbnoma en coordinacion y supervision de un docente guia.
Los estudiantes desarrollan la praxis de los conocimientos abocados a su

especialidad.

3.7. Caracter Gradual, incremental y complementaria de la asignatura anual de la
FID de la carrera de EGB de la UdeC

De acuerdo a los contenidos y habilidades que se desarrollan en la asignatura
anual y en la formacién préactica, esta es de caracter gradual, ya que el nivel de
intervencién en la asignatura y en la practica es cada vez mas compleja; también
es de caracter incremental, puesto que se van incorporando cada vez mas
elementos y tareas que deben realizar los estudiantes, ademas que el tiempo que
deben permanecer en las escuelas aumenta de acuerdo al afio en que se encuentre
el estudiante; y por ultimo, es también de caracter complementario, puesto que
todas las habilidades, conocimientos, contenidos y tareas que los estudiantes de la

carrera realizan durante los cinco afios de formacion se complementan.

A continuacién, un cuadro que visualiza una sintesis de la formacion practica

propuesta por la Universidad de Concepcion.
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Formacion préctica propuesta por la carrera de Educacion General Basica

Primer afio | Segundo afo Tercer afo Cuarto afio Quinto
ano
1°s | 2%se | 1°%em | 2°em | 1°em | 2°em | 1°em |2°sem | 1%se | 2°se
em |m m m
Pract | Practic | Practic | Practic | Practic | Practi | Practi | Practica
ica a a a a ca ca profesional
inicial | interm | interm | interm |interm | avanz | avanz
I edial |edial |ediall |ediall |adal |adal
Practica Practica Practica Practica Préactica
Inicial I . Intermedia ll: Avanzada I profesiona
Intermedia l:
. : L : . l:
Colaboracio | _. L Diagndstico e | Diagnostico e
Diagnostico y
ny Intervencion Intervencion Todo el
o disefio e .. o semestre
diagndstico (disefio e | (disefio e
i i : 34 : . 18
en implementacion | jmpjementacién | implementacié (
n de unidades semanas)
modalidad | d€ una clase. de una unidad
.__. | durante 6
de aprendizaje
de Cada semestre: | de hrs.
en
practica 12pasantias una | aprendizaje en _ pedagdgica
. . una asignatura
colegiada una asignatura). s cada dia
vez por semana en dos cursos o
acompafian Cada semestre: | 4
e dos | Se
de 6 hrs.
do a un 14 pasantias, 9 | asignaturas en | desarrolla
estudiante | Pedagogicas _ un curso) Cada | en tres
0 A sesiones una
de 4° afio. | cada una a un semestre: etapas:
o
10 curso de 1°ciclo | |0, por semana ) Diagnostic
, L 16 pasantias,
pasantias | basico. de 6 hrs o(3
en el 2° pedagdgicas 11 sesiones
semestre
cadaunay5 una vez por
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de 6 hrs.
pedagdgica

s cada una,

distribuidas

enb
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una vez por
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Internado
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en

un curso de
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"Internado
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3

ultimas

semanas).
Durante la

implementa
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debe
asumir la
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directa vy
realizar
labores de
jefatura de

curso.

Asignaturas de caracter anual, pues en ella se pretenden desarrollar habilidades

de pensamiento superior.

Este eje teorico practico considera: dos horas teoricas, las horas de presencia

en el establecimiento determinadas por el caracter de la practica progresivay 1

hora de Tutoria.
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4. Construccion del saber pedagdgico.

En este apartado, se dan a conocer los conceptos y relaciones entre
conceptos mas relevantes para la comprension y estudio del saber pedagogico,
estableciendo relaciones entre la teoria y practica. Uno de los principales es la
construccion del saber pedagogico, que se dara a conocer en base a diferentes
tedricos que comparten opiniones y definiciones, los cuales desde sus vivencias y
perspectivas tedricas pueden llegar a dar una opinién. Por otro lado, encontramos
la teoria y la préactica, el significado de cada una y como se relacionan ambas juntas,
ya que para nuestra investigacién es un factor de fundamental importancia. Para
englobar todo lo antes mencionado y precisar el concepto de saber pedagoégico en
los procesos de formacién practica, se explica la relacion entre la experiencia y la

reflexion.

4.1. Saber pedagogico

El Saber pedagodgico segun Olga Lucia Zuluaga (1999) se entiende como
“conjuntos de conocimientos de niveles desiguales (cotidianos o con pretension de
tedricos), cuyos objetos son enunciados en diversas practicas y por sujetos
diferentes. Siempre especifica un sujeto-soporte”. No obstante, la idea de saber
pedagogico puede ampliarse a todas aquellas practicas educativas en las que se
construyen procesos de reflexion en y sobre la accion.

Asi, Marcia Prieto (1994) plantea que el saber pedagdgico: “es el conjunto de
conocimientos con estatuto tedrico y practico que conforman un dominio de saber
institucionalizado el cual configura la practica de la ensefianza y la educacién de la
educacién en una sociedad. Estd conformado por los diferentes discursos a
proposito de la ensenanza entendida en sentido practico o conceptual’.

Es decir, hablar de la construccion del saber pedagdgico involucra diferentes
factores relevantes para su elaboracién, como lo son, sujetos, instituciones,
discursos y practicas, las cuales son el factor principal para poder relacionar las

vivencias con la teoria, las cuales forman el proceso de reflexion pedagogico, donde
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se dirige la mirada hacia la profesién y sus profesionales, visualizando asi el
posicionamiento que éstos tienen en la sociedad y sobre su propio quehacer, donde
gueda en evidencia la importancia de la reflexion sobre el saber pedagdégico.

En una vision de sentido comun, se puede imaginar la construccion del saber
pedagdgico desde la experiencia, como un proceso mediante el cual un educador a
nivel individual reflexiona en forma oral y escrita cerca de sus experiencias, con la
finalidad de buscar mejoras para sus practicas. Sin embargo, (Zeichner, 1993),
plantea, que este proceso debe ser compartido y profundizado a nivel grupal, donde
en conjunto se formulen nuevas estrategias para las mejoras educativas a partir de
la reflexiéon critica. EI mismo autor planeta, ademas, que esta perspectiva los
educadores dejan de ser técnicos que trasmiten o aplican teorias elaboradas desde
un lugar externo a los espacios de aprendizaje, para asumir el papel de
profesionales que producen conocimiento. Al mismo tiempo, “la reflexion (entendida
como “ensefanza reflexiva®, significa también el reconocimiento de que la
produccion de conocimiento respecto de lo que constituye una ensefianza
adecuada no es propiedad exclusiva de los centros universitarios y de investigacion

y desarrollo” (Zeichner, 1993).

4.4.1. Lateoriay la practica

Beillerot (1996) afirma que desde diferentes disciplinas se ha reconocido la
complejidad del actuar y del hacer, revalorizando las practicas como formas de
saber que no pueden reducirse a las teorias que tenemos.

En general, ambos conceptos han sido considerados como dimensiones
separadas, pero siempre atribuyéndole superioridad a la teoria por sobre la practica.
Por otra parte, se piensa que para abordar este problema se debe reflexionar sobre
los modelos de actuacion y formacion docente, o sea, reflexionar sobre la naturaleza
de la actividad docente y de los modelos que subyacen e informan estos modelos
de actuacion y de formacion y de manera especifica sobre la forma de como se

aborda el problema de la teoria y la practica.
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No so6lo se provoco un distanciamiento entre los dos conceptos, sino que también
se han producido problemas en la forma de ver, pensar y construir una realidad
educativa caracterizada por su rol en la reproduccién social. Una de las teorias que
trata de evitar este tipo de separaciones es el razonamiento dialéctico, el cual
apunta a que se debe comprender a los individuos en diferentes aspectos, ya sean
en términos bioldgicos, psicoldgicos o sociales, logrando asi reconocer la naturaleza
y ambientes naturales de estos, comprendiendo hechos de sus historias y procesos
evolutivos que proporcionan parte importante de su identidad, logrando establecer
una comprensiéon dinamica, interaccionista que relacione el desarrollo de los sujetos

con sus ambientes.

‘Una teoria curricular no puede ser indiferentes a las
complejas determinaciones y objetivos de las préacticas
pedagdgicas, ni el papel que desempefian en ello los
procesos que determinan la conexién del curriculum en las
condiciones de la practica. Las teorias curriculares han de
juzgarse por su capacidad de respuesta para explicar la doble
dimension: las relaciones del curriculum con el exterior y el
curriculum como regulador de las instituciones escolares.
Comprendiendo que toda teoria del curriculum implica una
meta teorica (Teorias sobre las relaciones entre teoria y

practica) al estudio del curriculum”. (kemmis 1988)

Esto esta estrechamente relacionado con la teoria y la practica, ya que son
conceptos que deben estar vinculados para un éptimo desarrollo de las practicas
pedagogicas empleadas por los docentes, ya que, para poder emplear los
conocimientos tedricos, se deben vivenciar las experiencias en concreto y poder
analizar desde la practica los factores tedéricos. Por otra parte, dicho razonamiento
trata de entender las relaciones dinamicas, interactivas, mutuamente constitutivas

entre la teoria y la practica, considerando a ambas socialmente construidas e
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histéricamente desarrolladas, mas que como si cada una determinara en exclusiva

a la otra.

Un ejemplo es el distanciamiento que describe Alvarez (2012) entre la
universidad, respecto de la formacion de profesores, y la escuela, en que la primera
se encuentra en una posicion preferente ante la segunda, esperando que los
profesores basen su practica en las ideas construidas por los expertos, “desde este
punto de vista la naturaleza del trabajo de los profesores podria entenderse como
una tarea de aplicacion de unos planteamientos tedricos procedentes de la
pedagogia, la sociologia, la psicologia(...)y en general, las denominadas ciencias
de la educacion” (p. 4), eximiendo a los docentes de la responsabilidad de mejorar
las condiciones educativa a través de la reflexibn sobre su préactica y critica al
curriculum. Este contexto de desprofesionalizacion ha ocasionado que los
profesores se distancien de la teoria educativa, por dos razones especificas segun
Schén (como se citd en Alvarez y San Fabian, 2013), estos no encuentran en la
teoria “conocimiento util” que les ayude a solucionar problemas inherentes a su
practica contextualizada y ademas este tipo de conocimiento les general un
“sentimiento de pérdida de competencia o control de su trabajo” (p. 26) al creerse
interrogados por los examinadores. Este rechazo y sumision hacia la teoria ha
llevado a los docentes a la “alienacion del profesorado “, concepto creado desde la

pedagogia critica para

(...) denunciar que el profesorado, pese a ser el agente social
mas importante encargado de la gestion del conocimiento y
del saber, no siempre es el agente social que muestra mas
competencia en la comprensién de los asuntos educativos,
dado que otras instancias le han desposeido de esta
fundamental competencia. (Alvarez y San Fabian, 2013, p.
26)
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Se considera asi, la importancia de la unién dialéctica entre la teoria y la
practica, ya que los docentes ejercen su profesion sin el dominio basico de las
relaciones tedricas que deben manejar a la hora de impartir sus clases,
considerando factores relevantes para implementar estrategias que logren enfocar

el contenido.

4.4.2. Larelacion entre la teoria y la practica.

Wilfred Carr (1996), plantea la necesidad de superar la distancia entre la teoria 'y
la practica, es decir, entre las cuestiones “tedricas” que se refieren a la naturaleza
del sabery las “no tedricas” correspondientes a los fines practicos a cuyos servicios
debe ponerse ese saber. No se trata de cuestiones independientes. La idea sobre
la naturaleza de la teoria de la educacion son siempre ideas sobre la naturaleza de
la practica educativa que incorporan una concepcion tacita de como ha de utilizarse
la teoria en la practica. En tal sentido, “todas las teorias de la educacion son teorias
de la teoria y de la préctica.

La Teoria, solo adquiere categoria de “educativa” cuando muestra formas
mejoradas de comprender estas experiencias y so6lo obtiene “validez educativa”
cuando esas indicaciones se comprueban y confirman con la experiencia practica.
En este sentido, la practica determina el valor de cualquier teoria, en vez de que la
teoria determine el valor de cualquier practica educativa.

Gimeno Sacristan (1993) la relacion entre la teoria y la practica se entiende como

[...] la comunicacién de conocimiento y accion, entre teoria y
practica, es preciso entenderla no como una relacion directa
entre el conocimiento y la investigacién pedagdgica, sino
como un trafico de influencias dispersas, asistematicas, a
través de agentes diversos. ElI cambio en la educacion no
depende del conocimiento muy directamente, porque la

practica educativa es una practica histérica y social que no se
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monta a partir de un conocimiento cientifico, como si de una
aplicacion tecnologica se tratase. La dialéctica entre
conocimiento y accion tiene lugar en todos aquellos contextos

donde se genera la practica.

Ambos autores determinan que la relacion entre la teoria y la practica no deben
ser aspectos lejanos y distantes, pero si hay determinados factores que deben
relacionarse formando un intercambio de ideas, conocimientos y vivencias que
ayuden a sustentar y consolidar la relacion entre ambos aspectos. Se sefiala que
se ha descuidado la naturaleza del saber tedrico por lo cual se necesita una
exigencia en los analisis de contenidos que se transmiten en las distintas disciplinas
gue componen el curriculo de formacion, su actualidad y confiabilidad explicativa y

tedrica, junto a la metodologia empleada para hacerlo.

El valor de cualquier curriculum, de toda propuesta de cambio para la practica
educativa, se contrasta en la realidad en la que se realiza 'y en el como se concrete
en situaciones reales. El curriculum en la accion es la ultima expresion de su valor,
pues, en definitiva, es en la practica en donde todo proyecto, toda idea, toda
intencion, se hace realidad de una forma u otra; se manifiesta, adquiere significacion
y valor, independientemente de declaraciones y propdsitos de partida, también a
veces al margen de las intenciones, la practica refleja supuesto y valores muy
diversos. El curriculum al expresarse a través de una praxis, cobra definitiva
significado para los alumnos y para los profesores en las actividades que unos y

otros realizan.

Segun Gimeno (1993) “El curriculum es puente entre la teoria y practica, entre
intenciones o proyectos, es preciso analizar la estructura de la practica donde queda
plasmado. Una practica que responde no solo a las exigencias curriculares, sin
duda, si no profundamente enraizada en unas coordenadas previas a cualquier

curriculum o intencién del profesor”.
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El andlisis de la estructura de la practica tiene sentido plantearsela desde la
Optica del curriculum concebido como proceso de accion, donde se analiza la
practica pedagdgica en la que se proyectan todas las determinaciones del sistema
curricular, donde ocurren los procesos de deliberacion y donde se manifiestan los

espacios de decision autbnoma de los directos participantes, el docente y el alumno.

4.4.3. Contexto y relacion entre sujetos.

Yuri Lotman (1999) hace referencia a que el contexto y cultura estan imbricados.
El contexto es el espacio donde acontece un momento cultural. Romper los limites
no es destruir el contexto sino crear otro nuevo o ampliar las fronteras. De esa
manera, el contexto depende de la cultura y la cultura est4 en el contexto. Lo
significativo no es la valoracion de los espacios interior y exterior, si no el hecho
mismo de la presencia de un confin.

Se establece que, en la relacién de los procesos de formacién docente, podemos
ver que en la mayoria de los casos se configuran dos espacios, el primero habla de
recibir la formacién inicial (la universidad) y el espacio donde se realizan las
practicas de ensefianza (la institucion escolar). Sabemos que ambos son espacios
de aprendizaje y socializacion mediados por conocimientos y saberes, normas y
valores, interacciones y practicas. Ambos espacios denominan un concepto de
“contexto de practica”, o sea, un espacio o tiempo sociocultural que nos permite
hacer visible la circulacién y construccion de saberes en las experiencias de
practicas.

La propuesta alternativa de Wilfred Carr y Stephen Kemmis, Los autores
concluyen que la ensefianza, a diferencia de otras profesiones, la teoria y la
investigaciéon no desempefian el papel destacado que les debiera corresponder, y
gue en definitiva la principal limitaciona la profesionalidad del ensefante es la falta
de autonomia profesional, colectiva e individual. La competencia profesional
requiere capacidad para la deliberaciébn permanente y la discusion critica. Para

lograr dicha autonomia y responsabilidad, ellos proponen que los propios docentes
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construyan la teoria de la ensefianza por medio de la reflexion critica sobre sus
propios conocimientos practicos, logrando establecer asi relaciones entre sujetos,

conocimientos, habilidades y contenidos.

Lo que buscan dichos autores es crear comunidades criticas de ensefianza, que,
a través de una participacion activa concebida como andlisis critico, se encamine a
las transformaciones de las practicas educativas, valores educativos y en ultima
instancia, pero no menos importante, de las estructuras sociales e institucionales

considerando las relaciones que se establecen entre si.

4.2. La experienciay la reflexiéon en la construcciéon del saber.

Un aspecto que contribuye a precisar la construccion del saber pedagdgico en
los procesos de formacion de practicas, tiene que ver con entender la relacién entre
experiencia y reflexion.

Thompson (1984), dice que es posible distinguir entre experiencias vividas y
experiencias percibidas. En la primera se entiende por aquellos conocimientos
histdricos y sociales que se elaboran en el transcurso de la vida, como vivencias e
interacciones. En segundo lugar, se refiere a las experiencias provenientes a través
de la lectura, discursos elaborados y conocimientos formalizados, que es
incorporado por individuos y grupos a través de los medios de comunicacion.

Por otra parte, en el concepto de reflexion, compartimos la postura de Gimeno
Sacristan (1994), el cual plantea que la reflexion implica la inmersion consciente del
hombre en el mundo de sus experiencias, un mundo cargado de connotaciones,
valores, intercambios simbdlicos, correspondencias afectivas, intereses sociales y
escenarios politicos. La reflexion, a diferencia de otras formas de conocimiento,
supone tanto un sistematico esfuerzo de analisis, como la necesidad de elaborar
una propuesta totalizadora, que captura y orienta la accion. “El conocimiento
académico, tedrico, cientifico o técnico, sélo puede considerarse instrumento de los

procesos de reflexibn cuando se ha integrado significativamente, donde el sujeto
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interpreta la realidad concreta en la que vive y actla y cuando organiza su propia
experiencia.

En primer lugar, podemos sostener que en la vida cotidiana podemos visualizar
distintos tipos de experiencia como lo menciona el autor, unas se basan en las
experiencias, que diariamente se viven y pueden visualizar, en cambio por otra parte
tenemos las experiencias que nos nutren intelectualmente de saberes y hechos que
s6lo podemos interpretar o indagar de libros y textos, que nos dan referencias y
explicaciones cientificas de distintos contenidos. Ambas dos se relacionan
directamente con la construccién del saber, ya que, por una parte, podemos
encontrar la teoria que nos entregan los libros y los diferentes autores que abalan
nuestras vivencias en las salas de clases, las cuales nos llevan a realizar una
reflexion metddica y sistematica de nuestra participacion activa como agente de
formacion.

Por otro lado, la reflexion conduce a que los educadores redefinan las
situaciones problematicas en las cuales se enfrentan, atendiendo a las
caracteristicas antes ignoradas y reinterpretandolas para darle valor de uso. Por
otra parte, la reflexion hace mencion a que los educadores adquieran conciencia de
las formas en que estructuran sus conocimientos, sus efectos y sus estrategias de
actuacion. Considerando asi, la reflexion como una forma de analizar criticamente
las razones y los intereses individuales y colectivos que subyacen a los principios,

valores, intereses y formas dominantes de concebir la ensefianza.
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V. Marco metodolbgico

A continuacion, se plantean aspectos metodoldgicos para la realizacion de la

presente investigacion.

1. Tipo de Estudio

Este estudio tiene como enfoque metodoldgico una investigacién de tipo
cualitativa, ya que pretende indagar en las percepciones, valoraciones y evolucién
de los aprendizajes de los estudiantes de la carrera Educacion General Basica,
donde se recogen y analizan informes realizados por los estudiantes en la
asignatura de integracion Tedrico — practico, los cuales reflejan experiencias y
aprendizajes vividos en las practicas progresivas en los establecimientos
educacionales, para luego analizar y vislumbrar los avances que se producen en el

transcurso del tiempo. Morse (2002) plantea:

Es necesario agregar a las palabras de los actores o
sujetos de estudio algo adicional; sea una sintesis, sea
una interpretacion, sea el desarrollo de un concepto, un
modelo, una teoria. Las palabras en relacién con la
teoria, con su extension, con su modificacién, con su
creacion lo que hace a la investigacion cualitativa

significativa (p.1421).

Esto hace referencia a que el investigador debe hacer un analisis reflexivo de

los estudiantes, para poder respaldar todo tipo de informacién que sea entregada,

91

——
| —



teniendo conceptos, situaciones y teorias que abalen vy justifiquen lo investigado,
dando a conocer la realidad misma de los estudiantes.

Cabe destacar que esta investigacion tiene como proposito analizar los
conocimientos académicos, tedricos y profesionales de los estudiantes, los cuales
estan directamente relacionados con sus experiencias en aula y experiencias de
vida de los sujetos a estudiar. En la investigacion cualitativa Strauss y Corbin (1990)

manifiestan que:

La investigacion cualitativa se entiende como la que
produce resultados a los que no se ha llegado por
procedimientos estadisticos u otro tipo de cuantificacion.
Puede referirse a investigaciones acerca de la vida de las
personas, historias, comportamientos, y también al
funcionamiento organizativo, movimientos sociales o
relaciones e interacciones. Algunos de los datos pueden

ser cuantificados pero el andlisis en si mismo es cualitativo
(p-17)

Al referirnos a las experiencias en aula, estamos directamente relacionados con
una investigacion que se basa en conocer pensamientos, opiniones y percepciones
de las personas, independiente del tipo de contexto en el que vivan y el estatus

social que posean.

Por otro lado, esta investigacion también es de caracter exploratorio, ya que
segun Sampieri et al. (2010) sefiala que los estudios exploratorios “se efectuan,
normalmente, cuando el objetivo es examinar un tema o problema de investigacion
poco estudiado o que no ha sido abordado antes” (p.70). Esto significa que el
estudio al cual se hace referencia, debe ser de caracter desconocido en el campo
de la investigacion, el cual consta con dicha caracteristica, ya que si bien es

conocido que los estudiantes se enfrentan a practicas progresivas durante el
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periodo que dura la carrera y que realizan distintos informes en el marco de la
asignatura tedrico — practica, no se han evaluado sus producciones escritas con
criterios determinados como los son en este estudio, el cual analiza el rol que juegan
los conocimientos académicos, teodricos y profesionales en el proceso de
construccion del saber pedagdgico, que desarrollan los estudiantes de la carrera
Educacién General Basica en el marco de las practicas progresivas mediado por los

dispositivos didacticos que entrega la asignatura del plan de estudio.
Desde esta perspectiva los estudios exploratorios son un aporte para:

Aumentar el grado de familiaridad con fenbmenos relativamente desconocidos,
obtener informacion sobre la posibilidad de llevar a cabo una investigacion mas
completa sobre un contexto particular de la vida real, investigar problemas del
comportamiento humano que consideren cruciales los profesionales de
determinada area, identificar conceptos o variables promisorias, establecer
prioridades para investigaciones posteriores 0 sugerir afirmaciones (postulados)
verificables (Dankhe, 1986).

Con respecto a lo antes mencionado, se destaca que este estudio es de caracter
exploratorio porque la investigacion nos permite conocer y analizar el rol de los
conocimientos de los estudiantes, analizando los resultados y evoluciones que
poseen, enfocandose principalmente en los conocimientos especificos del cual se

tienen escasos conocimientos de estudios anteriores.

Este estudio exploratorio combinaréd también aspectos descriptivos, ya que los
estudios descriptivos buscan “medir o recoger informacién de manera
independiente o conjunta sobre los conceptos o las variables a las que se refieren,
esto es, su objetivo no es indicar cdmo se relacionan las variables medidas”
(Hernandez, 2006: p. 102).

Se hace necesario mencionar también que esta descripcion no equivale a una
superficialidad de la investigacion, sino por el contrario, el desafio de ésta es integrar
informacion de distintas fuentes para describir de manera detallada y profunda el

fendbmeno que se observa.
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En lo que respecta al disefio de investigacion, el presente estudio es
desarrollado desde la perspectiva de lo que en investigacién cualitativa se denomina

estrategia de investigacion basada en estudio de caso.

“Los estudios de casos, por su parte, como disefios
de investigacion empirica consisten en una forma de
investigacion que aborda fenébmenos contemporaneos,
en términos holisticos y significativos, en sus contextos
especificos de acontecimientos” (Yin, 1994 en
Vasilachis et al, 2006. p223).

Este modelo permite estudiar el asunto de la construccion del saber pedagdgico
en profesores en formacion y la participacion en este proceso de las asignaturas de
integracion tedrico — practica que cursan los estudiantes en su proceso formativo,
pudiendo desde la condicidén naturalista, profundizar ademas en los otros multiples
elementos relacionados en dicho proceso, como las diversas experiencias
personales que han tenido durante sus practicas progresivas, que van
determinando y explicando la construccion del saber, de manera de integrarlos en
la respuesta de como y por qué sucede lo que se estudia. “El estudio de caso no se
limita a explorar o escribir fenébmenos sociales, estos tienen la capacidad de captar
la complejidad del contexto y su relacion con los eventos estudiados”, (Dooley,
2002. pl175). De esta forma, dicha metodologia es particularmente apropiada en
casos como el de este estudio (El proceso de construccion del saber pedagdgico y
los multiples elementos que participan identificando particularmente el rol de la
asignatura de integracion teérico — practico), donde los limites entre la problematica
y el contexto en el cual se desarrolla, resultan difusos, cada vez que
conceptualmente sabemos que en el proceso de construccion del saber
pedagogico, no solamente influyen el proceso de formacion del profesor; cada vez

que participan multiples elementos que se van articulando de manera compleja asi
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pues las vivencias de cada profesor en formacion inserto en la practica, en

interaccion con el proceso formativo.

“El caso o los casos de un estudio pueden estar constituidos por un hecho, un
grupo, una relacion, una institucion, una organizacién, un proceso social, 0 una
situacion o escenario especifico, construido a partir de un determinado y siempre
subjetivo y parcial, recorte empirico y conceptual de la realidad social, que conforma
un tema y/o problema de investigacion.” (Dooley, 2002. pl175). El asunto de
investigacion del presente estudio lo constituye el caso, entonces, lo constituyen los
profesores en formacion de la carrera de Educacion General Bésica y el proceso de
construccion del saber pedagdgico en la perspectiva de la carrera de identificar
entre otros elementos el rol que juega en este proceso las asignaturas de
integracion tedrico — practico del plan de estudio que estan asociadas a las practicas
progresivas en el sistema escolar. “El caso es definido como un sistema delimitado
en tiempo y espacio de actores, relaciones e instituciones sociales donde se busca
dar cuenta de la particularidad del mismo, en el marco de su complejidad”. (Ruiz,
1996. P4g. 255)

El presente estudio aborda el proceso de construccién del saber pedagogico en
los profesores en formacién de la carrera de Educacion General Basica de la
Universidad de Concepcién, de manera tal que se profundiza en las particularidades
de la tematica en estudio, desde el proceso formativo que se desarrolla en un
espacio determinado y con un plan de estudio especifico y particularmente en una
linea de este proceso formativo como lo es las asignaturas del eje de integracion
tedrico — practico, que estan asociadas a las practicas progresivas de los profesores
en formacion. Se entiende que los hallazgos de este estudio sean generalizables
solamente en el marco de la citada institucidén mas el caracter de “escenarios tipicos”
en el que se desarrolla la investigacion pueden constituir un aporte a la generacién
de conocimiento en el area. “La eleccidn del caso busca maximizar las posibilidades
y la capacidad que las condiciones y sus caracteristicas presentan para desarrollar
conocimiento a partir de su estudio” (Vasilachis et al, 2006. p223). De manera tal

gue la eleccién del caso y la seleccion de los sujetos participantes y los instrumentos
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de recoleccion de informacion persiguen alcanzar la profundidad necesaria que

potencie la aproximacion a la esencia del fenébmeno que se estudia.

2. Definiciones operacionales.

Distinguir y definir lo aspectos centrales que serdn abordados en el presente

estudio, es relevante para la investigacion que se realiza.

a. Conocimientos académicos

En el ambito educacional encontramos diversos tipos de conocimientos, los
cuales abarcan diferentes tipos de estrategias y metodologias que ayuden a la
interpretacion efectiva en el aula, cabe destacar que todos estan directamente
relacionados entre si. Para este caso particular, se menciona el conocimiento
académico, el cual se conoce como los conocimientos que imparte una institucion,
en una asignatura, que pretende lograr inculcar con diferentes metodologias de
trabajo un conocimiento especifico y significativo, este es uno de los mas
importantes y fundamentales en el proceso de ensefianza — aprendizaje, ya que
deriva de la transformacién del conocimiento cientifico para un proceso de
formacién particular, o sea, que el conocimiento académico desea indagar e
interiorizar los conocimientos hasta que estos sean concebidos de manera éptima

y efectiva, para obtener un aprendizaje significativo.

b. Conocimientos teéricos

Se entiende por conocimientos tedricos a aquellos conocimientos pedagoégicos
gue son aprendidos por los y las estudiantes de la carrera de Educacion General
Basica de la Universidad de Concepcion durante su formacién académica en el

programa de estudio de la asignatura anual que pertenece al eje tedrico — practico
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de la carrera. Estos conocimientos no sélo son los referentes a su formacién
académica, sino también corresponden a aquellos que emergen del contexto
educativo en que se encuentra inmerso, en la cual, a través de este conocimiento,
el docente como educador reflexivo direccionara el accionar pedagogico, guiando

la practica desde la teoria.

c. Conocimientos Profesionales

En el marco de la presente investigacion, entendemos por conocimientos
profesionales a aquellos que los profesores en formacion van desarrollando
producto de la reflexion sobre sus experiencias practicas en los establecimientos
educacionales. Elliott (1990) reconoce, ademas, que el conocimiento profesional
consiste en teorias practicas o0 en marcos conceptuales -categorizaciones de
problemas practicos, sus explicaciones y soluciones- que subyacen a las practicas
profesionales. En el mismo sentido se afirma que el conocimiento profesional es un
tipo de conocimiento experiencial, representado en imagenes o constructos mas o
menos esquematicos y de caracter subjetivo, personal y situacional (Marrero, 1993).
Es gracias a estos conocimientos que los docentes en general realizan
proyecciones a sus practicas, en pos de mejorarla, dar soluciones a conflictos y

superar adversidades identificadas en los contextos en los cuales se desempenian.

d. Asignatura anual eje tedrico — practico

Se entiende, asignatura anual del eje tedrico — practico, como la asignatura que
acompafa en los procesos de practicas progresivas a los profesores en formacion,
en el cual se vincula la teoria y la practica como elemento fundamental de la
formacion inicial, en la cual se entregan diferentes conocimientos, habilidades y
actitudes que logran el desarrollo integro de un profesor en formacion, cabe
destacar que esta asignatura da espacios para el andlisis y la reflexion pedagogica,

donde los estudiantes logran fortalecen sus debilidades, con la cual se permite
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acceder a la construccién del saber pedagdgico, planteando ademas, que los
estudiantes sean capaces de modelar de manera temprana y progresiva la
utilizacion de procedimientos y técnicas de trabajo que los ayuden a la
implementacion. Este ultimo tiene como objetivo dotar a las y los estudiantes que
ingresen a la carrera de Educacion General Basica de la Universidad de
Concepciodn, de conocimientos sobre el ser emocional y racional, asi como también
de procedimientos en favor del desarrollo de sélidas habilidades inter — personales

como la autoconfianza, el auto — aceptacion, entre otras.

El objetivo del eje de asignaturas tedrico — practico es que los y las estudiantes
logren proyectar los conocimientos tedricos hacia la practica, junto con promover el
desarrollo de capacidades analiticas y reflexivas, en otras palabras, que logren
orientar sus conocimientos y habilidades a la praxis. En torno a lo anterior, Freire
(1985) plantea que “Praxis, siendo reflexion y accion verdaderamente
transformadoras de la realidad es fuente de conocimiento y creacién” (p.83). Por lo
tanto, la reflexién critica que se promueve con las asignaturas anuales de la carrera
se sustenta en la medida que dicha reflexibn se vincule con los fundamentos

tedricos y practicos.

e. Précticas progresivas

En relacion a las practicas progresivas en la carrera de Educacion General
Basica de la Universidad de Concepcion dice relacidon con aquella que se
implementa afio tras afio en una modalidad de practica que contempla la insercion
temprana y progresiva de los y las estudiantes, quienes desde el primer afio de

formacion profesional asisten a los centros educativos de nuestro pais.

Las practicas progresivas no tan solo se traducen a las inserciones en las
instituciones escolares, sino que este proceso anualmente avanza de forma
ascendente en cuanto a la complejidad de las tareas que los y las docentes en
formacion deben llevar a cabo. Dicha progresion se realiza de acuerdo a las
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diversas etapas que conlleva la formacion del profesorado, en la carrera de
Educacién General Basica, las cuales son de acuerdo a las competencias que los y
las estudiantes iran desarrollando durante cada uno de los afios que dura el plan de
estudio. Estas préacticas tempranas estan bajo constante analisis y redisefio, para
promover el desarrollo de profesionales de la educacion con una amplia experiencia

en préacticas pedagogicas.

A través de este proceso se espera que los futuros docentes ejerciten y
desarrollen, desde el inicio de su formacion, las competencias profesionales que les
permitan constituirse en un educador reflexivo, critico e investigador de su quehacer

docente.

De este modo uno de los aspectos que podrian favorecer la mejora de la
ensefianza es incorporar las practicas de manera progresiva en la formacion inicial
y asegurar la calidad de las mismas, pues asignan una importancia decisiva a las
primeras experiencias de insercion al “mundo escolar” y al aprendizaje posterior en
el mundo del trabajo, como de igual modo, a los procesos de reflexidn sobre la
propia préactica (Schon 1992; Perrenoud, 2001), sobre su propio proceso formativo

y el desarrollo de la identidad profesional.

3. Instrumentos de recoleccién de la informacion y descripcion de los sujetos del

estudio.

Realizar instrumentos adecuados para el tipo de investigacion que se elaborara
en importante para la coherencia entre ambos. Para el caso de la presente
investigacion de caracter cualitativa, las técnicas de levantamiento de informacion
seran no probabilisticas, especificamente se utilizara una muestra por cada cohorte
elegida de la carrera de Educacién General Basica de la Universidad de
Concepcién, con lo cual hace referencia a que se escoge una cantidad de

informacion con caracteristicas propias de la investigacion.
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Desde la perspectiva del tipo de instrumento a utilizar, se indica que se
recopilaran las producciones escritas formuladas por los alumnos y alumnas de
dicha carrera, realizadas en el marco de sus intervenciones en las practicas

progresivas.

Los informes recolectados son los diagnosticos, disefios de intervencion y
reflexiones pedagogicas. La muestra estara definida por un nimero determinado

por cohorte y elegidos aleatoriamente segun los informes recolectados.

Para el presente estudio se utilizé una muestra de caracter no probabilistica
denominada muestra intencionada, en donde la eleccion de los sujetos dependié

del criterio del grupo investigador.

Dicho lo anterior y para efectos de esta investigacion, se analizaran los informes
de diagnéstico, disefio de intervencion y reflexion final de las cohortes 2013, 2014 y
2015. A continuacion, se presenta una tabla con la informacion de la cantidad de

sujetos que participaran por cada una de las cohortes.

Cohorte 2013 Cohorte 2014 Cohorte 2015

Cantidad de | Un de 21 |Un de 21

total total

Un total de 20

estudio.

sujetos del

sujetos (7 por cada

mencion)

sujetos (7 por cada

mencion)

sujetos

En base a lo anterior, es que se recolectaran 21 informes de diagndsticos, 21
disefios de intervencion y 21 reflexiones finales de cada una de las cohortes 2013 y
2014, correspondientes a los profesores en formacion que cursan cuarto y tercer

afio de la Carrera respectivamente

En el caso de la cohorte 2015, es decir, los docentes en formacion de segundo
afio de la Carrera, seran recolectados 20 informes diagnésticos, 20 disefios de

intervencion y 20 reflexiones finales.
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4. Meétodos de analisis de resultados.

Los instrumentos recolectados para extraer la informacion para la realizacion de
la presente investigacion, son los documentos redactados por los alumnos de
diferentes cohortes de la carrera de Educacion General Bésica, por lo que para el
analisis de dichos informes se crearon diferentes matrices de investigacion. Esta
forma de analisis permite mantener un proceso de estudio de informacion ordenado
y coherente con lo que se estudia. Ademas, facilita el proceso de lectura de lo
recolectado permitiendo resumir los principales items a evaluar segun cada

instrumento.

Para analizar las producciones escritas de los sujetos del presente estudio se
utilizé un programa llamado QDA Miner Lite, el cual es un software de analisis
cualitativo para computadoras. El programa puede ser usado como herramienta
para analizar datos textuales, para el caso de la presente investigacion
producciones escritas de estudiantes de la carrera Educacién General Basica, en
formato txt. Para la realizacion del analisis los datos debieron ser exportados a bloc
de notas para ser ingresados al programa.

Para analizar los documentos en el software fue necesario crear categorias, las
cuales fueron ingresadas como cédigos para identificar cada una a un extracto
especifico de los sujetos de estudio. Ademas, fueron creadas variables para
determinar la cohorte de cada documento y el tipo de procedimiento pedagdgico al
cual se vinculaba la produccién escrita de los sujetos. Cuando se realizaba el
analisis de los codigos (categorias) en el software se escribieron notas referidas a
aspectos relevantes que se visualizaban a primera vista de lo leido.

Luego de concluir el analisis, el software permite importar todas las codificaciones
con los comentarios y las categorias, estas pueden ser exportadas segun las
variables y los cddigos ingresados. Se puede extraer lo finalmente analizado en
archivos Word.

A partir de los codigos extraidos del programa, se logro establecer subcategorias

para iniciar un analisis mas profundo de cada categoria.
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Los resultados obtenidos son analizados segun la cohorte a la que pertenecen
los sujetos de estudio y el tipo de produccion escrita que se evidencia (diagndstico;
disefio de clase; reflexion), para posteriormente establecer una relacién entre

categorias.
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VI. Analisis de resultados.

En el siguiente capitulo a partir del material empirico recolectado se analizaran
los principales aspectos que demuestran como los conocimientos académicos,
conocimientos tedricos y conocimientos profesionales son evidenciados en las
producciones escritas en el marco de las practicas progresivas realizadas por los

sujetos de estudio.

Se presenta a continuacién un esquema general de las categorias abordadas en
la presente investigacion, se debe destacar que a partir de estas se crearon sub
categorias para analizar en profundidad la construccion del saber pedagdgico en la

carrera de Educacion General Basica.
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Esquema general de la investigacion.

Construccion del Saber Pedagogico

a traIés de

Conocimientos
teoricos

‘/SE/iSUL"K
Disefio

Autores y

fuentes

Fundamento

de actividades

Desafios dida’cticos]

Conocimientos
profesionales

Conocimientos
académicos
|

se visualiza en

se visyaliza en

Probleméticas Desaffos
pedagdgicos

Conceptos

Protocolo de
escritura

Diagnoéstico

Autores y
fuentes

s

Relacion de
conceptos

Proyecciones

Escritura

Persona
narrativa

Relacion
Diagnostico/disefio

Macroestructura
Microestructura
Formato

Explicacion
resultados

Estructura
argumentativa

Foco de
atencion

Proyecciones

Esquema 4 — Elaboracién propia.
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1. Conocimientos académicos.

A partir de material empico recolectado es posible analizar aspectos
relacionados con los conocimientos académicos que los sujetos de estudio utilizan
en sus producciones escritas en el marco de sus practicas progresivas. A

continuacion, se presentard un apartado destinado a lo antes mencionado.

Protocolo de escritura.

A continuacién, se analizaran los aspectos referidos a patrones de escritura que
los sujetos de estudio muestran en sus producciones escritas en el contexto de sus

practicas progresivas.

1.1. Citas.

En el siguiente apartado se analizan los diferentes formatos que utilizan los
sujetos del estudio para citar autores que fundamenten sus opciones o decisiones
expuestas en las producciones escritas (diagnosticos y andlisis) que elaboran en el

marco de las préacticas pedagdgicas.

1.1.1. Cita correctamente en formato APA.

En esta categoria se integra a los docentes en formacidn que, en sus
producciones escritas desarrolladas en el marco de sus practicas progresivas,
presentan de forma correcta las referencias segun el formato APA, siguiendo
protocolos de escritura académicos. Entregando asi una completa informacion que

incluye referencias entre paréntesis, el apellido del autor, el afio en que se publica
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el planteamiento o teoria, e incluso en algunos casos, cuando corresponde, el

namero de pagina en que se encuentra la referencia en cuestion.

e Andlisis por cohorte 2013 y 2014 en relacidon a escritura respetando formato
APA.

Se evidencia que 43 producciones escritas de un total de 106 analizadas,
pertenecientes a las cohortes mencionadas (estudiantes de cuarto y tercer afo
respectivamente) se encuentran en esta categoria, logrando cefiirse a las normas
APA al momento de citar en sus informes de préactica, donde entregan toda la
informacion requerida. Respecto de lo mencionado anteriormente se presenta un

ejemplo ilustrativo.

A.48: “Esta situaciéon de comunicacion fluida entre familia-escuela
caracteriza tanto a escuelas del grupo de mejoramiento
institucionalizado como a una en vias de institucionalizacion, e
incluso a otro del grupo de mejoramiento incipiente”. (Bellei et al.,
2014, p.57)” (Sujeto 8 — 2013)

En el ejemplo anterior representativo de las cohortes 2013y 2014 (cuarto y tercer
afo respectivamente), en el cual el sujeto del estudio presenta una cita colocando
al final entre paréntesis el apellido del autor, el afio en que se realiz6 la publicaciéon

del libro donde se encuentra aquella cita y también la pagina correspondiente.

e Andlisis cohorte 2015 en relacion a escritura respetando formato APA.

A diferencia de las cohortes anteriores, en esta categoria se encuentran 2

producciones escritas de un total de 106 analizadas, pues muy pocos sujetos de
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estudio pertenecientes a esta cohorte (segundo afo) citan correctamente segun la

norma APA en los informes que presentan en el marco de su practica pedagdgica.

1.1.2. Cita con informacién incompleta.

En esta categoria se agrupan los sujetos del estudio que en sus producciones
escritas generadas en el marco de la asignatura de integracion tedrico — practica,
escriben una cita que fundamente las opiniones o decisiones expuestas en sus
informes de practica, sin embargo, no incorporan toda la informacién necesaria para
cumplir con los requisitos académicos de escritura, es decir, sefalar entre
paréntesis el apellido del autor y afio en que fue publicada la referencia a la que

hacen mencion.

e Analisis por cohorte 2013 y 2014 respecto producir textos con citas incompletas.

Se evidencia que de 14 producciones escritas de un total de 106 analizadas son
agrupadas en esta categoria, dado que los sujetos de estudio pertenecientes estas
cohortes (estudiantes de cuarto y tercer afo) utiliza citas en sus producciones
escritas en el marco de las practicas pedagodgicas, pero no entregan toda la
informacion que el formato APA requiere. A continuacion, se presenta un ejemplo

ilustrativo de lo escrito en esta categoria.

A.15: Si se sigue con la “transmision expositiva de
contenidos, desde un adulto conocedor hacia un nifio que
no sabe y que recibe pasivamente la informacion;
imposicion de patrones culturales ajenos a los alumnos;
contenidos desconectados de sus experiencias”

(Condemarin, Galdames, & Medina) el trabajo no dara
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fruto, ya que es el profesor como mediador, considerando
a quienes tiene en frente logra generar aprendizaje de
calidad y no como un transmisor de informacion. (Sujeto
14 — 2013)

En el ejemplo anterior se presenta, un ejemplo ilustrativo de la categoria que se
informa, que corresponde a una cita escrita por uno de los sujetos del estudio, el
cual expone lo que mencionan algunos autores sobre la transmision expositiva de
contenidos, donde al final de esta escribe los apellidos de los tres autores entre

paréntesis, mas no menciona el afio en que dicha informacién fue publicada.

¢ Andlisis cohorte 2015 respecto producir textos con citas incompletas.

Respecto de los estudiantes de segundo afio, se evidencia que 3 producciones
escritas de un total de 106 analizadas pertenecen a esta categoria, ya que en los
informes que producen no se evidencia un formato incompleto de las normas de

escritura de citas.

1.1.3. Identificacion de un posible relato de autor.

La siguiente categoria integra a aquellos profesores en formacion que forman
parte del estudio y relatan teorias o autores en sus producciones escritas, en el
marco de su practica progresiva, para la asignatura tedrico — practica, sin indicar la
fuente de la cual es extraido lo planteado ni el afio de publicacién, cuestién por la
cual claramente no cumplen con ninguna norma protocolar para la escritura

académica.
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e Andlisis por cohorte 2013 y 2014 respecto de la identificacion de un posible

relato de autor.

Se evidencia que 8 producciones escritas de un total de 106 analizadas, tanto
de la cohorte 2013 (estudiantes de cuarto afio) como de la cohorte 2014
(estudiantes de tercer afo), pertenecen a esta categoria, dado que, en sus
producciones escritas en el marco de las practicas pedagdgicas, demuestran
conocer algunos autores o teorias, mas no entregan un afio determinado en el cual

fueron publicadas.

A continuacion, se presenta un ejemplo ilustrativo de esta categoria.

A.111: “La teoria de Urie Bronfenbrenner permite
entender la influencia que tienen los ambientes que
rodean al sujeto y que influyen en el desarrollo de los
individuos, esta teoria tiene como base otros estudios
como por ejemplo la teoria sociocultural de Lev Vigotsky,
el cual dice que el individuo aprende en interaccion con
los demas, ya que el proceso de ensefianza y aprendizaje
es mas eficiente cuando se da en forma colaborativa, es
por ello que se consideraron todas aquellas actividades
en donde los alumnos interactian con sus compaferos y
el docente, con el fin de realizar un trabajo en equipo y

facilitar asi el aprendizaje”. (Sujeto 44 — 2014)

En el ejemplo ilustrativo de esta categoria, es posible observar un relato escrito
por uno de los sujetos del estudio perteneciente a la cohorte 2014 (estudiante de
tercer afo), en el cual menciona a Bronfenbrenner y Vygotsky, se asume que
pertenece a esta categoria, ya que, no presenta fuente de extraccion y afio de

publicacion, escribiendo un parafraseo de las teorias.
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¢ Andlisis cohorte 2015 respecto de la identificacion de un posible relato de autor.

Para la cohorte mencionada (estudiantes de segundo afio), se evidencia que 5
producciones escritas de un total de 106 analizadas son agrupadas en esta
categoria, ya que, en sus informes escritos, en el marco de las practicas
pedagdgicas, relata mencionando a un autor o una teoria sin sefialar el afio de la

publicacién y de la fuente de donde se ha extraido la informacion. A continuacion,

se presenta un ejemplo ilustrativo de esta categoria.

En el ejemplo anterior se evidencia un sujeto del estudio perteneciente a la
cohorte 2015 (estudiantes de segundo afio), el cual se refiere a la teoria del

aprendizaje significativo de Ausubel, no mencionando al final de su explicacion, el

A.122: “Conocer las caracteristicas anteriormente
sefialadas nos permiten comprender los procesos
individuales y colectivos que se encuentran viviendo los
estudiantes, conocer su contexto familiar, cultural y
emocional, nos abre las puertas de su mundo y de la
forma que ellos tienen de ver la vida, lo que nos da
grandes ventajas para lograr un provechoso proceso de
aprendizaje, en donde la vinculacién de los contenidos
tenga que ver con su realidad, y adquiera un sentido
mayor, asi lograremos un aprendizaje significativo, teoria
planteada por Ausubel. (Sujeto 71 — 2015)

afio de la eventual publicacion.

1.1.4.

Los sujetos del estudio agrupados en esta categoria escriben sus informes de

practica, que hemos podido analizar, sin mencionar autores o teorias, por lo que

No presenta citas en sus producciones escritas.
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tampoco presentan citas en consideracion de alguna referencia, para fundamentar

los planteamientos que formulan respecto de su practica pedagogica.

e Analisis por cohorte 2013 y 2014 respecto de no presentar citas en sus
producciones escritas.

De las cohortes 2013 y 2014 (estudiantes de tercer y cuarto afio) son solamente
4 producciones escritas de un total de 106 analizados que no presenta citas, en sus
informes respecto de sus practicas pedagdgicas.

e Andlisis cohorte 2015 respecto de no presentar citas en sus producciones

escritas.

Se evidencia que 19 producciones escritas de un total de 36 analizados para la
cohorte 2015 (estudiantes de segundo afio) pertenecen a esta categoria, dado que
las y los profesores en formacién que se encuentran en este grupo no presentan

referencias bibliograficas.

En sintesis, es posible mencionar, respecto de las citas que son evidenciadas en
las producciones escritas de los sujetos de estudio y a partir de los 106 informes
analizados, que los sujetos del estudio van incorporando progresivamente, a sus
informes de practica pedagdgica, citas que entreguen un respaldo bibliografico a, la
interpretacion de sus observaciones, decisiones pedagdgicas y/o reflexiones a
partir de la practica; Es posible observar una transicion desde textos sin citas ni
respaldo bibliografico que tienen como fuente solamente sus observaciones
(estudiantes de segundo afo), para luego en una segunda etapa, asociado
principalmente los estudiantes de tercer afio que mencionan un autor o teoria pero
sin seguir un protocolo académico, para finalmente llegar a el uso correcto de la
norma APA al momento de presentar una cita, evidenciado principalmente es

estudiantes de cuarto afio.
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1.2. Estructura Macro.

Para entender las categorias que se presentan a continuacion es necesario
definir previamente los conceptos con los que se trabajaran en cada una de ellas,

tales como:

o Establece capitulos propios: En los textos analizados es posible distinguir

claramente una organizacion definida por los sujetos del estudio, mas que por
la matriz o pauta que se le entrega en la universidad, de esta forma se aprecian
capitulos a partir de tematicas vinculadas con la etapa en la que se encuentra
informando (diagnostico o reflexibn pedagégica) que surgirian de

conceptualizaciones que los sujetos del estudio formulan.

o Estructuras jerarquizadas: Los textos producidos tienen una forma de

organizarse en los cuales se distingue con claridad las tematicas y

subtematicas que trata a partir de una estructura claramente establecida.

o Organizacion de los capitulos: Se distinguen con claridad al interior del texto
subconjuntos tematicos relacionados con el eje central que el sujeto de estudio
informa; para el caso de este estudio lo constituye el diagnéstico del centro
educativo en el que realiza su pasantia y un informe final, respecto de la

experiencia vivida en el centro educativo.

o Existe nomenclatura: Se distingue una serie ordenada de letras y nUmeros que

hace identificables los capitulos, subcapitulos y tematicas al interior de estos.
Esta serie de cbdigos, constituye un elemento facilitador para la lectura, asi
como también demuestra una adecuada organizacién del texto producido por

parte de los sujetos.
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1.2.1. Estructura propia, ordenada y jerarquizada.

Los sujetos del estudio agrupados en esta categoria presentan un informe de
practica, que desarrollan en el marco de la asignatura estudiada, una estructura
propia, desarrollando capitulos y subcapitulos organizados de acuerdo a las
diferentes tematicas abordadas, superando la guia entregada en la Universidad.
Ademas, se evidencia una estructura jerarquizada y complementada por una
nomenclatura que permite identificar las partes en las cuales el texto esta

organizado.

e Andlisis por cohorte 2013 y 2014 respecto de la utilizacion de una estructura

propia, ordenada y jerarquizada.

Se evidencia que 17 sujetos de estudio de un total de 24 pertenecientes a la
cohorte 2013 (estudiantes de cuarto afio) son agrupados en esta categoria. En caso
de la cohorte 2014 (estudiantes de tercer afio) se visualizan 8 sujetos de estudio de
un total de 20 analizados pertenecen a esta categoria. Demuestran ser capaces de
elaborar una estructura propia en sus informes de practica, creando capitulos y
subcapitulos en base a las tematicas en torno de las cuales, desarrollan sus
informes, esto reviste especial relevancia puesto que es posible vislumbrar cierta
comprension de la cuestion pedagdgica, a partir de la organizacion en capitulos de
las dimensiones tales como, la escuela y su organizacion administrativa; las familias
de los estudiantes del aula escolar; la cuestion didactica observada; entre otras
dimensiones . A la organizacion anterior, le incorporan una nomenclatura para dar
un orden jerarquizado a estos diferentes capitulos y tematicas contenidas en los

mismos.
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A continuacion, se muestra un ejemplo ilustrativo de lo descrito para esta

categoria.

B.43:

I
A Disefio de unidad A

A2 Unidad de Aprendiz
a) Ariculacion ¢
b} Desamollo delUn

A3 Fundamento del disefio didact
&) Fundamento de las estrategis:

b} Criterio wilizado en s sscuen

) Justificacion dd instrumento de evaluacion.....

BE. E ion de la Unidad 24

&) Trabsjo cON CONOCTMIEMOS PrEAVIIS. ....ooiiimiit e e e 4
b} Desarmillo delp Ento...

) Procesos de Maacognicion
d) Uso del tiempo.
C. Resultados dela Img
3) Resultados segon los instrumentos de

b} Retroslimentacion de logros y emores .
¢} Aspectos mas Sectives de la unidad im
d) Aspesctos menos Sectives de b unidad implementa
D.  Reflexidn Final 34
3} ASDECIDEMEIOTEL. 34

b} Acciones que ayudarian 3 mejorar el aspecto aMEnon. ... 34

c) Dessfios pedagdgoos ..o .36

d) Aspectos dels gestionescolar........ .36
g} Politicas nacionalss, regionales y locaks y 2l ml dal BEOT s T
1L Conclusidn 33
.  Bibli i A0

(Sujeto 1.b — 2013)

En el ejemplo anterior es posible evidenciar a partir del indice creado por uno de
los sujetos de la cohorte 2013 (estudiante de cuarto afio), la estructura de un texto
desarrollado en el marco de sus practicas pedagogicas, en el cual demuestra que
su informe posee una estructura propia, ya que no se cifie textualmente a las
preguntas que aparecen en la pauta de trabajo, sino que agrupa la informacién de
acuerdo a las tematicas que se abordan. Ademas, presenta capitulos y subcapitulos

organizados jerarquicamente y ordenados por una nomenclatura clara.
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e Andlisis cohorte 2015 respecto de la utilizacion de una estructura propia,

ordenada y jerarquizada.

Se visualiza que 2 sujetos de estudio de un total de 24 analizados pertenecen a
la cohorte mencionada (estudiantes de segundo afio) son agrupados en esta
categoria dado que, en sus producciones escritas realizadas en el marco de las
practicas pedagogicas, utilizan una estructura clara, que presente capitulos y
subcapitulos de creacion propia. Si bien se evidencia jerarquizacion, soélo algunos
utilizan nomenclatura. Es importante sefialar que, como orientacion para el
desarrollo de éstos trabajos, a los estudiantes de segundo afio, se les solicita para
algunas secciones la elaboracién de portafolios en los que no necesariamente

deben desarrollar una estructura en los marcos que este estudio esta indagando.
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Se presenta a continuacion un ejemplo ilustrativo de lo descrito anteriormente.

B.74:
iNDICE
Portada 1
Indice 2
Introd uccian 3
Desarralla:
ldentificacian del establecimiznto 4
Resultadas Simce 5-7
Caracteristicas sociocutturales del sector 7
ldentificacian delcursa 8
Descripcion de la sala de clases 8-9
Deescripcion cualitativa del cursa 9-10
Corwesroa ot dc la vala fedna g dande g lo Al tianim e o pemoms G smastaean apemEas

Tamkids ln Hacicra Iggceiig:

De=scripcion de la poblacion sociceconomica y cultural dell cursa:

EES A S ) a1 -11
Do guicea wess (21 Attt Az =13
Lafcro e formpcien o pefies 13 -13
T Sic wacea, 15 -am
AZiwiaid TomaLvm, Az
LoEET ST izeoizEcmeosmas za

rlooo munceo

Lugey grc waiter Rabisalmoi

Siuvmnio imlogeica oo MEE =m-m

Reflzxian 20

(Sujeto 54 — 2015)

En el ejemplo anterior, es posible apreciar el indice elaborado por un sujeto de
la cohorte 2015 (estudiante de segundo afio) para uno de sus informes de practica,
en el cual se evidencia una estructura creada por el profesor en formacion, con un
orden jerarquizado presentando diferentes secciones en el informe. Sin embargo,

se debe mencionar que no utiliza nomenclatura.

1.2.2. Estructura apegada a la Pauta de trabajo.

En esta categoria, los sujetos del estudio presentan en sus informes de préactica

una estructura que puede ser ordenada, con una nomenclatura en capitulos y
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jerarquizada, sin embargo, esta no es de creacion propia, sino mas bien se basa
principalmente en la matriz o pauta entregada por los profesores de la asignatura
tedrico — practica, de manera tal que no es posible apreciar que organicen
informacion y/ reflexiones a partir de capitulos que den cuenta de diferentes

dimensiones relacionadas con la cuestion didactico pedagogica de autoria propia .

e Analisis por cohorte 2013 y 2014 respecto de la utilizacion de una estructura
apegada a la pauta de trabajo.

Se evidencia que 10 sujetos de estudio de un total de 42 analizados para las
cohortes mencionadas (estudiantes de cuarto y tercer afio respectivamente)
presenta en sus informes de practica, una estructura jerarquizada y organizada en
capitulos, sin embargo, estos son basados casi textualmente en la pauta entregada

por la Universidad.
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A continuacioén, se presenta un ejemplo ilustrativo de lo descrito anteriormente.
B.41.

W Lm EJERTUIEIDN -2 e ee e e e e e e e e e e e e e s e s 2 s 22 ems 22 A e 52 e £t R e AR St 2 A2t n St n e s anmnnn 24

a) Refiérase al traba jo con conocimientos previos en la unidad. Ejemplifigue con evidendas
DONCFETES BEIOE FU TIEEE. Lottt e e e ns e aneneen 24
b} i Promovic el desarrollo del pensamiemto?, COMOT ..o eeeeeeee e se e sae s eesseasseneannes 24
t} i Wiliz0 estrategias que permitan desarrollar en los estudiantes procesos de meta cognician?
SEUBIEET Lottt ettt st s s en e s s 222 s e een et a2 n s e st en e en s annennen 25

d} i Como procurd un adecuado y efectivo uso del tiempo destinado para el aprendizaje?
D I e e ae e eee 25

V- ANETSEE B8 b0 PESUMAEOE ... eeeeeseeeeeeere e s esaensass e easseansansesaseasaensaesssansaamsasaesaessanssanns 26

a} i Qué informadion relevante obtuvo a partir de los resulta dos obtenidos por todos sus
estudiantes en los instrumentos de evalua Gom aphca dos? .. oo 25

b} i Como retroa limentd a sus estudiantes para que se dieran cuenta de sus logros y errores? . 27

t} Mencione los aspectos que, 3 su juicio, fueron los mas efectivos de la unidad que

implem entd. Explique por que Fueron los Mas efECtvOs. ..o e e neeas 27

d} Mencione los aspecios Que, 3 su juicio, fueron los menos efectivos de |3 unidad gue

implem entd. Explique por que fueron los menos efectivos. ¢ Como los mejoraria? ... 28
WL REETIEIION ettt et st n e nenin I8

3} Mencione un aspecto de su practica Que PUEOE SET MEJOMFO0. ..o veeeeeeeereeraeereasereaseeas 2B

b} sefiale dos acciones concretas gue usted implementd o podria implementar durante este afio
para mejorar el 35 PEcto ANDES BEIOMED. it e e e nenaeaeenen 2

£} i Qué nuevos desafios pedagtgicos puede plantear a partir de la intervencidn desarrollada? 2o

d} i Qué aspectos de la gestionde la escuela usted cres necesario atendsr enfuncion de
potenciar los aprendizajes de bos nifios ynif@s? £i]

£} ; D& que manera mi rol s& vincula con las politicas nacionales, regionales ylocales? ........... 30

- CORCRISION e 31
Hm ATIERIS < e e ene e aesssem e am s e n s e s e S A AR 22 AA RS54 44422428 042t 2t antann 3z
M- BIBBOErafia e 34

(Sujeto 11.b — 2013)

En el ejemplo anterior, se puede observar el indice de una de las producciones
escritas, en el marco de las practicas pedagdégicas, de un sujeto del estudio de
cuarto afo. En este se aprecia una estructura clara, ordenada con nomenclatura y
jerarquizada, que presenta capitulos y subcapitulos. Sin embargo, es posible
evidenciar que incluso agrega como nombre de los subcapitulos las mismas
preguntas que aparecen en la pauta de trabajo, es decir, no existe creacion propia

de los capitulos en base a agrupar de acuerdo a las tematicas abordadas.
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e Andlisis cohorte 2015 respecto de la utilizacién de una estructura apegada a la

pauta de trabajo.

A diferencia de las dos cohortes anteriores, es posible afirmar que 12 sujetos de
estudio de un total de 20 analizados para la cohorte mencionada (estudiantes de
segundo afo) desarrollan sus informes de practica basando la estructura de estos
en las pautas entregadas por la universidad. No se aprecia un uso de nomenclatura,
sin embargo, se puede distinguir una organizacion y jerarquizacion de la informacién

de acuerdo a las tematicas.

Se evidencia a continuaciéon un ejemplo ilustrativo de la categoria desarrollada

anteriormente.

B.65:

gula, 2 Bumnos an prachca y una prokedra qua k2 ansafiaha 3 ks oicos

Analicls 02 prachica padaqdglca saqon o marco de labuana ensafianza S0rdos, par ko qua 1odos 105 Aumnos amandlan ko que 52 ks Spicaba.

d) Praparacidn o2 13 ensefiaza en esla a3 pusdo dec qua 3l mamania 2
aclarar 15 oudss d2 ks esiudanies a mamania de redizar ka5 achvidadas
quz |3 proleora estaba planieando durame 13 cl3se ya sa3 02 lenguale o
mIEMICIs quz o I3 asignalra donds mas aywdz 3 kos mifics a
redizy sus  SarCiios, Oek @ SU compiadad, estta iotamams
praparad) pard SEndx dwlss y fesdvanas d2 manara g2 que s
anmandaran

d) Respomaniidades proleslondient en esla dre3 pusto destEoar que
slamprs A puTuEl 3 MOmam de BegE 3 l3F C3535 COMO 1EMON rewzar
todss 13 actvidsdes que me ssignads fa profssors guls denio de s sas
ds clape

Discripcion ds (3 bmsraccion en [353s de classs

b) Crascidn de un amblama propicio para o gEendzile S5t L2 una de I3
Ebares an 135 quU2 Mads fuve paricipacion daniro del 3ula o2 clases, ya que
mibd muchos mamanios dands aigunos 9= los mifis S2 presantaron fitas
d2 raspaio Macla 13 profsora (un elampio o2 esie sl & chico que Bane

o

maracodn protssr quis - sstudiams an pasantla 13 Imaracoon con 13
profsara guls fue may Duana, hubo buena comumkcacin 3 mamana de

asprgar) donda yo debla soulr 3 13 Inspeciora ol calegho para que
aywdara 3 comana sus raacdonas OF OSSaEpANAcion qua Imamumplan 13
dasa. En ovos mamamos 3 ko largo de esi samaste yo hacla que ks
rifics 2 anquiizaran 3 MAMENK de quaer paNicpar danro oo AU, o
dacir, qu2 WMran un ordan espaciico par3 poder gpinar sabre kas distnias
dudas o Inquisiudes que 3 oS 52 ke presantatan duram: I3 explcackon
de F@Quos comaNkdos por pate d2 3 profesara @R O Men O Fumna an
practca que 52 aNcoraba damirg 2 lasala da dasss.

¢} Encofiawa para o apandzie ¢ tdos los AWMNOs. an asta sacdon
puado axplicar que Wve muchd qua Macar, sotre todo en 13 asignawra de
MIEMICIs debido 3 qu2 ko5 mifios quaddban con mukhas dudss A
mamano d2 qua Sios deblan radlzar Sjarciclos PO SU Cuanta, YO Fyudaba
3 13 proflsora 3 Flendar fodas I35 Oudas que los aWmnos anlan con
TeSpacky 3 Malamalcas 0 AQund o3 Ssignara sl 52 Bagata a presamar
Fquna Incognita. En 13 £33 de oissss Mabls £ prolesores e i, profesora

nacar actvidades denho de 13 s3a de oEses y apendl mucho de el
B00E W00 en S SAMIdD 02 COMO TEEUONETME CON EUN0E quE tanan
oferenmss Gpos necaskiades ds aprandzals, coma o son los mifios sordos,
mfios quz Senan asprge y miflos que Benen muchas robiamas para
apandsr 135 MaEnas y por o MO enen qus tner un v sspecd @
maman d2 ansafiares (nifios qua van an tarcarg ba3sico y 3un mo kean
muy bien, ifos qua reEizan SeCicios g2 malemancas mas tol qus ke da
BU mive 3CEAMICO DOrquE MO Benen sulClamie capackisd dsbida 3 wn
dagnostco medicn).  Este apendzie quE WE S5 My IMgoriams porgus
3 M0 lago de M Camers coma profSSO ME WOy 3 SncOnrar con dismos
mfios todos los dis y cada mflo =5 diwems por M0 QU S5 DUEND N e5a
apanancia desds ya

En & ambfo de 13 COMUNIC3Con con 13 profsdr3 gula también me 3yudd

MUChD para onantaTma &N k0 qua voy 3 TabIar mds addlams cuandd yo
523 & qua sl 3 Cago 92 un cwsa, me 0 buanos consdos d2 K qua

(Sujeto 70 — 2015)

En el ejemplo anterior, se evidencia una parte de un informe de practica
elaborado por un sujeto del estudio perteneciente a la cohorte 2015 (estudiante de
segundo afio), en la cual se puede apreciar que sigue textualmente la pauta

entregada por la universidad, sin crear capitulos o subcapitulos. Pero también se
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debe mencionar que se aprecia la utilizacion de una organizacion y jerarquizacion
de la informacién. En cuanto a la nomenclatura, es utilizada sélo para organizar los

subcapitulos.

1.2.3. Sin estructura clara, en los textos que producen en el marco de sus

practicas pedagogicas.

Las producciones escritas analizadas para esta categoria carecen de estructura
clara, no presentan un orden con nomenclatura ni jerarquizacion. Ademas, no existe
una significativa creacion de capitulos o subcapitulos acorde a las tematicas

expuestas.

e Andlisis por cohorte 2013, 2014 y 2015 respecto de producciones escritas sin

estructura clara.

En esta categoria se agrupan 14 sujetos de estudio de un total de 60 analizados
de las cohortes mencionadas (cuarto, tercer y segundo afio respectivamente) que
desarrollan en sus producciones escritas una estructura propia a los informes de
practica pedagogica, asi como tampoco otorgan un orden, nomenclatura o

jerarquizacién que ayude a la comprension de este.
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B.73:

Area del grafico

Escolaridad de los padres
2* megio
1° medio

i hiay datos e kos padres

2 medio

]

L I|II

= w

8 de los 22 padresde bsnifosnose it istados en los datos de los

estudiantes, 6 de los padres terminaron 4° medio y s6l0 2 legaron a 1°medio. Uno
de los padres notieneningln afode escolardad y 2 tienen estudios después de
ensefanza medis, ya seatécnica profesional o educscion supernor. 3 padres no

tienan su escolardad complets

Escolaridad de la madre

formacidn thmica incom plets
= ndsicn
= megia
4 medio
0 0z & 5 2 W 1

A continuacion, se presenta un ejemplo de lo anteriormente descrito.

Religion

- cetdlica

W evangeica

El64% de los estudiant = 3 la religid

catolics.

conDEAei dos |1 1 informac

n clases y avaluscionas sa sacarén

Angel Fuentes, DEA, Is educadora diferencisl lo sacs de e

slgunas a5 incipal it ts bk [

Femanda Femeira, DEA, ls educadora diferencial en la sals
bastante ayuds, ya que se desconcentra muy rapido yno e

ssignsturas.

Walentina Santibariez, Int dos, ésta estudiante no ha

e duerme, s didaqueha do el afio sa

evaluacionesson distintas s lss de sus compafieros y ls educ:

La mitad de las mamas (11) terminaron la ensefisnza medis, 2 tenen formacion saca de clases.

téenica letay 1 lata. 2 madres ti i medis it ¥

uns A basica i yuna

(Sujeto 52 — 2015)

En el ejemplo anterior, ilustrativo de la categoria descrita anteriormente, se
puede apreciar como el sujeto de la cohorte 2015 (estudiante de segundo afio)
desarrolla la informaciéon al interior de su informe diagnéstico de la practica,
organizadas en parrafos, en los cuales no se evidencia, la organizacion de la
informacion en capitulos ni subcapitulos, asi como tampoco el uso de nomenclatura.
No es posible observar un orden jerarquico de los datos relatados, si no mas

informacion fraccionada.

En sintesis, respecto de la estructura macro que los sujetos de estudio
evidencian en sus producciones escritas a el marco de su practica pedagogica, es
posible afirmar que se evidencia una progresiva mejora en cuanto a la creacion de
una estructura propia a los informes, pues si bien la mayoria de los estudiantes de

segundo afo trabajan basados principalmente en las pautas entregadas por la

——
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Universidad esto se iria modificando en el camino de su trayecto formativo al
comparar los textos de los estudiantes de segundo, tercer y cuarto afo en
consideracion de las categorias informadas .Respecto de los sujetos del estudio de
cuarto afo, podemos observar que en la mayoria de los casos estudiados, producen
textos que tienen una estructura propia. Complementariamente a lo anteriormente
expuesto, se puede sostener que la mayoria de los estudiantes de las tres cohortes
(cuarto, tercer y segundo afio) otorgan a sus textos escritos en el marco de su

practica pedagogica nomenclatura, dando un orden a sus capitulos y subcapitulos.

1.3. Estructura micro

La micro estructura se relaciona con el analisis de cdmo organizan los
capitulos de los 120 informes que se han analizado en el marco de este estudio. Se

presentan a continuacion las siguientes categorias:

1.3.1. Se evidencia presencia de bajada explicativa al iniciar una tematica y una

sintesis al finalizarla.

La presente categoria queda en evidencia, en los informes analizados, la
presencia de una bajada explicativa, en la cual los estudiantes son capaces de
formular explicaciones de qué se tratara el capitulo o sub capitulo que presenta los
textos que producen, fundamentando de esta forma las diferentes tematicas
contenidas en los textos producidos. Por otra parte, una vez realizadas las
descripciones de situaciones observadas, sistematizan la informacion recolectada y
o reflexiones formuladas a partir de sus experiencias de intervencion pedagodgica,

se evidencia una sintesis de los principales aspectos que ha informado.
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e Andlisis cohorte 2013, 2014 y 2015 respecto de la presencia de una bajada

explicativa al iniciar una tematica y una sintesis al finalizar.

Para las cohortes 2013, 2014 y 2015 (estudiantes de cuarto, tercero y segundo
respectivamente) dentro de la categoria, se evidencia que 43 producciones escritas
de un total de 120 analizadas presentan una bajada explicativa al iniciar una
tematica y una sintesis al finalizarla, también, redactan sus informes en base a una

microestructura adecuada, como se ha definido para efectos del presente estudio.

Se presenta a continuacion un ejemplo ilustrativo de la categoria que se informa

C.20:

C. Estadisticas de Pruebas Estandarizadas

Estos resultados fueron extraidos desde la pagina mime.mineduc.cl seccion SImce.
En los siguientes gréficos, analizaremos los resultados de la prueba SIMCE del
(iitimo afo de su implementacién en el Colegio.

Resultados 2do Bésico

Andlisis resultados: Segun la prueba de compresion de lectura de los estudiantes
de 2do basico se encuentra en un nivel Similar en comparacion a la media nacional
de todos los establecimientos del pais. Dentro de los establecimientos de su mismo
nivel econdmico estd en un nivel similar (-2 puntos de la media de los
establecimientos). En los dltimos afios han subido el puntaje en referencia al de
afios anteriores, por lo cual, en puntaje se va en alza

(sujeto 2 — 2013)

En el ejemplo anterior, se puede evidenciar las caracteristicas principales de la

categoria descrita, ya que principalmente se observa una bajada explicativa donde
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el profesor en formacion explica lo que va analizar y de donde fue extraida esta
informacion. Luego, realiza una comparacion de resultados a través de un analisis

sobre el gréafico presentado.

1.3.2. No se evidencia presencia de baja explicativa y tampoco sintesis al
finalizar una tematica. Presenta una organizacion en base a la pauta

entregada en la Universidad.

En la presente categoria, se han agrupado a los textos en los cuales no se realiza
una bajada explicativa y tampoco una sintesis después de describir una tematica,
esto se atribuye a que los estudiantes toman como referente solo la pauta que se
les entrega en la Universidad, para realizar los textos que producen en el marco de

su practica pedagdgica, limitandose a exponer la informacion que se les solicita.

e Analisis cohortes 2013, 2014 y 2015 respecto de los sujetos de estudio que no

presentan bajada explicativa ni sintesis al finalizar un capitulo.

Para las cohortes 2013, 2014 y 2015 (cuarto, tercero y segundo afo
respectivamente), dentro de esta categoria, se evidencia que 46 producciones
escritas, realizadas en el marco de su practica progresiva, de 120 analizadas
redactan sus informes en base a la pauta estipulada, sin realizar bajadas

explicativas ni sintesis por teméticas.
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A continuacion, se presenta un ejemplo ilustrativo de lo sefalado para esta
categoria.

C.29:

3. REFLEXION RESPECTO DE LA IMPLEMENTACION PRACTICA Y DESEMPENO
PERSONAL

1ll.a. Adjunte su planificacion y material didactico propuesto para el internado pedagdgico. ANEXO
1 .Planificacion. ANEXO 2. Material didactico y soportes utilizados. En la UNIDAD JIl.b. Mencione
los elementos Ministeriales de trabajo docente utilizados por usted (MBE, Programas de Estudio,
textos de estudio de los estudiantes) iQue contribucion desarrollaren a su plan de trabajo?

Planificacion (Ver anexo 1)
Material didactico y soportes (Ver anexo 2)

Los elementos ministeriales utilizados en el internado pedagégico fueron el MBE,
Programas de estudios y el programa del libro Coronel Aprende. Tuvieron una gran
influencia ya gque fueron un apoyo tanto para el conocimiento cientifico como para la
practica. Como es el caso del MBE facilité la comprension de las responsabilidades de un
profesor/a en el desarrollo de su trabajo diario.

(Sujeto 42 — 2014)

En el ejemplo anterior, extraido de la produccion escrita de un estudiante de
segundo afio, se puede evidenciar las caracteristicas mas importantes de la
categoria descrita, ya que principalmente se observa que no hay una bajada
explicativa sobre el capitulo a tratar, considerando que el capitulo y subcapitulo se
obtuvo explicitamente de la pauta para la creacién del informe, destacando ademas

gue no posee una sintesis al finalizar la tematica.

1.3.3.  Se evidencia presencia de bajada explicativa al iniciar una tematica o una
sintesis al finalizarla.

En esta categoria se agrupan los textos que producen los sujetos del estudio en
los cuales es posible apreciar una microestructura, que denominamos, incompleta,

ya que se pueden evidenciar mediante el analisis realizado, que los estudiantes en

125

——
| —



ocasiones logran realizar una bajada explicativa o una sintesis al finalizar la
tematica, pero no hay un complemento de ambas estrategias en las producciones

escritas de los sujetos de estudio.

e Andlisis cohorte 2013, 2014 y 2015 respecto de los sujetos de estudio que

realizan una bajada explicativa o una sintesis de un capitulo.

Para las cohortes 2013, 2014 y 2015 (estudiantes de cuarto, tercero y
segundo afio), se evidencia que 31 producciones escritas de un total de 120
analizadas son agrupadas en esta categoria, ya que se visualiza una bajada

explicativa o una sintesis de una tematica.

Se presenta a continuacion un ejemplo ilustrativo de lo mencionado

anteriormente.

C.53:

UNIVERS .
dad de Concepcion . i
e i %t 20103542016

on General Basica

1. Diagnostico del Centro.

Descripcion Contexto Escolar

En el disefio de actividades para el aprendizaje, Usted considera ciertos aspectos
socioculturales propiciando asi el desarrollo de habilidades cognitivas superiores
a través de la consideracion del “Ambiente Ecoldgico” segun la denominacion de
Bronfenbrenner como espacio de influencia proximo para el desarrollo de la
persona

A. Describa los aspectos socioculturales que consideré en el disefio de
actividades de aula donde participaran sus estudiantes.

Durante el proceso de intervencion realizado en el segundo semestre del afio 2016 en el
cuarto afio basico de la escuela Playas Negras, ubicada en el sector sur de coronel en
poblacidn la Laurie, se consideraron los siguientes aspectos socioculturales al momento
de las planificaciones para el internado pedagdégico.

- Capital cultural de los padres/apoderados y de los estudiantes.

- Intereses por parte de los estudiantes, para asi buscar la manera mas
adecuada para llegar a ellos mediante las cosas que a ellos les gusta.

- Utilizacion de materiales didacticos a la hora de construir el aprendizaie en los

(sujeto 45 — 2014)
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En el ejemplo anterior, extraido de un sujeto de estudio de tercer afio, es
posible evidenciar las caracteristicas mas importantes de la categoria descrita,
ya que en el texto queda en evidencia que los profesores en formacion, realizan
los informes sin una bajada explicativa, pero si con una sintesis final de la

tematica descrita.

Se puede inferir, a partir de los analisis realizados respecto de las 120
producciones escritas revisadas que los sujetos de estudio de la carrera
Educacion General Béasica de las cohortes 2013, 2014 y 2015 (estudiantes de
cuarto, tercero y segundo afo respectivamente), redactan sus informes con una
estructura micro en las cuales no es posible apreciar con claridad bajadas
explicativas y sintesis finales de cada tematica que abordan, lo cual impacta

negativamente en la profundidad de los mismos.

1.4. Formato que los sujetos de estudio utilizan en sus producciones

escritas.

En el siguiente apartado se realizard un analisis del formato que utilizan
los sujetos del estudio en sus producciones escritas que redactan en el marco

de sus practicas pedagdgicas,

1.4.1. Formato que facilita la comprension del texto en cuanto a su estructura.

Se agrupan en esta categoria los textos que producen los sujetos del estudio
en las fases de diagnostico y analisis en el marco de sus practicas pedagoégicas
con un formato en el cual justifican el texto, utilizan margenes y sangrias al
inicio de cada parrafo; graficos y tablas para una mejor organizacion de la

informacion que presentan; generan espacios entre parrafos; utilizan la misma
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fuente y el mismo tamafio de letra y color en el texto, excepto para resaltar o
desatacar titulos, subtitulos, palabras, oraciones o parrafos relevantes.

Analisis por cohorte 2013 y 2014 respecto del formato que facilita la

comprension del texto en cuanto a su estructura.

Se evidencia que 45 producciones escritas de un total de 120 analizadas
pertenecen a esta categoria, donde se agrupan sujetos de las cohortes 2013 y
2014 (estudiantes de cuarto y tercer afo respectivamente), los cuales presentan
un formato que para este estudio hemos denominado adecuado, ya que
justifican el texto, utilizan sangrias al empezar un parrafo, utilizan margenes

tablas, graficos, etc.

A continuacién, se presenta un ejemplo ilustrativo de lo descrito

anteriormente para esta categorl’a.

D.9:

I f1ampo para goe lozren tamar desxyung Tecing: ruraies dal sector, Clud deportiva y Colegio Sagrady Coraan.

diariz 2 que proparcionz Ja enarzia necesariz, sobretodo en s2pe
ar 2 Iz conclusitn de qua el tempa sstabizcida pan

dzd, parmite ad: cia por para da Jos estudizes, Io cuzl lo bace » AREA EDUCACION dpoye db entidndsr coms jo Unhersidad de Concepein y la

impartante 2 L2 hora da pensar en lo fundamental qus s intzractuar con al prof Universidd Candlisa

11850 ¢ amalizar el sntorma v rades de apoyo de o comunidad educatva se pueds safalar qua o

hay que consiferar ol momenta d= intarvandr 22 qus ol entome provarents dz Lo
ica qu cidm 32 hestni M2 CECAN? &N COMpAACiaN

mediarte la inferaccion.

con um apezo mayar, dade qus mme
podarzdes esperay, Z1 sy on fnes iz
vida majorzda, lo cual s ok
2 que | gran mayer
basica icontplara an variadns cazos, com 52 obaarvara mas adslamts

dentro &2 12
05 superiores & frchuse con

colabaracion s est

iz &l i 0 1if2 constniya sus conpcimientos y habdlidades, e

2dquiare Mfbrmiacion ZymMARCATETe o que parts 2 constrir medins toda [ gua 2 sabe

g) Creanizacicn técnico sdministrariva

Estoz rifios cada weg an particuiar sstin en comuridada: apertadas, pera 1o distins

¥ que vivan en sctores nuralss, apartados de la ciaded, confommados par racleos fdlizres istinto: La esmuala Az de Cloria 52 encuentra confommada par una gastion ergaiz

‘&ncuenira mpartida en variados roles los cuzles se han de splicar 2 continuac

arganigrama
de un ambianta naturel P— |
La comuridad educativa cosntz con redas da apayo da l2s cusles sstin an constants comaricacion, FUIBD0E
tales comn: GESTION ‘

I
/| exoeum | |

¥ Arza de alud Sporobgn & mmiern movo
Ferndnaez, Posta Rural de Clygimnida, He

PROFESOAES
! DURLL
_} PROYECTO P! | emoNmsB | SCOPEDAGOSICA
| mumwos | ASETENTE DE ‘

[ wovmawos |

(Sujeto 15 — 2013)
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En el ejemplo anterior se visualiza, que el sujeto del estudio de cuarto afno,
del cual se extrajo la muestra anterior, utiliza los margenes correspondientes,
subraya los capitulos, utiliza mayusculas para resaltar informacion, utiliza tablas
para organizar de mejor manera los datos, por lo que cumple con las

caracteristicas que los sujetos de estudio evidencian en esta categoria.

e Andlisis cohorte 2015 respeto del formato que facilita la comprension del texto

€en cuanto a su estructura.

Para la cohorte 2015 (estudiantes de segundo afio), dentro de esta categoria, se
evidencia que 20 producciones escritas de un total de 120 analizadas cumplen con
las caracteristicas de esta categoria, dado que en sus producciones escritas
desarrolladas en el marco de sus practicas progresivas, presentan un formato que
facilita la comprension del texto que producen en cual a la estructura que presenta,
justificando; utilizando sangrias al empezar un parrafo; utilizando margenes, tablas,

graficos, etc.

A continuacion, se presenta un ejemplo ilustrativo de la categoria desarrollada

anteriormente.

D.48

Simce 6% Basico

RESULTADOS SIMCE

Simce 4° Basico

= maremdvioss  mezmprenzién jecers

(Sujeto 58 — 2015)

129

——
| —



Se visualiza en el ejemplo anterior, que el sujeto del estudio utiliza, en sus
producciones escritas en el marco de sus practicas progresivas, gréficos para
organizar la informacién, utiliza sangrias al inicio de cada parrafo, genera espacios

entre parrafos, y resalta en negrita los titulos.

1.4.2. Uso de un formato compuesto, respecto de la organizacion de los textos

producidos por los sujetos de estudio.

Agrupamos en esta categoria a los textos, producidos por los sujetos del estudio,
que evidencian una composicion entre un formato que, para efectos de este estudio,
se han descrito como adecuado y en otros segmentos y/o apartados del mismo texto
muestran un formato poco desarrollado y desprolijo en cuanto a requisitos de

caracter académico.

e Andlisis cohorte 2013 y 2014 en relacion a los sujetos de estudio que evidencian

un uso combinado de la organizacion de los textos que producen.

Para la cohorte 2013 y 2014 (estudiantes de cuarto y tercer afio respectivamente)
dentro de esta categoria, se evidencia que 20 producciones escritas por los sujetos
de estudio de un total de 120 analizadas presentan un formato combinado de
organizacion del texto que producen. Esto se expresa, por ejemplo, en textos
debidamente justificados respecto de sus margenes, pero no organizados mediante
el uso de sangrias, en los cuales las caracteristicas mas recurrentes al interior de

esta categoria son letras de diferentes estilos y tamafios
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Un ejemplo ilustrativo de esta categoria para estas cohortes se presenta a

continuacion.

Toooada v 20 40 060 B 100 1120 1140 ATIEL
B
&n nesciras’ s propane |a opcién de que & hahitus sue v s= tiens inserto en CONCLUSION

al estudiante dsbe ser considerado para generar astrategias de sprendizsie
duranie el desamolo de camiios de meforamiento. Asf d= esta maners 5= Ls reslizacin e un disgnostion por paris de los dacentes =n fommacion es
pueden potenciar y sriicular mejores desempafios gracias sl contexto fundaments! pars la crientscion y el deito de nuestras précticas pedsgdgicas,

& inteno que poses ls escuels psrs integrarls sl estudisnts de menera pussto que se necesita saber l93 negssidad de grupo cursa.
contestuslizads.

. ] Pars |s elaboracidn y desempefio el trabsjo docents se deben fomar en
VI3, Ambito estuciante . cuenis diferentes fsclores, uno de elios s contexuslizar, hacer preguntas
Una da los grendas dessfios dento dal sula es romper las dindmicas sobre sus vidss, hscerlos parte del nusvo conocimiento, en este sentide
ndividuslistas propuestas por estudiantes y el sistema en el que estos se cusndo & los y las estudiantes s= les hace perte de |a ensefianza, muestran
‘encuentran inseros y en e que trebsjsn de forma permanants gran interds y su sprendizajs e toma signifiestva,

i 1288) propene & trabajo grupal. esto pars fomentar Is cercania ¥ !
relsciones en el suls como mancions en & desarmollo cultursl de los nifios
nifias, fods funcién sparece dos veces. primero & nivel socisl ¥ més fsrde 8
nivel indivicual.

Mediania lss relsciones y la comunicacién oral los estuciantes toman
canciencia de que los conacimientos también se construyen tarace
eniregar ol espacio de disiogo = los estudianies e reaimenta necessrio, de
ests manera se estar potencisndo su desamollo de hsbilidades socisles y la
tolersncis, sdemés ds ke escuchs g respeto y la importsncis de
axpresar nuastrss idess y opiniones en un smbiente o respato.

Una d= las fortslezas es |z motivacién que mu
oarazcan dwertidss como crasr,
eimagenes.

Lcs estudizntes tienen gran interés con lss actvidades manuales, en cuanic 8
= como mintar. recariar, dibujar se muesirss encrmemente
ntere,ado, y motivades, mientras qua con scbvidadas qua requieren de mayor
ectura o escribir se muesiran mas inquietos, converssdores, de tal modo que
se puede concluir que en los primeros sfios de escolaridad los y las estudiantes
demuastran inclingcién a todo tipo de sctividad conerstas gua sean realizsdss
manuslmente.

civida:

o Una de las idess fundamentsles con las que se irsbsjaré en el internado
; n can acfividades que les pedaghgico s que Bl SEENARSIS toms sentido cusndo el docente involuers i
trabsjsr con material concret, obsarvar videos estudiante desde sus propios conocimientos previes exsientss en la esinciura
cognoscitiva enlazandala cen &l nueva conocimienta.

Ausubel nos presents en su tearis del sprendizsje significstive que i los

docentes involucraran al estudiants con sus sprandizajes pravics tomande an
Vi4. Ambito coma pedagogo cusnts los contertos desde |s sals de clase hasts =l contexo secioculiurs!
donde estd inmerss s escuels, 8 sprandizse se toma significative, cusndo sl

En relacién = la imporiancia que debo considerar como fulurs docents, es la
capacdad e refiexion estratégies con respecto & las necesidades de grupo
curso que debo considersr y fortalecer en los estudisntes con los que vay s
trabajar. Para ello, podemos tener una relacion de confianza y respeto ademas
entrevisiss con los estudisntes sin oividar | informacidn que me

i - un disgnostico adecusdo que me servird

aprendizsje es signficstvo e estudisnts puede hacer valor de Usa con & y
utiizsrio en diversos contextos no solo =n el contexdo de la escuels, =l
sprendizsje spunts = la splicsbilidsd en |a realidad misma de los estudisntes

El informe de disgnostico me parmite conooer las diferentes hsbilidades y
actiudes que los esiudiantes tienen, &n este caso sé cusles son slgunas ds las
nabilidsdes que allcs necesitsn potencisr mes por ej=mplo las habiidades
sociales,

Es necassrio que tome mas pracaucion =l momento de disefisr |3 unidad en
cuanto 2 las actividsdes reslizadas en pargja dande Iz posibilidad de
somabilizar con sus pares, Siendo esto uno de los princpales motores de
aprendizsje, en esie senfido |a leoria sociocultural de Vygatsky menciona que
&l aprendizsje se produce medisnte ls interaccidn, =s decr se desamollars
principsimante en &l sprendizsje sociocultursl de cads indwiduo y por ko tanto
=n conjunie con sus compafieros. &n &l medio en & cusl s desenvuehe. Asi
podamos enfocsmos an lss habilidsdes cognitivss de los siumnos, 8 partr de

La.metodalpgiss se aborderan medisnie el plano esirsiégico. = cusl tiene
coma propsite |s insercién de capacided de desamollo integral, con tal
propésito prepsrar a los estudiantes, con |s capscidsd de peder incluirse de la
mejor forms en I sociedad, que |2 ensefianza les siva para comprender la
vida y podar desenveiverse en lls.
Canccer tedos los aspectos de los estudiantes resuits dificil considerando que
s ingertién s los centros de pezantis es muy seotsds, pars logrer conacer los
diferentes aspecios de los esiudiantes es necesario un dialoga constanie para
ograr comprender cada una de las necesidates e interases que fiene cada uno
A2 Ins astudiantas Ot raeiren nara &l canneinEnin da Astns asanins es la
_ o et = =

(Sujeto 11.b — 2013)

En el ejemplo anterior se evidencia que el sujeto de estudio perteneciente a
cuarto afo, oscila entre un formato que respeta y considera los aspectos sefialados,
como por ejemplo uso de justificados en los margenes, resaltar con negrita los

titulos; pero que a la vez no utiliza sangrias, ni espacio entre parrafos.

e Andlisis cohorte 2015 en relacion a los sujetos de estudio que evidencian un

uso combinado de la organizacion de los textos que producen.




Para la cohorte 2015 (estudiantes de segundo afio), se evidencia que 16
producciones escritas de los sujetos de estudio de un total de 120 analizados se
agrupan en esta categoria, presentando un formato combinado del texto que
producen, en los cuales es posible apreciar que cumple con algunos protocolos de
escritura respecto de la diagramacion de los textos, pero no con todos aquellos
aspectos que para efectos de este estudio se han considerado como fundamentales

desde el punto de vista de la escritura académica.

Por ejemplo; su texto esta justificado, pero no utilizan sangrias, o presentan
titulos destacados, pero hay distintas fuentes y tamafios de letra, entre otras
combinaciones.

A continuacion, se presenta un ejemplo ilustrativo de lo descrito para esta

categoria.

D.46

Igentificacién del establecimiento Resultados SIMCE (2 basico)

Mombre de estaslecimiento: Colegio Lissaray

Tendencis | Comparscan
y Prueba Afio 2007 Afio 2000 Afio 2011 respecio Nivel
Dependencia: particular subvencionado (sunque no se paga mensuslidad, es SMCE resultado del | Soci i

gratuita)

Mombre del Director(a). Mabel Quiroz Mendoza Compresion
de Lecturs

Resultado mas

sus slto que =l de
Nombre jefe de UTP: Jacqueline Quijsda Disz 271 282 282 resultsdos | establecimientos
enlas similares
IVE. Na encontrado Gltimas
evsluaciones
Watemaica Winar qua Resutzdo
i sus similar que ol da
Resuliados SIMCE (4 bésica) 285 S 282 resuliados | estsblecimientos
Tendends | Comparscion bl similares
Prusbs Afio2MD | Aflo2011 |Afo2042 |respecto | nivel e
SIMCE resultado | socioesondmico 2islusciones
el s Fistoria, Similar quz Resutzdo
antenor Gaografia y similar que &l da
o EEeTET Ciencios 275 278 285 aslaf:\e:‘ mientos
de Lecturs 287 260 72 Se similsr que & de ooisles simiares
maniiene establecimientos
Resulado
" - 5 - Cienc s simi i de
Matematicas 250 280 274 Se I d lencias . - s imiler que el de
mantne | cetebieomentss Natursles 272 285 288 asell.ll.i:;cs _ua_x::.‘;::_rm,
similares i = -
Fistora, o= Aesuitzdn T
Geografis ¥ 25 | encontraron 253 Se | similer ue el de =
Ciencias resultados mantiene | establacimientos
Socisles similsras
Ciencias | Mose o= Tos=
MNatursles encontraron 260 encontraron | encontraron
resultsdos resutados | resutado

En los puntajes chisnidos de la evaluacian estsndarizeds (SIMCE) == mantiensn
o5 resultsdos. eso significa que no hay mejora ni retroceso de los sprendizsjes
Tembidn podemos dsmos cuents de que en @ primer ciclo bésico los nifios
demuestran més fortalezas en mateméticas, lo cual cambiz 2n el s=gundo cicko,
dejsnds el puntsje del SIMCE de matematicas en ls media de los estsblecimientos

(Sujeto 49 — 2015)

En el ejemplo anterior, evidencia que el sujeto del estudio de segundo afio, tiene

una combinacién entre formato correcto e incorrecto, ya que no respeta los
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margenes, no resalta en negrita los titulos o subtitulos, tampoco utiliza sangrias al

inicio de un pérrafo. Sin embargo, utiliza tablas para organizar la informacion.

En sintesis, y en consideracion de los textos analizados, es posible sostener que
los sujetos del estudio de la cohorte 2013 y 2014 (estudiantes de cuarto y tercer afio
respectivamente), presentan en su mayoria de sus producciones escritas en el
marco de su practica pedagdgica un formato eficiente. Sin embargo, los sujetos del
estudio de la cohorte 2015 (estudiantes de segundo afo), en los textos que
producen relacionados con la practica progresiva, se evidencia que presentan en

su mayoria un formato que no facilita la comprension del texto que producen.

1.5. Sintesis protocolo de escritura.

En relacion a las producciones escritas analizadas de los sujetos del presente

estudio, en el marco de sus practicas progresivas, es posible concluir que,

En el ambito de las citas existe una progresion positiva entre las cohortes
analizadas, dado que se evidencia que la cohorte 2015 (segundo afio) aun no
integra de forma favorable como citar segiin norma APA, lo cual produce que no
exista un sustento teorico claro en sus decisiones, generando que su practica no

pueda ser realmente justificada.

Se evidencia que, si bien, la mayoria de los estudiantes de la carrera de
Educacion General Basica de las cohortes 2013 y 2014 (cuarto y tercer afio) utilizan
sustento tedrico en la toma de decisiones, no cita segun formato APA adecuado, se
visualiza que la mayoria de estudiantes que se ubican en la cohorte 2013 (cuarto
afo) logran citar en un formato favorable, mientras que en las cohortes 2014 (tercer
afno) existe una composicion mayoritariamente dada por uso correcto del formato

APA y citas incompletas.
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Se evidencia que la mayoria de sujetos del presente estudio de la cohorte 2013
(cuarto afio) son capaces de generar una estructura propia en sus producciones
escritas a partir de la pauta entregada por el docente de la asignatura, no obstante,
en la cohorte 2014 (tercer afio) aumenta el nimero de sujetos que se apega a la
pauta sin generar nuevas categorias, para la cohorte 2015 (segundo afio) la mayoria
de los estudiantes se cifie a la pauta entregada por los docentes de las asignaturas

del eje tedrico — practico, sin apropiarse de esta.

Es posible visualizar una progresion entre la apropiacion de una macro

estructura positiva segun los sujetos del estudio avanzan en afios de carrera.

En relacion a la microestructura, debe sefialarse que ocurre una progresion
positiva, alcanzando una microestructura adecuada al llegar a cuarto afio, en las
cohortes 2014 y 2015 (tercer y segundo afo) la mayoria de los sujetos de estudio
pretende realizar una buena estructura de capitulos, pero obvian una bajada de

titulo y/o un cierre o sintesis de cada capitulo.

Al referirse al ambito formato se evidencia que un mayor numero de estudiantes,
de la cohorte 2013 y 2014 (estudiantes de cuarto y tercer afio) logra presentar un
formato adecuado en sus producciones escritas, lo cual beneficia directamente la
lecturabilidad de estos. Un fenémeno diferente ocurre en los sujetos del estudio de
segundo afio, dado que la mayoria no utiliza formatos adecuados completamente,

ubicandose en la categoria de formato combinado en los textos que producen.

Se evidencia que los sujetos de estudio que presentan una buena macro
estructura en sus producciones escritas en el marco de sus practicas progresivas,
logran utilizar una microestructura adecuada, lo que genera colateralmente que
usen un formato 6ptimo. En los casos contrarios ocurre en mismo fenémeno, si no
existe una apropiacion al momento de crear una macro estructura no se logra

mostrar una buena microestructura por capitulo, obviando el formato del informe.

Generalmente, se evidencia, que los estudiantes en sus producciones escritas
gue son capaces de citar segun formato APA, logran generar una buena macro

estructura.
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Escritura.

A continuacion, se realizara un analisis de la forma en la que los sujetos de estudio
redactan los argumentos que utilizan en las producciones escritas en el marco de

Su préctica progresiva.

1.6 Ortografia.

En el siguiente apartado se realizara un andlisis de la ortografia que los

sujetos de estudio utilizan para la realizacién de sus producciones escritas.

1.6.1. Buena utilizacién de ortografia.

Se entiende por buena utilizacion de ortografia cuando se visualizan textos sin
errores de escritura, no observandose por ejemplo siseos o betacismo. Ademas, se
visualiza en los informes una tildacion de palabras segun las normas de ortografia

aceptadas para nuestro dialecto.

e Andlisis por cohorte 2013, 2014 y 2015 respecto de una buena utilizacion de

ortografia.

Se evidencia que 89 de las 106 producciones escritas realizadas por los sujetos
de estudio de cuarto, tercero y segundo afio, en el marco de sus informes de

practica, respetan adecuadamente las reglas ortograficas.

Se presenta a continuacion, un ejemplo ilustrativo de la categoria descrita.
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E.48: “Este informe tiene como objetivo que él o la
estudiante de tercer afio de la carrera de Educacion
Basica de cuenta de los antecedentes técnicos
entregados para el disefio de unidades didacticas en el

periodo de practica intermedia” (Sujeto 36 - 2014)

Es necesario puntualizar, a partir de los andlisis realizados que
independientemente de la cohorte a la que pertenecen los sujetos del estudio se
aprecia que sus producciones escritas, en las diferentes etapas del trabajo
pedagogico (Diagnostico — andlisis), demuestra una escritura que respeta las

normas ortogréaficas convencionalmente aceptadas de nuestro lenguaje.

16.2. Mal uso de normas ortogréficas.

En esta categoria hemos agrupado a los profesores en formacion que, en sus
producciones escritas, en el marco de las practicas pedagdgicas evidencian errores
ortograficos, en al menos diez ocasiones en diferentes paginas. Como por ejemplo
betacismo u omitir letras de una palabra. A lo anterior se agrega reiteradas

omisiones de tildes en diferentes tipos de palabras.

e Andlisis de cohorte 2013, 2014 y 2015 respecto de un mal uso de normas

ortogréficas.

Considerando las cohortes mencionadas, pertenecientes a cuarto, tercero y
segundo afio, es posible evidenciar que en 17 producciones escritas de un total de
106 se visualiza un mal uso de normas ortogréficas, para la asignatura teérico
practico, donde las principales faltas a esta norma son el betacismo y la omision de
tildes.
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E.9: “Educacién parbularia, Ciclo basico, Artes, Ciencias,
Educacion fisica, Historia y ciencias sociales, Ingles,

Lenguaje y Matematicas” (Sujeto 3 — 2013)

E.20: “En esta labor siempre es importante plantearse
desafios que van en veneficio a los alumnos...” (Sujeto
22.b — 2013)

En los dos ejemplos anterior, es posible visualizar un betacismo, ambos se
extrajeron de producciones escritas de sujetos de estudio de la cohorte 2013

(pertenecientes a cuarto afo).

E.63: “En el presente trabajo y/ diagnostico daremos a

conocer diferentes aspectos... “(Sujeto 57 — 2015)

En el ejemplo anterior, es posible visualizar una omision de tildes en la palabra

diagnéstico, la cual es frecuente entre los sujetos del estudio.

A modo de sintesis y en consideracién de los textos analizados es posible
sostener que independientemente de la cohorte la gran mayoria de los sujetos del
estudio presenta una buena ortografia y que a la vez en todas las cohortes es
posible apreciar una expresion muy minoritaria de sujetos que escriben con una

mala ortografia.

137

——
| —



1.7. Persona narrativa

En el siguiente apartado se realizar4 un analisis del criterio persona narrativa
en las producciones escritas de los sujetos de estudio en el marco de las practicas

progresivas, el cual da cuenta de dos categorias.

1.7.1. Escritura de produccion escrita en tercera persona gramatical.

El uso de la tercera persona narrativa, se evidencia en las diferentes producciones
escritas analizadas, siendo los autores de los informes unos narradores de las

acciones gue se evidencian en la practica desde la perspectiva de un observador.

e Andlisis de las cohortes 2013 y 2014 respecto de las producciones escritas

redactadas en tercera persona gramatical.

En consideracion de las cohortes anteriormente mencionadas (cuarto, tercero y
segundo afo), se visualiza que 30 sujetos de estudio de un total de 53 redactan sus
producciones escritas en tercera persona gramatical, utilizando dicha forma de
escritura en toda su produccion. A continuacion, se presenta un ejemplo de lo

mencionado.

F.25: “Como docente, es importante conocer y estar al
tanto de las politicas relacionadas con la educacion.”
(Sujeto 21.b — 2013)

En el ejemplo anterior, es se evidencia la utilizacion de tercera persona narrativa

singular en la produccion escrita de un estudiante de cuarto afio, realizada en el
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marco de su practica pedagogica.

e Analisis cohorte 2015 respecto de las producciones escritas redactadas en

tercera persona gramatical.

Para la cohorte 2015 (segundo afio) pertenecientes a esta categoria, se evidencia
que 6 sujetos de estudio de un total de 53, utiliza en sus producciones escritas

tercera persona singular en toda la extension del texto analizado.

F.56: “Se espera que pronto, cuando se tenga mas
experiencia, la alumna pasante pueda configurarse como
un elemento de apoyo mas amplio para la institucion”
(Sujeto 59 — 2015)

Se evidencia en el ejemplo anterior que la narracion de la produccién escrita

esta desarrollada en tercera persona narrativa.

1.7.2. Primera persona gramatical.

En esta categoria, a partir del material empirico recolectado, hemos agrupado a
los sujetos del estudio que redactan los textos de diagndstico y analisis de sus

practicas pedagdgicas en primera persona narrativa.

En lo especifico es posible apreciar, que al parecer como una forma de enfatizar
es su experiencia la que relata usando esta forma gramatical de modo singular. Por
lo anterior, se visualiza que 12 sujetos de estudio de un total de 53 pertenecientes
a la cohorte 2015 (segundo afio), utilizan en sus producciones escritas esta forma

de escritura, lo cual es evidenciado con el siguiente extracto de texto,
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F.57: “Estas caracteristicas, como ya mencioné

anteriormente...” (Sujeto 72 — 2015)

También, es posible sostener que el uso de esta persona gramatical se
encuentra asignado al desarrollo de juicio y opiniones que el profesor en formacion
en formacion desarrolla en sus textos, utilizando una redaccién descrita en primera
persona singular, evidenciado que 5 sujetos de un total de 53 pertenecientes a las
cohortes 2013 y 2014 (cuarto y tercer afio respectivamente) utilizan este tipo de
persona narrativa. A continuacion, se muestra una evidencia de lo anteriormente

detallado,

F.31: “Finalmente, a pesar de que no se realizd una
evaluacion, pudimos evidenciar el aprendizaje de los
estudiantes mediante sus propias apreciaciones.” (Sujeto
6.b — 2013)

Se evidencia al analizar el apartado de persona narrativa para los sujetos del
presente estudio que la mayoria utiliza tercera persona gramatical para plasmar sus
informes escritos relacionados con la insercién en los establecimientos de pasantia.
Se debe destacar que la mayoria de los sujetos de estudio pertenecientes a la
cohorte 2015 (segundo afio) utiliza primera persona narrativa para redactar sus
informes, no obstante, en las cohortes 2014 y 2013 (cuarto y tercer afo

respectivamente) este fenédmeno ocurre con hechos aislados.
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1.8. Estructura argumentativa.

En el siguiente apartado se realizara un analisis de la estructura
argumentativa que los sujetos del estudio utilizan para la realizacion de sus

producciones escritas en sus practicas pedagodgicas.

1.8.1. Uso de estructura argumentativa clara.

Se evidencia que los sujetos del estudio al momento de describir y analizar
un tema de sus informes de préctica, muestran una estructura argumentativa clara,
en la cual explican el tema que informan, luego fundamentan tedricamente,

reinterpretan la cita o parafrasean y finalmente hacen un cierre argumentativo.

¢ Andlisis cohorte 2013 respecto de uso de estructura argumentativa clara.

Se evidencia que 39 producciones escritas de sujetos de estudio de cuarto afio
de un total de 120 analizadas son agrupadas en esta categoria, ya que utilizan una
linea argumentativa clara en los textos que producen en el marco de sus practicas

pedagogicas. Lo anterior se evidencia con el siguiente ejemplo ilustrativo.

G.21: “Por otra parte, si nos ponemos a analizar méas
profundamente segun los datos recolectados, en el 5to
basico sbélo hay 6 madres que tienen su ensefianza
escolar completa, y como bien dicen muchos estudio, es
de la mater de donde comienza el éxito de sus hijos
dependiendo de la educacion de ellas, como bien sefialan

Mella y Ortiz en su estudio realizado donde hablan de los
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factores externos e internos que afectan a los estudiantes
“(...) el nivel de educacién formal de las madres tiene una
enorme potencialidad explicativa. Asi, menos afos de
estudio de la madre se asociaria con menor logro escolar
por parte de los nifos. Sin lugar a duda, la riqueza cultural
y del lenguaje, producto de la larga exposicion al sistema
educativo, van a influir en el desarrollo del nifio y en sus
posibilidades de tener éxito en el sistema escolar” (Mella
& Ortiz, pag. 80) lo anterior nos entrega una informacion
relevante respecto a los factores que influyen en nuestros
estudiantes, algo tan importante como lo son sus madres
como referentes de su dia a dia. Por lo anterior podemos
decir que muy poco de los nifios y nifias del 5to afio basico
tiene como factor positivo el apoyo de sus madres
respecto a la educacion que ellas reciben, lo que es
preocupante y en lo que se debe considerar un trabajo
mas concreto y profundo con los nifios y nifias.” (Sujeto 1
—2013)

De acuerdo al ejemplo anterior, se evidencia que el sujeto de estudio de cuarto
afio demuestra en su produccion escrita una estructura argumentativa clara, en la
cual menciona un tema, lo explica, fundamenta teéricamente, reinterpreta la cita y

hace un cierre explicativo.

e Andlisis cohorte 2014 respecto de uso de estructura argumentativa clara.

Se evidencia que 6 producciones escritas de sujetos de estudio pertenecientes
a esta cohorte (estudiantes de tercer afio) de un total de 120 analizados pertenecen

a esta categoria, ya que los textos que producen en el marco de su practica
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progresiva presentan una linea argumentativa clara. A continuacion, se evidencia

un ejemplo ilustrativo de lo mencionado anteriormente.

G.59: “El conocer la cultura y el estatus socioeconémico
del estudiante nos permite saber cuales son sus
preferencias, saberes, a qué se acercan mas, cOmo son
sus familias. Esto determina el comportamiento de los
estudiantes, adquiriendo su “habitus” “<<habitus>> - el
sistema de predisposiciones que opera entre las
estructuras y las practicas — por un mecanismo ecoldogico,
0 sea, mediante la pertenencia a una sociedad cerrada e
integrada” (Guerrero A., 1990). Es importante considerar
esto, ya que determina un buen desarrollo del proceso
educativo en las salas de clases, ya que: “Nadie puede
negar que en realidad entre profesores se diga que los
alumnos vienen con una mala formacién de base, que esto
es un gran obstaculo para un buen desarrollo del proceso
educativo en el aula. Esto nos indica que es dificil para
algunos profesores comenzar con el alumno como principio
del proceso educativo, como es propuesto por el
constructivismo. Y mas dificil adn, la construccion de un
aula democratica, sobre todo cuando en nuestra realidad
educativa, comdn en nuestra region latinoamericana,
tenemos importantes sectores vulnerables socialmente,
donde constantemente existen choques entre las culturas.
Sin embargo, nuestro interés es en las excepciones;
profesores que, a pesar de las condiciones desfavorables,
logran desarrollar sus propositos educativos exitosamente,
sobre todo cuando logran una buena relacion con sus

alumnos a partir del reconocimiento de su legitimidad.”
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(Alarcén C., Castro A., Diaz A., 2010, p.12)” (Sujeto 27 —
2014)

En el ejemplo ilustrativo anterior, se evidencia que el sujeto de estudio de tercer
afio muestra una estructura argumentativa clara, en la cual menciona un tema, lo
explica, fundamenta teéricamente, reinterpreta la cita, hace un cierre explicativo con

otra cita.

e Andlisis cohorte 2015 respecto de uso de estructura argumentativa clara.

No se evidencian sujetos de estudio que en los textos producidos en el marco
de sus practicas pedagodgicas pertenecientes a esta cohorte (segundo afio)

muestren una estructura argumentativa la cual se ha denominado ordenada y clara.

1.8.2. Uso de una estructura argumentativa poco clara.

Se evidencia que los sujetos del estudio cuando describir y analizan
diferentes tematicas en sus producciones escritas, realizadas en el marco de su
practica pedagogica, presentan una estructura argumentativa que se ha
denominado poco clara, pudiendo explicar el tema que informan, fundamentar
tedricamente, pero no reinterpretando la cita utilizada o parafraseando y no
realizando un cierre argumentativo, entre otras combinaciones de las caracteristicas

mencionadas anteriormente.
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e Andlisis de las cohortes 2013 y 2015 respecto de utilizacidon de una estructura

argumentativa poco clara.

Se evidencia que 17 producciones escritas, pertenecientes a sujetos de estudio
de cuarto y segundo afio, de un total de 120 analizadas son agrupadas en esta
categoria, ya que en ambas cohortes (cuarto y segundo afio) utilizan una estructura
argumentativa que se ha denominado poco clara en sus producciones escritas
redactadas en el marco de sus practicas pedagogicas. Lo anterior se evidencia con

el siguiente ejemplo ilustrativo.

G.100: “Una de las caracteristicas principales en los nifios
y nifias de esta edad es que estdn pasando de un
pensamiento egocéntrico a uno mas descentralizado de
ellos mismos, ya que comienzan a validad, de a poco, las
ideas, pensamientos y sentimientos de los demas, pero sin
ser totalmente empatico. Esto se puede observar en las
conductas que presentan al jugar, ya que realizan juegos
de roles y muchas veces no respetan las reglas, ya que
s6lo buscan divertirse y participar, muchas veces pasando
a llevar a otros nifilos sin querer. Lo anterior comienza a
cambiar mediante la socializacion con otros en muchos
casos. Segun Jean Piaget, los nifios de seis afios
comienzan a consolidad su memoria y atencion, ademas
de que gracias a la etapa escolar se desarrollan muchas

habilidades sensoriomotrices.” (Sujeto 53 — 2015)

De acuerdo al ejemplo anterior, extraido de la produccion escritas de un profesor
en formacion de segundo afio, se evidencia que el sujeto de estudio explica un tema,

luego parafrasea a un autor, pero no se visualiza una conexién entre ambos

145

——
| —



parrafos. Ademds, luego del parafraseo no se realiza una reinterpretacion,

explicacion o cierre argumentativo.

e Analisis cohorte 2014 respecto de utilizacion de una estructura argumentativa
poco clara.

Se evidencia que 24 producciones escritas de 40 analizadas sélo para la cohorte
2014 (tercer afio) son agrupadas en esta categoria, ya que presentan una estructura
argumentativa que se ha denominado poco clara en los textos que producen en el

marco de su practica pedagogica.

A continuacién, se presenta un ejemplo ilustrativo de lo descrito anteriormente.

G.54: “Lenguaje: Utilizan un lenguaje coloquial, los
profesores no utilizan palabras formales a menos que sea
en clases de lenguaje o un discurso en la escuela. Se
adecuan al contexto de los estudiantes tanto en dentro del
aula como en el establecimiento. "Partir de los contextos
socioculturales de nuestros estudiantes para ofrecerles
una educacion con sentido y significado, por lo que es
necesario analizar a profundidad el significado de cada
cultura, tener en cuenta que en toda cultura hay elementos
residuales. (Carusso y Dussell 1996) " (Sujeto 43 — 2014)

De acuerdo al ejemplo anterior, se establece que el sujeto de estudio de tercer
afo explica una situacion y luego la fundamenta tedricamente. Sin embargo, no se
presenta una conexion entre ambos parrafos, tampoco una reinterpretacion de la

cita utilizada.
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1.8.3. No se presenta una estructura argumentativa.

Se evidencia que los sujetos del estudio agrupados en esta categoria, cuando
analizan la informacion que presentan en su produccion escrita realizada en el
marco de su practica pedagdgica, no muestra estructura argumentativa. Si bien, se
explica la informacién o temética abordada, no se utiliza una fundamentacion tedrica
o parafraseo, por lo que no presenta reinterpretacion de citas o un cierre

argumentativo.

e Andlisis cohorte 2013 respecto de los sujetos de estudio que no presentan una

estructura argumentativa en sus producciones escritas.

En la cohorte 2013 (cuarto afio) no se evidencian sujetos de estudio que sean
agrupados en esta categoria, ya que en sus producciones escritas realizadas en el
marco de su practica pedagdgica realizan una organizada estructura argumentativa

o bien, como se ha denominado, poco clara.

e Analisis cohorte 2014 respecto de los sujetos de estudio que no presentan una

estructura argumentativa en sus producciones escritas.

Se evidencia que 10 producciones escritas, de profesores en formacion de tercer
afo, de 40 analizadas, solo para la cohorte mencionada (tercer afio), son agrupadas
en esta categoria, ya que no se presenta una estructura argumentativa en los textos
que producen. A continuacion, se evidencia un ejemplo ilustrativo de lo descrito

anteriormente.

G.53: “4Es necesario un docente que conozca los

fundamentos del aprendizaje desde una perspectiva
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pedagdgica que incluya teoria y practica desde el ejercicio
docente en las escuelas de Chile? ¢por qué? Es
necesario conocer teoria y practica ya que se debe aplicar
lo que aprendio, no solamente como lo aprendid, sino
adecuarlo dentro del aula y de un contexto de escuela, nivel
y cantidad de nifios. Porque asi se evidencia que el rol
docente no es facil, solamente con conocimiento, sino que
ademas debe incluir distintas habilidades como solucionar
problemas entre estudiantes, apoderados, adquirir
materiales, realizar una clase sola, manejo de grupo y un
sin fin de habilidades que se adquieren solamente estando
en la escuela y es muy necesario desarrollarlas para

prepararse a lo que viene a futuro.” (Sujeto 43 — 2014)

De acuerdo al parrafo anteriormente descrito, es posible evidenciar que el sujeto
en cuestion responde a una pregunta de acuerdo sus creencias, pero no

fundamenta teGricamente, no parafrasea, ni hace un cierre argumentativo.

e Analisis cohorte 2015 respecto de los sujetos de estudio que no presentan una

estructura argumentativa en sus producciones escritas.

Se evidencia que 24 producciones escritas de un total de 40 analizadas s6lo en
la cohorte 2015 (segundo afio) no presentan una estructura argumentativa en sus
producciones escritas de sus practicas pedagdgicas. Lo anterior se evidencia con

el siguiente ejemplo ilustrativo.

G.103: “En nuestra universidad y en especifico en nuestra
carrera de ed. General basica, se tiene la ventaja y se

brinda la oportunidad de ir a pasantias desde el primer afio
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de la carrera, para asi comprender desde la realidad la
labor docente, ademas de ir practicando e ir paso a paso
conociendo cuales son nuestras fortalezas y debilidades.
La labor docente es muy grande, ya que ser profesor no
solo significa estar pasando una debida materia y que los
alumnos escriban, si no que va mas alla. El profesor
conocer primeramente a sus alumnos, para ello realiza un
diagnéstico de estos, para asi saber como orientar las
diferentes estrategias que posee. Luego este anterior
realiza un disefio para luego implementarlo y asi en un final
reflexionar de lo que se ha hecho, para ir mejorando los
detalles que se pueden encontrar, ya que soélo con la
practica y experiencia esto puede mejorar. “(Sujeto 69.c —
2015)

De acuerdo al ejemplo ilustrativo anterior, se evidencia que el sujeto de estudio de
segundo afio en su produccion escrita explica la importancia de la labor docente,

pero no presenta un respaldo teérico que fundamente dicha informacion.

En sintesis, y en consideracion de los textos analizados es posible sostener
que tanto la cohorte 2013 (cuarto afio), como la 2014 (tercer afio) presentan en su
mayoria una estructura argumentativa que, para efectos de la presente
investigacion, se ha denominado claras en sus producciones escritas redactadas en
el marco de las practicas pedagdgicas. Por otro lado, la cohorte 2015 (segundo afio)
presenta una gran cantidad de sujetos de estudio que no presenta una estructura

argumentativa en sus informes de practica.
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1.9. Sintesis de escritura.

El analisis de escritura hace referencia a visualizar la forma en que los sujetos
de estudio, en sus producciones escritas realizadas en sus producciones escritas,
muestran una estructura argumentativa, el buen uso ortografico y la persona
narrativa, estos tres factores logran implementar un trabajo completo y bien
estructurado. Todas estas categorias estan analizadas por cohorte, para los afios
2013, 2014 y 2015 (cuarto, tercero y segundo afio respectivamente) los cuales
establecen diversas condiciones para poder realizar un andlisis profundo de la forma

de escritura de los sujetos de estudio.

En relacion a la estructura argumentativa se evidencia que los sujetos de
estudio en sus producciones escritas de las cohortes 2013 y 2014 (cuarto y tercer
aflo respectivamente) en su mayoria muestran una adecuada estructura
argumentativa. En cambio, los sujetos de estudio de la cohorte 2015 (estudiantes
de segundo afo) presentan en su mayoria producciones escritas sin evidenciar una

estructura argumentativa.

En relacion a la ortografia que los sujetos de estudio muestran en sus
producciones escritas para las cohortes 2013, 2014 y 2015 (cuarto, tercero y
segundo afio respectivamente) se evidencia que utilizan buena ortografia,
visualizando casos aislados en los cuales se presentan betacismos y omisién de
tildes.

Se evidencia que, respecto a los textos producidos, en el marco de las practicas
pedagogicas, en tercera persona narrativa la mayoria se concentra en las cohortes
2013y 2014 (estudiantes de cuarto y tercer afo respectivamente), mientras que en
la cohorte 2015 (segundo afio) prima una escritura narrativa en primera persona

singular y/o plural.

Finalmente se puedes evidenciar que los estudiantes que poseen una buena
estructura argumentativa en sus producciones escritas, también tienen una buena

ortografia y redactan sus informes en tercera persona, que son especificamente los
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sujetos de estudio de la cohorte 2013 (estudiantes de cuarto afio). Por otro lado, los
sujetos de estudio la cohorte 2014 (estudiantes de tercer afio) se encuentran en
proceso de lograr una escritura adecuada en sus producciones escritas. Por ultimo,
los sujetos de estudio de la cohorte 2015 (estudiantes de segundo afio) que no
realizan estructura argumentativa, presenta faltas ortograficas recurrentes y

redactan sus informes principalmente en primera persona.

Se puede evidenciar asi, que los estudiantes siguen una misma linea en el

sentido de las adecuadas o inadecuadas normas para establecer un informe.

1.10. Analisis Conocimientos Académicos.

Luego de analizar por separado cada factor que incide directamente en como
los estudiantes de la carrera de Educacion General Basica redactan y muestran sus
producciones escritas a partir de la practica progresiva es importante ver la relacion
de los protocolos de escritura con el tipo de escritura que los sujetos del estudio

demuestran.

Se evidencia que los estudiantes, a los cuales se les realiz6 un analisis de sus
producciones escritas, que argumentan tedricamente sus decisiones pedagogicas
logran poseer un formato adecuado de citas, utilizando formato APA, lo cual se
visualiza de mejor forma en los sujetos de la cohorte 2013 (estudiantes de cuarto
afo), los cuales logran el mejor uso de los dos elementos antes mencionados, no
obstante, se puede determinar que los estudiantes de la cohorte 2015 (segundo
afio) no logran denotar las citas que utilizan en formato ordenado, despotenciando

las estructuras argumentativas formulan.

Se evidencia que los estudiantes de la presente investigacion, que son capaces
de generar macro estructuras en sus producciones escritas demuestran una
microestructura de sus capitulos ordenada, en el caso de las personas que se cifien
absolutamente a la pauta entregada por el profesor no lograr generar una

microestructura optima.
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En relaciébn con lo anterior, es importante sefialar que los estudiantes que
siguen una escritura ordenada y formato adecuado en sus producciones escritas
procuran escribir sus textos en tercera persona singular, aportando seriedad a sus
producciones escritas. Existen apartados en los textos producidos en los cuales es
necesario escribir en primera persona, sobre todo cuando redactan sus reflexiones

respecto andlisis de su practica.

Es necesario mencionar que los estudiantes de la cohorte 2013 (estudiantes de
cuarto afio) logran, en su mayoria, cumplir favorablemente con aspectos tales como
buen uso de citas, definir una creacién propia de macro y micro estructura, lo cual
conlleva la realizacion de un formato adecuado. Ademas, los estudiantes de dicha
cohorte procuran seguir una estructura argumentativa justificando tedricamente,
intentando mantener una buena ortografia en sus redacciones y utilizando personas

narrativas adecuadas segun sea el apartado que escriben.

Se muestra que los estudiantes de la cohorte 2014 (estudiantes de tercer afo)
se encuentra divida respecto a los aspectos necesarios para lograr una Optima

escritura de sus producciones escritas.

2. Conocimientos teoricos.

A continuacion, se realizard un andlisis de los fundamentos tedricos que los
sujetos del estudio utilizan en sus producciones escritas en el marco de sus

practicas progresivas, para argumentar sus decisiones pedagdgicas.

Fundamentos y argumentos tedricos en diagnosticos.

En el siguiente apartado, se analizaran los fundamentos tedricos que los sujetos
de estudio utilizan en sus producciones, especificamente las que realizan en la fase

de diagnostico de la realidad educativa en el marco de su practica pedagogica.
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2.1. Conceptos utilizados en la fase diagnéstica.

En el siguiente apartado se realizara un analisis de los conceptos
pedagogicos que los sujetos de estudio utilizan en la realizacion de sus informes de

diagndsticos en sus practicas pedagdgicas.

De lo anterior podemos establecer las siguientes categorias:

2.2.1. Utilizacion de conceptos explicitos en las producciones escritas de los sujetos

de estudio.

Se distinguen dentro del marco de las practicas pedagoégicas de las y los
profesores en formacion en sus informes de diagnostico textos donde se visualizan
conceptos explicitos de caracter pedagogico para referirse y hacer mas
comprensibles sucesos de la practica pedagogica. Estos conceptos se mencionan

con claridad y se evidencian textualmente.

e Andlisis cohorte 2013 y 2014 respecto de la utilizacion de conceptos explicitos

en las producciones escritas de los sujetos de estudio.

Se evidencia para las cohortes 2013 y 2014 (estudiantes de cuarto y tercer afio
respectivamente) 39 producciones escritas de un total de 60 analizadas para esta
categoria, que los sujetos de estudio utilizan en sus producciones escritas,
redactadas en la fase diagndstico, conceptualizaciones explicitas. A continuacion,
se detalla el caracter mas utilizados por las cohortes mencionadas con relacién a

esta categoria.

Los sujetos de estudio realizan conceptualizaciones del ambito del aprendizaje

en sus producciones escritas, en el cual se destaca la concepciéon de aprendizaje
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significativo. Se presenta a continuacion un ejemplo ilustrativo de lo descrito

anteriormente.

H.4: “También se priorizara el uso de materiales cercanos
a su entorno y contexto para construir el aprendizaje
significativamente, desde lo que ya saben y conocen.”
(Sujeto 20 — 2013)

De acuerdo al ejemplo anterior extraido de un estudiante de cuarto afio, se
evidencia que el sujeto de estudio menciona el aprendizaje significativo para

utilizarlo en la realizacion de las clases.

También los sujetos de estudio realizan conceptualizaciones de una perspectiva
sociolégica en sus producciones escritas, donde estacan la escolaridad de los

padres. Esto se evidencia en el siguiente ejemplo ilustrativo.

H.13: “Escolaridad de los padres: La mayoria de los

apoderados han declarado tener 15 o mas afios de
escolaridad en el caso de la madre, y 16 o mas afios de
escolaridad en el caso del padre. *Lo anterior se hace

notar en el capital cultural que presentan los estudiantes,

el cédigo que utilizan y también el nivel econdmico que
esta facultad les brinda para tener acceso a viajar y
conocer diferentes culturas, enrigueciendo la misma
desde temprana edad.” (Sujeto 4 — 2013)

De acuerdo al ejemplo anterior, se evidencia que el estudiante de cuarto afio
menciona la escolaridad de los padres, y capital cultural, para dar a conocer las

caracteristicas culturales de los estudiantes.
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Se evidencia que otros sujetos del estudio utilizan conceptos relacionado al
clima de aula, al trabajo colaborativo y rol del profesor, en sus producciones escritas
realizadas en el marco de su practica pedagogicas. Para lo anterior se evidencia a

continuacion un ejemplo ilustrativo.

H.30: “El ambiente observado en el ambito socio-afectivo

del establecimiento Escuela Escuadrén se puede apreciar
gue se quiere llevar a cabo un contexto mas de entorno
familiar, debido a que el establecimiento es pequefio en
cantidad de estudiantes y personal de trabajo (docentes,
directivos, paradocentes, manipuladoras de alimentos,

entre otros); todos se conocen.” (Sujeto 8 — 2013)

En el ejemplo anterior extraido de un estudiante de cuarto afio, se evidencia el
ambito socio — afectico del establecimiento para informar la realidad de la escuela,

en su produccion escrita.

e Andlisis cohorte 2015 respecto de la utilizacion de conceptos explicitos en las

producciones escritas de los sujetos de estudio.

Se visualiza que 3 producciones escritas de un total de 60 analizadas pertenecen
a esta categoria ya que estos estudiantes segundo afio evidencian
conceptualizaciones explicitas en los textos que producen. Estas se relacionan en
el ambito de aprendizaje, en el cual se destaca la motivacion de los estudiantes. A

continuacion, se presenta un ejemplo ilustrativo de los descrito anteriormente.

H.62: “...tampoco se interesa por conocer al grupo curso
mas a fondo, cuales son los intereses de los alumnos, que
los motiva, de hecho, no hay una motivacion por parte de

la profesora hacia los alumnos, por lo cual los alumnos
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responden con desorden e indisciplina, ademas de
reflejar en las evaluaciones malas calificaciones” (Sujeto
69)

De acuerdo con el ejemplo anterior extraido de la produccion escrita de un
estudiante de segundo afio, se muestra que la falta de motivacion explica el
desorden y las malas calificaciones de los estudiantes.

2.1.2. Utilizacion de conceptos implicitos en las producciones escritas de los sujetos
de estudio.

Se distinguen, dentro del marco de las practicas pedagdgicas de las y los
profesores en formacion en sus informes de la fase de diagnostico, textos en los
cuales se vislumbran conceptos implicitos de caracter pedagoégico para argumentar
y hacer comprensibles sucesos de la practica. Estos conceptos no se visualizan con

claridad y no se mencionan textualmente.

e Andlisis cohorte 2013 y 2014 respecto de la utilizacion de conceptos implicitos

en las producciones escritas de los sujetos de estudio.

Se evidencia que 10 sujetos de estudio de las cohortes mencionadas (cuarto y
tercer afo) de un total de 60 analizados para efectos de esta categoria, presentan
conceptualizaciones implicitas en sus producciones escritas, las cuales se
relacionan con el ambito de la sociologia, especialmente con el capital cultural de
los estudiantes. A continuacioén, se presenta un ejemplo ilustrativo de lo detallado

anteriormente.

H.52: “Los estudiantes se relacionan entre ellos de
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manera horizontal, por lo general el vocabulario que
utilizan para referirse a otras personas es inculto formal y
por lo general “juegan” a pegarse los hombres y las
mujeres se insultan entre ellas, cosa que sienten de
manera cotidiana y no como un ataque” (Considera
implicitamente capital cultural de los estudiantes) (Sujeto
33 -2014)

e Analisis cohorte 2015 respecto de la utilizacion de conceptos implicitos en las
producciones escritas de los sujetos de estudio.

Se evidencia que 9 producciones escritas de un total de 60 analizadas para esta
categoria realizan en sus producciones escritas conceptos implicitos, los cuales
pertenecen al ambito del aprendizaje, destacando el aprendizaje significativo de los
estudiantes. Se presenta a continuacion, un ejemplo ilustrativo de los anteriormente

descrito.

H.59: “Como bien lo plantea David Ausubel cuando
menciona que el factor mas importante que influye en el
aprendizaje es lo que el alumno ya sabe” (Sujeto 67 —
2015)

Se evidencia, al analizar las conceptualizaciones que los sujetos de estudio
utilizan en sus producciones escritas realizadas en el marco de su practica
pedagogica, que en las cohortes 2013 y 2014 (estudiantes de cuarto y tercer afio
respectivamente) utilizan conceptos explicitos en los textos que producen, las
cuales destacan el ambito del aprendizaje y de la perspectiva socioldgica. En el
caso de la cohorte 2015 (segundo afo) los sujetos del estudio en su mayoria utilizan
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conceptos implicitos en sus producciones escritas, la cuales pertenecen ambito del

aprendizaje.

2.2. Autores y fuentes utilizados en la fase de diagnaéstico.

En el siguiente apartado se analizaran los autores y fuentes que los sujetos
de estudio utilizan en los diagndsticos que desarrollan en el marco de su insercién

en el centro de pasantia.

2.2.1. Uso de autores evidenciando fuente de extraccion.

Se visualiza que los sujetos de estudio sefialan los autores que utiliza para
fundamentar y argumentar su diagndstico relacionado con la préactica progresiva.
Desde la perspectiva del uso de fuentes, se evidencia la utilizacion de fuentes
primarias citando directamente del autor mencionado, y fuentes secundarias, en las
cuales se cita un texto que menciona al autor con el cual se argumentan las

decisiones pedagogicas vislumbradas.

e Andlisis de las cohortes 2013 y 2014 respecto del uso de autores evidenciando

fuente de extraccion.

En las cohortes mencionadas, cuarto y tercer afo, se refleja que 40
producciones escritas de un total de 63 respaldan tedricamente sus decisiones
pedagogicas utilizando autores, se visualiza que con respecto a las fuentes

mencionadas son de primer nivel, dado que citan al autor desde su propia obra.

En relacion a los autores, se evidencia que utilizan en mayor medida
fundamentan aspectos socioculturales, con Pierre Bourdieu. A continuacion, se

muestra una evidencia de ello,
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1.5: “Los tres estados del Capital Cultural, Bourdieu Pierre,
1979.” (Sujeto 23 — 2015)

Existe, dentro de las cohortes mencionadas (cuarto y tercer afio), un grupo de
estudiantes que fundamenta tedricamente aspectos relacionados con la pedagogia
critica, de la cual uno de los autores mas utilizados es Paulo Freire, quien es el
impulsor de lo que se considera como nueva pedagogia en una sociedad que desea
lograr la formacién de personas autbnomas y emancipadoras, un ejemplo de lo

anteriormente especificado se presenta a continuacion:

1.18: “Asi también lo menciona Paulo Freire en su libro
“Educaciéon y Cambio”, “La primera condicion para que un
ser pueda ejercer un acto comprometido esta en que éste
sea capaz de actuar y reflexionar” (1979)” (Sujeto 3 -
2015)

Existe igualmente casos en los cuales se hace fundamentan aspectos
relacionados con el aprendizaje significativo que se quiere impulsar en la
pedagogia, para lo cual, el principal autor utilizado es Ausubel, a continuacion, se

muestra un ejemplo de ello en las producciones escritas de los sujetos de estudio,

1.67: “...si seleccionamos los contenidos de manera no
arbitraria, es decir, tomamos y comprendemos el
curriculum como flexible y adaptable al contexto de los
estudiantes, y relacionamos las ideas y/o aspectos
existentes previamente en el conocimiento del alumno, se
logrard un aprendizaje significativo (Ausubel, 1973)”
(Sujeto 25 — 2014)
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Existen dentro de dichas cohortes (cuarto y tercer afo) algunos aspectos que
estan fundamentados por el texto recopilatorio de Mabel Condemarin, en el cual se

evidencia la utilizacion de fuentes secundarias.

1.48: “...grupo de trabajo el cual hay que tener en cuenta
se ve “influenciado por su historia y partiendo de lo que
sabe, de lo que es y de la calidad del proceso de
mediacién que recibe.” (Meirieu, 1990 citado en ;Cémo
aprenden los nifios?: implicaciones para el desarrollo de
estrategias pedagodgicas en el aula, Condemarin. M).”
(Sujeto 8 — 2013)

En el ejemplo anterior se evidencia una fundamentacion utilizando a Meirieu desde

el texto ¢ Como aprenden los nifios? de Mabel Condemarin

Un grupo de sujetos de estudio de la cohorte 2013 y 2014 (cuarto y tercer afio
respectivamente) fundamentan aspectos psicoldgicos, desde la perspectiva de Jean
Piaget refiriendose principalmente a los estadios del desarrollo del pensamiento. A

continuacion, se muestra una evidencia de lo expresado,

1.10: “(...) pensamiento hipotético deductivo, puede
construir hipétesis sin someterlas a pruebas empiricas.
Puede patrtir de lo general a lo particular, formular leyes,
propiedades generales y ver significados comunes.
Pensamiento abstracto, formal, flexible, discute, debate,
reflexiona. Nocion de proporcién, de equilibrio, de
probabilidad”. (Piaget, 1986)" (Sujeto 1 —2013)
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e Andlisis cohorte 2015 respecto del uso de autores evidenciando fuente de

extraccion.

Se visualiza que 5 producciones escritas de un total de 63 casos analizados,
respalda tedricamente conceptos relacionados con el clima de aula, utilizando una
fuente primaria de extraccion. A continuacion, se evidencia un ejemplo de lo

mencionado.

1.99: “Como sefiala, Juan Casassus (2001) dice que un clima
escolar positivo se correlaciona con altos logros y motivacion de los
estudiantes, productividad y satisfaccion de los profesores. (como
se cita en Clima Social Escolar,2008,7.)” (Sujeto 70 — 2015)

A partir de la informacion analizada para esta categoria, es posible visualizar que
la mayoria de los sujetos de estudio de las cohortes 2013 y 2014 (tercer y cuarto
afio respectivamente) fundamentan principalmente aspectos que influyen
directamente en el aprendizaje de los estudiantes y para promover la autonomia de
estos, en cambio, en la cohorte 2015 (segundo afio) las principales
fundamentaciones estan dirigidas al clima que se genera al interior de la sala de

clases.

2.2.2. Uso de autores no evidenciando una fuente de extraccion.

Se visualiza que los sujetos del estudio en el marco de sus producciones escritas,
fundamentan los argumentos que utilizan para la realizacién de un diagndstico, pero

no especifican la fuente de extracciones de esta.
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e Andlisis de las cohortes 2013 y 2014 respecto del uso de autores no

evidenciando fuente de extraccion.

Se evidencia que en las cohortes 2013 y 2014 (cuarto y tercer afo
respectivamente) 6 producciones escritas de un total de 63 muestran los autores
con los cuales fundamentan sus decisiones pedagogicas, pero no se visualiza la
fuente utilizada. En ellos se menciona principalmente a Vygotsky, para denotar
aspectos socioculturales de los estudiantes. A continuacion, se muestra un ejemplo

de la utilizacién de la categoria mencionada.

1.64: “...base otros estudios como por ejemplo la teoria
sociocultural de Lev Vygotsky, el cual dice que el individuo
aprende en interaccion con los demas...” (Sujeto 44 —
2014)

e Analisis cohorte 2015 respecto del uso de autores no evidenciando fuente de

extraccion.

Se evidencia que 9 producciones escritas de un total de 63 muestran autores para
fundamentar sus producciones escritas, pero no evidencia de donde es extraida la
cita. El grupo mencionado, muestra principalmente aspectos psicolégicos,
apoyandose frecuentemente en Piaget en sus producciones. Se visualiza a

continuacion un extracto ejemplificando lo anteriormente detallado.

1.109: “Segun el enfoque de Piaget, los nifios de seis-siete afios se
encuentran en proceso de transicibn desde la etapa pre-
operacional a la de las operaciones concretas, por lo cual

presentan caracteristicas de ambos estadios.” (Sujeto 53 — 2015)
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2.2.3. No se utilizan autores ni fuentes para fundamentar la fase de
diagnéstico.

En esta categoria se muestran a sujetos de estudio en los cuales no se
evidencian autores o fuentes que fundamenten aspectos relevantes en sus

producciones escritas.

e Analisis de las cohortes 2013 y 2014 respecto de la no utilizacion de autores
en la fase de diagnéstico.

Se visualiza que 1 produccion escrita de un total de 63 pertenece a esta categoria
para las cohortes mencionadas (cuarto y tercer afio respectivamente), las cuales

muestran un no uso de fundamentacion desde una perspectiva tedrica.

1.9: “El Proyecto Educativo de nuestra escuela, es un
enfoque de la realidad de la comunidad en que estamos
insertos. Nos encontramos con una gran diversidad socio-

cultural y econémica”. (Sujeto 6)

e Analisis cohorte 2015 respecto de la no utilizacion de autores en la fase de
diagndstico.

Se evidencia que 5 producciones escritas de un total de 63 no utilizan sustento
tedrico para fundamentar sus diagnosticos, lo cual genera que no se visualicen

autores o tipos de fuente.

1.95: “El clima aula propicio para desarrollar procesos es

decir al ambiente y clima que genera el docente, en el que
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tienen lugar los procesos de ensefianza y aprendizaje.”
(Sujeto 60 — 2015)

Se evidencia, luego de analizar los autores y fuentes que utilizan los sujetos
del estudio en el marco de sus producciones escritas para fundamentar sus
diagnosticos, que la mayoria argumenta aspectos sociales y pedagogicos, los
cuales son respaldados con el manejo de fuentes primarias, junto con esto se debe
destacar que en las cohortes 2013 y 2014 (cuarto y tercer afio respectivamente)
ocurren hechos similares, en cambio en la cohorte 2015 (segundo afio) se invierte

el grupo que evidencia autores y fuentes.

2.3. Relacion de conceptos presentes en la fase de diagndstico.

La relacion de conceptos, hace énfasis en que los sujetos de estudio, en sus
producciones escritas en el marco de sus practicas pedagogicas, establecen
relaciones de indoles pedagodgicas, metodolégicas y contextuales, los cuales

pueden estar relacionados dentro de un mismo o diferente plano.

2.3.1. Relacion de conceptos en la fase de diagnostico en un mismo plano.

La presente categoria hace énfasis en que los sujetos de estudio, en sus
producciones escritas, establecen relaciones de conceptos entre los ambitos
pedagogico — pedagogico, metodolégico — metodoldégico o contextuales —

contextuales, manteniendo la coherencia entre las relaciones.
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e Andlisis cohorte 2013 y 2014 respecto de los conceptos que los sujetos de

estudio relacionan en sus producciones escritas.

Para las cohortes 2013 y 2014 (cuarto y tercer afio), dentro de esta categoria,
se puede evidenciar que 26 producciones escritas de un total de 60 analizadas para
esta categoria, muestra en sus informes una relacion de conceptos del mismo plano.

Lo anterior se evidencia en el siguiente ejemplo.

J.2: “Aprendizaje Colaborativo: El trabajo interactivo
permite que los alumnos aprendan de sus iguales; el
profesor y los libros de consulta dejan de ser la Unica
fuente de informacion”. ;Cémo Aprenden los nifios?
Mabel Condemarin Texto de estudio P-900.-. Uno de los
desafios planteados es hacer que los estudiantes
aprendan a trabajar colaborativamente, en donde sea
entre sus pares en donde se generes los nuevos
aprendizajes, ayudandose mutuamente a conseguir
metas comunes, pare ello es necesario crear las
instancias en donde se puedan poner en practica y
desarrollar estas habilidades forjando equipos de
trabajo.” (sujeto 24 — 2013)

En el ejemplo presentado anteriormente, extraido de la produccion escrita de
un sujeto de estudio de cuarto afio, se establece una relacion de concepto
metodoldgico — metodoldgico, ya que se sostiene que el trabajo colaborativo es
parte de la metodologia utilizada por el sujeto de estudio, el cual esta relacionado
con el método de implementar grupos de trabajos para la realizacién de actividades.

Logrando asi establecer la relacion antes mencionada.
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e Andlisis cohorte 2015 respecto de los conceptos que los sujetos de estudio

relacionan en sus producciones escritas.

Para la cohorte 2015 (estudiantes de segundo afio), se evidencia que 6
producciones escritas de un total de 60 analizadas se agrupan en esta categoria. A

continuacion, se presenta un ejemplo ilustrativo de la cohorte mencionada.

J.76: “El clima de aula entre profesor-alumno es bastante
malo, ya que la profesora sélo le importa pasar la materia,
sin que los alumnos comprendan lo que se les esta
enseflando, tampoco se interesa por conocer al grupo
curso mas a fondo, cuales son los intereses de los
alumnos, que los motiva, de hecho, no hay una motivacion
por parte de la profesora hacia los alumnos, por lo cual
los alumnos responden con desorden e indisciplina,
ademas de reflejar en las evaluaciones malas

calificaciones” (sujeto 69 — 2015)

En el ejemplo extraido de la produccion escrita de un sujeto de estudio de
segundo afio, se establece una relacién de concepto pedagdgico — pedagdgico, ya
que el sujeto de estudio hace referencia en el clima de aula que se produce en la
sala de clases, el cual repercute negativamente en los estudiantes y esta

directamente relacionado con las malas evaluaciones y calificaciones.

2.3.2. Relacion de conceptos en la fase de diagndstico en diferentes planos.

La categoria mencionada hace énfasis en que los sujetos de estudio, en sus

producciones escritas en el marco de su practica progresiva, establecen relaciones
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de conceptos entre los ambitos pedagodgico — metodoldgico, metodolégico —
contextual o contextuales — pedagdgico, manteniendo la coherencia entre las

relaciones.

e Analisis cohorte 2013 y 2014 en relacion a los conceptos en diferente plano que

los sujetos de estudio evidencian en la fase diagnostica.

Para las cohortes 2013 y 2014 (estudiantes de cuarto y tercer afo
respectivamente), se evidencia que 18 producciones escritas de un total de 60
analizadas pertenecen a esta categoria, estableciendo relaciones de conceptos en

diferente plano. Se presenta a continuacion un ejemplo de lo descrito anteriormente.

J.3: “Un gran porcentaje de los padres y madres trabajan
horarios extensos lo que conlleva a la falta de estimulacion
temprana en especial en lo relativo al aprendizaje escolar, y
problemas con los materiales que se les solicitan”. (sujeto 3 —
2013)

En lo ejemplificado anteriormente, siendo extraido de la produccion escrita de un
sujeto de estudio de cuarto afio, se establece una relacion del concepto social —
pedagogico, donde se hace referencia a la problematica del trabajo de los padres 'y

como este perjudica al desarrollo de las actividades y aprendizaje de sus hijos.
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¢ Andlisis cohorte 2015 en relacién a los conceptos en diferente plano que los

sujetos de estudio evidencian en la fase diagnéstica.

Para la cohorte 2015 (segundo afo), se establece que 7 producciones escritas de
60 analizadas se concentran en esta categoria, relacionando conceptos de planos
diferentes. A continuacion, se presenta un ejemplo ilustrativo de lo descrito

anteriormente.

J.81: “Al observar la escolaridad de los padres es bajo con
un 29% con Ensefianza Basica Incompleta, un 21% con
Ensefianza Basica Completa, un 11% Ensefianza Media
Incompleta, un 21% Ensefianza Media Completa y un
18% con estudios de Educacion Superior. Lo que dificulta
un apoyo efectivo en el proceso ensefianza aprendizaje
de los estudiantes. Por consiguiente, dificulta el poder
ayudar a sus hijos en las tareas y también influye que no
saben lo que significa “estudiar”’; ademas no le inculcan el
habitus de estudiar y bien los estudiantes estan alejados
de la realidad, muchos alumnos no tienen ni siquiera un
libro en la casa y por ende no tiene motivo e interés por
leer. Por consiguiente, esto se debe a que segun dice
Bordieu que la herencia cultural favorece al éxito
educativo, lo que se ve reflejado en el desempefio escolar
gue tienen los estudiantes ya que, al pertenecer a un
medio familiar de bajo nivel social, este no permite
relativizar las influencias de la ensefianza que pesan
sobre los demas con demasiada autoridad y prestigio,

sino todo lo contario”. (sujeto 54 — 2015)

168

——
| —



En el ejemplo anterior, extraido de la produccién escrita de un sujeto de estudio
de segundo afo, se establece la relacibn de conceptos en el &mbito social —
pedagogico, donde el sujeto de estudio establece que la escolaridad de los padres
impacta negativamente en el apoyo afectivo y metodoldgico de la ensefianza

aprendizaje de los estudiantes.

2.3.3. No se visualizan relaciones de conceptos en la fase diagndstica de su

practica pedagogica.

e Andlisis cohorte 2013 y 2014 respecto de la no visualizacion de relaciones de
conceptos en la fase diagnostica por parte de los sujetos de estudio.

Se evidencia que de las 60 producciones escritas analizadas no se encuentran

sujetos de estudio de cuarto y tercer afio que pertenezcan a esta categoria.

e Andlisis cohorte 2015 respecto de la no visualizacion de relaciones de

conceptos en la fase diagnostica por parte de los sujetos de estudio.

Se evidencia que 3 sujetos de estudio de un total de 60 analizados
pertenecientes a la cohorte 2015 (estudiantes de segundo afio) son agrupados en

esta categoria, dado que no presentan una relacion de conceptos de ningun tipo.

En el analisis realizado a 60 producciones escritas de los sujetos de estudio, se
visualiza que en las cohortes 2013 y 2014 (estudiantes de cuarto y tercer afio
respectivamente), todos los sujetos de estudio establecen relaciones de conceptos
en la fase diagnostica, independiente de si estos estan o no estan relacionados en

el mismo plano. Diferente es la situacion para la cohorte 2015 (estudiantes de
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segundo afio), donde se evidencia un grupo de sujetos que participaron del estudio

gue no muestran relaciones de conceptos en los textos analizados.

Las relaciones de conceptos establecidas por los sujetos de estudio en sus
producciones escritas en el marco de su practica progresiva, son apropiadas para
el planteamiento de las tematicas realizadas en los diagnosticos, de los cuales la
gran mayoria realiza conceptualizaciones pedagogicas que son propias de
visualizar en las salas de clase del aula escolar, independientes de que éstas sean
o no del mismo ambito. Principalmente establecen relaciones entre los conceptos
sociales, pedagogicos y metodolégicos, los cuales se relacionan especialmente con
el capital cultural de los padres y cdmo estos influyen en el desarrollo de la

ensefanza con los estudiantes.

2.4. Proyecciones evidenciadas en la fase de diagnostico.

Las proyecciones se entienden como aquellas acciones a futuro que exponen
los sujetos del estudio en sus producciones escritas en el marco de sus practicas
progresivas, para mejorar sus practicas pedagdgicas, las cuales pueden apuntar
hacia un ambito pedagogico o social.

2.4.1. Presenta en sus producciones escritas proyecciones en el &mbito social.

La presente categoria, pone en evidencia, que los sujetos del estudio en el marco
de sus practicas pedagogicas, establecen proyecciones orientadas en el ambito
social, especificamente en considerar para sus préoximos disefios de clases el
contexto cultural de los estudiantes como también de su familia, logrando establecer

conexion con las actividades a desarrollar.
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e Andlisis cohorte 2013, 2014 y 2015 respecto de los sujetos de estudio que

evidencian proyecciones en el ambito social.

Para la cohorte 2013, 2014 y 2015 (cuarto, tercer y segundo afo
respectivamente) se evidencia que 28 sujetos de estudio de un total de 60
analizados, son agrupados en esta categoria, ya que, en sus producciones escritas
en el marco de sus practicas progresivas, presentan proyecciones en el ambito

social. Lo cual queda demostrado con el siguiente ejemplo:

K.74: También busca poner en manifiesto la metodologia
y teorias de aprendizaje que se deben adoptar acorde al
contexto sociocultural de los estudiantes, capacidades
cognitivas, emotivas, psicologicas, sociales y culturales,
conocimientos y habilidades previas; ya que se debe
asumir un rol docente conciliador entre el estudiante y el
aprendizaje; que sera efectuada en el segundo semestre

a través de una intervencion. (sujeto 54 — 2015)

En el ejemplo anterior se evidencia, que los sujetos de estudio perteneciente a
segundo afo, hace énfasis en considerar los factores que conforman a los
estudiantes en el &mbito social, destacando la importancia de conocer su cultura,
contexto, necesidades y aspectos de su familia, para lograr asi una Optima

implementacion de sus disefios de clases.

2.4.2. Presenta proyecciones su fase diagndstica en el &mbito pedagdgico.

La presente categoria, pone en evidencia, que los sujetos del estudio en sus
producciones escritas en el marco de sus practicas pedagdgicas, establecen
proyecciones orientadas en el ambito pedagogico, las cuales se sitdan

principalmente en el clima de aula.
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e Andlisis cohorte 2013, 2014 y 2015 respecto de las proyecciones que

evidencian en sus producciones escritas en el ambito pedagogico.

Para la cohorte 2013, 2014 y 2015 (estudiantes de cuarto, tercero y segundo
afio respectivamente) se evidencia que 25 sujetos de estudio de un total de 60
analizados pertenecen a esta categoria, dado que, en sus producciones escritas
realizan proyecciones orientadas en el ambito pedagogico. Tal como queda

evidenciado en el siguiente ejemplo.

K.40: “Esta positiva relacion afectiva entre todos logra un
ambiente de aula apto para llevar a cabo procesos cognitivos
complejos, ademas apoyandonos en la neurociencia, podemos
ser conscientes de que estas condiciones permites la liberacién
de endorfinas que permiten y facilitan estos procesos (OCDE,
2007) Estas endorfinas dan a la persona una sensacion de
placer, generando emociones positivas, las cuales son
“descritas en términos de tres componentes: un estado mental
particular, un cambio fisiolégico y un impulso a actuar(...)
tornan imposible separar los componentes fisioldgicos,
emocionales y cognitivos(...), esta interconectividad explica el
impacto sustancial de las emociones sobre el aprendizaje.”(p.
38). Por lo tanto, durante las practicas pedagogicas debemos
buscar lograr un clima afectivo en el aula, con buenas
relaciones para provocar emociones positivas y facilitar los
procesos cognitivos que deben llevarse a cabo durante los

tiempos de ensefianza y aprendizaje” (sujeto 25 — 2014)

En el ejemplo anterior, extraido de una produccion escrita de un sujeto de estudio

de tercer afo, se evidencia, que el sujeto de estudio hace énfasis en considerar los
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factores que conforman a sus estudiantes en el &mbito pedagdgico, destacando

principalmente el clima de aula para la implementacion de sus disefios de clases.

2.4.3. No se evidencian proyecciones en las producciones escritas de los

sujetos de estudio.

La presente categoria para la cohorte 2013, 2014 y 2015 (estudiantes de cuarto,
tercer y segundo afo respectivamente) pone en evidencia, que 7 sujetos de estudio
de un total de 60 analizados son agrupados en esta categoria, ya que en sus
producciones escritas presentan problematicas, pero no realizan un analisis para
proyectar soluciones, ni tampoco cémo seran abordados en el disefio de sus clases,

en el marco de su practica pedagogica.

2.5. Sintesis de fundamentos y argumentos en la fase de diagnostico.

De acuerdo a los autores y fuentes que los sujetos de estudio utilizan en sus
producciones escritas, se debe sefialar que se ha podido constatar que los
profesores en formacién otorgan respaldo a partir de diferentes fuentes escritas a
las conceptualizaciones que realizan, siguiendo protocolos académicos para
identificar las referencias de los textos que utilizan. A partir de lo anterior, se
constata que a las observaciones que realizan del aula escolar, a la informacién que
recolectan en los centros de practica, asi como también a los disefios didacticos
que producen y las reflexiones pedagoégicas que desarrollan le otorgan sustento
tedrico a partir de los cuales reinterpretan lo que citan de la literatura desde sus

experiencias vividas en los centros de practica.

En el ambito de los conceptos pedagdgicos que utilizan los sujetos de estudio
en sus producciones escritas en la fase de diagndstico, se puede visualizar que las

y los profesores en formacion de las cohortes 2013 y 2014 (estudiantes de cuarto y
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tercer afo respectivamente) utilizan en su mayoria conceptualizaciones explicitas
en sus producciones escritas. Sin embargo, en la cohorte 2015 (segundo afio) los

sujetos de estudio utilizan principalmente conceptualizaciones implicitas.

De acuerdo a la relacion de conceptos que utilizan los sujetos de estudio en
sus producciones escritas, se evidencia que las cohortes 2013, 2014 y 2015 (cuarto,
tercer y segundo afio afo) relacionan conceptos del mismo plano y en planos
diferentes equitativamente. Sin embargo, la cohorte 2015 (segundo afio) hemos
podido constatar que se presentan casos en los cuales algunos sujetos no

demuestran en sus textos escritos establecer relaciones entre conceptos.

De acuerdo a lo anterior, se visualiza que las cohortes 2013 y 2014 (cuarto y
tercer afio), utlizan correctamente autores con evidencias de la fuente de
extraccion, al igual que utilizan conceptos explicitos y relacionan conceptos en el
mismo plano. Sin embargo, la cohorte 2015 (segundo afio) presentan en su minoria

estas condiciones.

Se evidencia, ademas, que aquellos sujetos de la cohorte 2015 (estudiantes
de segundo afio) que no utilizan autores y fuentes para fundamentar sus
producciones escritas, también utilizan conceptos implicitos y no relacionan de

conceptos.

Fundamentos y argumentos teoéricos en la fase de disefnos.

A continuacion, se analizaran los fundamentos teéricos que los sujetos de estudio
utilizan para sustentar sus decisiones pedagdgicas con respecto al disefio de clases

en sus producciones escritas en el marco de su practica progresiva.
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2.6. Utilizacién de conceptos en la fase de disefio.

A partir de los conceptos utilizados en los disefios realizados por los sujetos
del estudio en el marco de su practica progresiva, es posible visualizar las siguientes

categorias.

2.6.1. Uso de conceptos explicitos en las producciones escritas de los sujetos

de estudio.

Se distingue en las producciones escritas de los sujetos del estudio conceptos

explicitos, es decir, que se visualizan con claridad y se mencionan textualmente.

e Analisis de las cohortes 2013 y 2014 respecto de la utilizacién de conceptos

explicitos en las producciones escritas de los sujetos de estudio.

Se visualiza que 17 sujetos de 21 analizados para esta categoria utilizan
conceptualizaciones explicitas es sus producciones escritas, especificamente en los

disefios de clases, los cuales apuntan principalmente a,

Conceptualizaciones del ambito psicolégico, donde se destacan las etapas del

desarrollo de Jean Piaget, se muestra a continuaciéon un ejemplo de lo mencionado,

L.2: “Los estudiantes de 3° basico tienen alrededor de 8

a 9 afos que segun la teoria de desarrollo de Jean Piaget

estan en la etapa de operaciones concretas, en esta etapa
los nifios tienen la capacidad de generar un pensamiento

I6gico, sin embargo, no llega a ser abstracto. es por esta
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razon que es importante considerar en el disefio de las
actividades esta teoria” (Sujeto 22.b — 2013)

Conceptualizaciones del ambito metodolégico, en el cual se destaca
explicitamente las formas de potenciar el trabajo colaborativo entre los estudiantes,
frecuentemente es utilizado el texto de Condemarin para teorizar estos aspectos. A

continuacion, se evidencia un ejemplo de esto,

L.3: “Otro aspecto es el trabajo colaborativo el “trabajo

interactivo, en oposicion al trabajo aislado, permite que
ellos aprendan mas y se sientan mas estimulados”.
(Condemarin, Galdames, & Medina, 1999) esto permitira
favorecer las relacione si interpersonales, asi como la
resoluciéon de conflictos, y la division de tarea, que
construira e ira en pos de una mejor organizacion.” (Sujeto
14.b — 2013)

También un grupo de sujetos de estudio evidencia explicitamente la importancia
de realizar actividades que potencien la autonomia y responsabilidad en los
estudiantes desde la perspectiva socioldgica de Habermas, esto queda demostrado

en el siguiente ejemplo,

L.24: *“...Habermas, en el cual se identifica la

emancipacion con la autonomia y la responsabilidad, es

decir el individuo debe llevar un proceso de auto reflexion
de sus propias experiencias, se logra legitimar al
estudiante como un sujeto capaz de llevar a cabo sus

propios procesos de aprendizaje, ya que posee

176

——
| —



conocimientos en relacion al mundo y estos son validos”
(Sujeto 25.b — 2014)

Un grupo de sujetos del estudio muestra explicitamente la importancia de conocer
las experiencias previas que los estudiantes poseen de determinados

conocimientos, lo anterior se evidencia de la siguiente forma,

L.34: “Utilizar las experiencias previas de los estudiantes

implica dar la oportunidad a los estudiantes de expresar
sus ideas sobre aquello que los rodea, ideas construidas
a través de la experiencia y que pueden estar incompletas
0 que requieran de una mayor precision con respecto al

conocimiento cientifico.” (Sujeto 36 — 2014)

e Andlisis cohorte 2015 respecto de la utilizacion de conceptos explicitos en las

producciones escritas de los sujetos de estudio.

Es importante sefialar en para esta cohorte (segundo afio) no existe una instancia
dentro de sus producciones escritas, especificamente en los disefios de clase, en

las cuales se evidencien conceptos en los disefos.

2.6.2. Conceptos implicitos.

Se distinguen en las producciones escritas de los sujetos del estudio aquellos
conceptos implicitos, es decir, que no se visualizan con claridad y que no son

mencionados textualmente.
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e Andlisis de las cohortes 2013 y 2014 respecto de la utilizacion de conceptos

implicitos en las producciones escritas de los sujetos de estudio.

Se evidencian 4 sujetos de un total de 21, pertenecientes a estas cohortes (cuarto
y tercer afio respectivamente), que utilizan conceptos implicitos en sus sustentos
tedricos en el marco de sus producciones escritas, uno de ellos se relaciona con el

contexto de los estudiantes, del cual se muestra el ejemplo a continuacion,

L.6: “Ademas hay que tener en cuenta la diversidad de
los estudiantes y su entorno, para esto segun Condemarin
(2009) para una adecuada planificacion hay que
“Considerar sus intereses, sus deseos, sus necesidades,
sus fantasias...”. (Sujeto 12.b — 2013)

También se evidencia, que los sujetos de dichas cohortes, utilizan el concepto de
capital cultural, pero no lo explicitan de forma clara, a continuacion, se evidencia un

ejemplo ilustrativo,

L.31: “Los estudiantes se relacionan entre ellos de
manera horizontal, por lo general el vocabulario que
utilizan para referirse a otras personas es inculto formal y
por lo general “juegan” a pegarse los hombres y las
mujeres se insultan entre ellas, cosa que sienten de
manera cotidiana y no como un ataque...” (Sujeto 33 —
2014)
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e Andlisis cohorte 2015 respecto de la utilizacién de conceptos implicitos en las

producciones escritas de los sujetos de estudio.

Es importante sefialar para la cohorte 2015 (segundo afio), no existe una instancia
dentro de sus producciones escritas en las cuales se evidencien conceptos en los
disefios. Los sujetos de esta cohorte muestran una planificacion en la cual
secuencian actividades, por lo que no se evidencia una fundamentacién a sus

decisiones pedagogicas.

Luego de analizar las conceptualizaciones que utilizan los sujetos del estudio
en los disefios que realizan en el marco de su practica progresiva, es posible
destacar que se utilizan principalmente conceptos explicitos del area de la
psicologia y aspectos socioculturales, al igual que en las conceptualizaciones

implicitas.

Es importante destacar que para la cohorte 2015 (segundo afio) no se
distinguen estas conceptualizaciones en el disefio de clases, dado que no existe un

apartado destinado para ello y no se evidencia en sus planificaciones.

2.7. Autores y fuentes utilizados en la fase de disefos.

A continuacion, se realizara un analisis de los autores y tipos de fuentes que los
sujetos del presente estudio utilizan en sus disefios de clase en el marco de las

asignaturas del eje tedrico practico.
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2.7.1. Uso de autores evidenciando fuente de extraccion.

Se evidencia que los sujetos del estudio muestran a los autores que utiliza para
fundamentar y argumentar su disefio de clases relacionado con la practica
progresiva. Desde la perspectiva del uso de fuentes, se observa que se utilizan
fuentes primarias, citando directamente del autor mencionado, y fuentes
secundarias, en las cuales se cita un texto en el que es mencionado el autor del

cual se relata.

e Andlisis de las cohortes 2013 y 2014 respecto de uso de autores evidenciando

fuente de extraccion.

Se visualiza que 29 producciones escritas de un total de 42 analizadas para esta
categoria correspondientes a las cohortes 2013 y 2014 (cuarto y tercer afio
respectivamente) sustentan sus disefios con un autor especificando claramente la

fuente.

En relacion a los autores que utilizan para fundamentar las decisiones
pedagogicas, se evidencia que son del ambito del aprendizaje significativo. A

continuacion, se presenta un ejemplo ilustrativo de lo mencionado anteriormente.

M.8: “...de acuerdo a lo sefialado por Ausubel (1988),
“Existe una relacion entre lo aprendido y lo por aprender,
siendo esto ultimo mas facil si existe una conexion
positiva entre las experiencias anteriores y lo que se

pretende ensefar” (Sujeto 3.b — 2013)

De acuerdo al ejemplo anterior, se evidencia que el sujeto de estudio de cuarto

afo utiliza a David Ausubel para argumentar el texto producido.
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Dentro de esta categoria, se hace referencia igualmente al tipo de fuente que
los sujetos de estudio utilizan para extraer la informacion respaldando te6ricamente
sus decisiones al disefiar clases. Se visualiza que en la cohorte 2013 (cuarto afio)
utilizan principalmente fuentes primarias, en cambio, los sujetos de estudio de la
cohorte 2014 (tercer afo) utilizan mayormente fuentes secundarias. De lo

anteriormente evidenciado se presenta a continuacion un ejemplo.

M.33: “Ausubel: Conocimientos previos y aprendizaje
significativo: “Los conocimientos previos permiten
entender, asimilar e interpretar la nueva informacion para
luego, por medio de ella, reestructurarse y transformarse”
(Diaz & Hernandez)” (Sujeto 29.b - 2014)

En el ejemplo anterior se visualiza que el sujeto de estudio de tercer afio utiliza
una cita extraida de una fuente primaria, ya que cita corresponde a Ausubel, pero

esta citado a través de Diaz & Hernandez.

e Andlisis cohorte 2015 respecto del uso de autores evidenciando fuente de

extraccion.

Se evidencia que ningun sujeto de esta cohorte (segundo afio) justifica
tedricamente sus decisiones pedagogicas relacionadas con el disefio de clases, en
el marco de sus practicas progresivas, este hecho ocurre porque en el apartado de
disefio de la cohorte mencionada no existe una instancia para hacerlo en la pauta

de trabajo al crea un disefio didactico.

En relacion a la categoria analizada anteriormente es necesario hacer énfasis
en que, aunque los sujetos del estudio visualicen, en sus producciones escritas,

explicitamente las conceptualizaciones que realizan en el marco de sus practicas
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progresivas para disefiar sus clases, no es un indicio de que utilicen fuentes
primarias, dado que existen una cantidad de casos, en los cuales utilizan fuentes

secundarias.

2.2.4. Uso de autores no evidenciando una fuente de extraccion.

Se visualiza que los sujetos del estudio en sus producciones escritas, en
marco de sus practicas progresivas, fundamentan sus disefios con autores de los

cuales no especifican la fuente de la cual extraen la cita utilizada.

e Andlisis de las cohortes 2013 y 2014 respecto del uso de autores no

evidenciando una fuente de extraccion.

Para el caso de sujetos de estudio de las cohortes mencionadas (cuarto y tercer
afo respectivamente), se visualiza que 13 producciones escritas de un total de 42
analizadas utilizan autores para teorizar sus disefios didacticos a implementar en el
marco de sus practicas progresivas, pero no especifican la fuente de la cual extraen

dichos conceptos.

Existen casos en los cuales solo se enuncian teorias que utilizaran sin
desarrollarlas o vinculandolas con su practica, con lo cual no se visualiza el lugar de
extraccion de lo que se muestra, se aprecia el siguiente ejemplo para ratificar lo

anteriormente descrito,

M.15: “Contenido  significancia  cultural:  Teoria
Sociocultural de Vygotsky.; Teoria del Desarrollo de

Piaget; Taxonomias de Bloom.” (Sujeto 11.b - 2013)
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Existe también un grupo de los sujetos del estudio, que utiliza autores para
fundamentar sus decisiones pedagoégicas y desarrollandola, no obstante, no
evidencian la fuente de extraccion. A continuacion, se ejemplifica o mencionado

anteriormente.

M.39: “Teoria de la Reproducciéon Social de Bourdieu para
comprender de manera tedrica el comportamiento de los
estudiantes y su relacion con los contextos en los cuales
se desarrollan.” (Sujeto 33 — 2014)

e Analisis cohorte 2015 respecto del uso de autores no evidenciando una fuente

de extraccion.

Para el caso de la cohorte 2015 (segundo afio) no se evidencia que se utilice
algun sustento tedrico para sus producciones escritas especificamente en el disefio
de clases en el marco de la practica progresiva, o que conlleva que no se evidencien

autores.

2.7.2. No se utilizan autores ni fuentes para fundamentar.

No se evidencia, en las producciones escritas de los sujetos de estudio,
autores o fuentes que fundamenten aspectos relevantes de los informes redactados

a partir de su practica progresiva.
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e Andlisis de las cohortes 2013 y 2014 respecto de la no se utilizan autores ni

fuentes para fundamentar.

Se evidencia que los sujetos del presente estudio correspondientes a las
cohortes 2013 y 2014 (cuarto y tercer afio respectivamente), justifican tedricamente
sus producciones escritas en relacion a las decisiones establecidas para los disefios
de clases, lo cual conlleva que no se visualicen casos que se agrupen en esta

categoria.

e Andlisis cohorte 2015 respecto de la no se utilizan autores ni fuentes para

fundamentar.

Se visualizar que todos los sujetos de la muestra correspondientes a la cohorte
2015 (segundo afio) cumplen con esta categoria, dado que no se evidencia que
justifiquen tedricamente sus producciones escritas, especificamente sus disefios de

intervencion en el marco de la practica progresiva.

A patrtir de lo analizado anteriormente, es posible sefialar que los sujetos del
estudio en sus producciones escritas enfocan sus teorizaciones en aspectos de
significancia cultural y la posibilidad de generar aprendizajes significativos en los
estudiantes en el marco de sus practicas progresivas. En relacion al tipo de fuente
gue utilizan, se evidencia que usan mayoritariamente fuentes primarias para extraer

fundamento para los disefios de clases.
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2.8. Fundamento de actividades.

En el siguiente apartado se realizara un andlisis de los fundamentos de
actividades que los sujetos de estudio utilizan en sus producciones escritas para la
realizacion de sus disefios pedagdgicos en el marco de las practicas progresivas.

En la cual da cuenta de las siguientes categorias.

2.8.1. Utilizacion de fundamentos teéricos.

En esta categoria se han agrupado aquellos sujetos del estudio que, en sus
producciones escritas especificamente en los textos realizados en la fase de disefio
de planificacién realizadas en el marco de sus practicas pedagogicas, fundamentan

tedricamente sus actividades.

e Analisis de las cohortes 2013 y 2014 respecto del uso de fundamentacién

tedrica en sus producciones escritas.

Se evidencia que 29 sujetos de estudio de las cohortes mencionadas (cuarto y
tercer afo) de un total de 60 analizados son agrupados en esta categoria, ya que,
fundamentan teéricamente sus disefios de la practica pedagoégica. A continuacion,
se presenta una sintesis de las teorias utilizadas por las y los profesores en
formacioén respecto de esta categoria.

Uso fundamentos que se relacionan con en el aprendizaje significativo. Se

presenta a continuaciéon un ejemplo de esta teoria.

N.45: “Uso de elementos, objetos y/o situaciones conocidas

0 cercanas por estudiantes en cada actividad, esto se
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sustenta bajo la Teoria del Aprendizaje Significativo de David
Ausubel, por el ello de que los desarrollos de los esquemas
mentales de orden superior se crean siempre que se parte
de algo conocidos por los estudiantes (lo mas simple) para
luego ellos lo puedan ir enlazando con los nuevos
conocimientos y asi construir el nuevo aprendizaje.” (Sujeto
37 —2014)

De acuerdo con el ejemplo anterior extraido de un estudiante de tercer afio,
evidencia que el sujeto de estudio fundamenta tedricamente sus actividades con el

aprendizaje significativo de David Ausubel.

Uso en los textos producidos en el marco de su practica progresiva fundamentos
en las etapas del desarrollo cognitivo. Esto se evidencia con el siguiente ejemplo

ilustrativo.

N.22: “Dentro de las teorias que dan sustento o son base
para el disefio metodoldgico que se utiliza, se encuentran los
estadios del desarrollo de Piaget, en la que se indica que,
segun la edad en la que se encuentran los estudiantes del 6°
afo A, estan dentro del estadio de las operaciones concretas,
por lo cual la utilizacién de situaciones cercanas a la realidad
o material concreto es fundamental para el proceso de

ensefanza-aprendizaje.” (Sujeto 13.b — 2013)

De acuerdo al ejemplo anterior extraido de un estudiante de cuarto afo, se
evidencia que el sujeto de estudio fundamenta tedricamente sus actividades con las

etapas del desarrollo cognitivo de Jean Piaget.
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Uso de fundamentos en la teoria socio cultural en sus producciones escritas. Lo

anterior, se evidencia con el siguiente ejemplo ilustrativo.

N.14: “B. Teoria que sustentan el disefio metodolégico
« Teoria del Aprendizaje socio-cultural, segun Lev Vygotsky
(1924), quién considera “el aprendizaje como uno de los
mecanismos fundamentales del desarrollo. En su opinion, la
mejor ensefianza es la que se adelanta al desarrollo. En el
modelo de aprendizaje que aporta, el contexto ocupa un
lugar central”.” (Sujeto 2.b — 2013)

De acuerdo con el ejemplo anterior, se evidencia que el estudiante de cuarto
afio fundamenta tedricamente las actividades desde la teoria socio cultural de Lev

Vygotsky.

e Andlisis cohorte 2015 respecto del uso de fundamentacion teorica en sus

producciones escritas.

Para los sujetos de estudio de la cohorte 2015 (estudiantes de segundo afio) no
se evidencian casos gque sean agrupados en esta categoria. Se debe mencionar
que en la pauta entregada en la asignatura teérica — practica para la realizacién de
un disefio de clase no se solicita que se demostrase el fundamento de actividades,

s6lo son mencionadas.

2.8.2.  Utilizacion de fundamentos desde la metodologia.

En esta categoria se han agrupado a aquellos sujetos del estudio que, en sus

producciones escritas especificamente en la fase de disefio de clases realizadas en
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el marco de sus practicas progresivas, fundamentan sus decisiones pedagdgicas

desde una perspectiva metodoldgica.

e Analisis de las cohortes 2013 y 2014 respecto de la utilizacion de

fundamentacion de actividades desde la perspectiva metodoldgica.

Se evidencia que 14 producciones escritas de las cohortes mencionadas (cuarto
y tercer afio) de un total de 60 analizadas son agrupadas en esta categoria, ya que
utilizan una fundamentacion metodolégica para sus actividades descritas en el

disefio de planificacion. Esto se evidencia con el siguiente ejemplo ilustrativo.

N.31: “La estrategia didactica utilizada fue pensada para que
los estudiantes comprendieran eficazmente las fracciones,
tema el cual resulta muy complejo de explicar y comprender
a niflos tan pequefos, por lo cual lo primordial fue la
utilizacién de material concreto del cual de a poco pudieran
deducir el concepto de fraccién y sus partes dado que La
enseflanza eficiente implica estructurar situaciones que
permitan que el alumno observe, actué, analice, formule
hipotesis y teorice, construyendo asi niveles de conocimiento
progresivamente mas avanzados. Para esto se utilizaron
como recurso principal dos pizzas hecha en cartulina;
elemento de su cultura que todos los nifios conocen o han
consumido alguna vez. Ambas llamaron mucho la atencion
de los estudiantes los cuales de inmediato comenzaron a
realizar preguntas o a emitir comentarios.” (Sujeto 24.b —
2013)
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De acuerdo con el ejemplo anterior extraido de la produccion escrita de un
estudiante de cuarto afio, se evidencia que fundamenta desde la metodologia que

utiliza en la realizacion de actividades, esta se basa en el material concreto.

Analisis cohorte 2015 respecto de la utilizacion de fundamentacion de actividades
desde la perspectiva metodoldgica.

Para los sujetos de estudio de la cohorte 2015 (estudiantes de segundo afio) no
se evidencian casos que sean agrupados en esta categoria. Se debe mencionar
gue en la pauta entregada en la asignatura tedrica — practica para la realizacion de
un disefio de clase no se solicita que se demostrase el fundamento de actividades,

s6lo son mencionadas.

En sintesis, se evidencia que las producciones escritas de los sujetos del
estudio de la cohorte 2013 y 2014 (estudiantes de cuarto y tercer afio) analizados
para efectos de la presente investigacion, utilizan mayoritariamente fundamentos
tedricos para sus actividades, basandose principalmente en la teoria del aprendizaje
significativo, socio cultural y etapas del desarrollo cognitivo. Por otro lado, hay una
minoria de sujetos del estudio que fundamente sus actividades desde la

metodologia que utilizan.

2.9. Desafios didacticos en los informes redactados en la fase de

analisis.

Los desafios didacticos apuntan principalmente a las problematicas o
debilidades que son visualizadas por los sujetos de estudio en sus producciones

escritas, en relacion con la metodologia de ensefianza.
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2.9.1. Desafios didacticos vislumbrados por los sujetos de estudio en el ambito
de trabajo colaborativo

La presente categoria, pone en evidencia los desafios didacticos propuestos por
los sujetos del estudio en sus producciones escritas, los cuales hacen referencia a
establecer el trabajo colaborativo, donde los estudiantes del aula escolar puedan
realizar actividades en grupos, fomentando la participacién colectiva del grupo

curso.

e Andlisis cohorte 2013 respecto de los desafios didacticos relacionados con el

trabajo colaborativo.

Para la cohorte 2013 (estudiantes de cuarto afio) dentro de esta categoria, se
evidencia que 4 sujetos de estudio de un total de 60 analizados se encuentran en
esta categoria, dado que en sus producciones escritas establecen desafios en base
al trabajo colaborativo. A continuacion, se presenta un ejemplo ilustrativo de lo

mencionado anteriormente.

0.23: Para el desafio numero 1, sobre el trabajo
colaborativo, presentamos la teoria de ZDP mediada por
pares de Vygotsky, en la cual se expresa que: "La ZDP
se refiere a la distancia entre el nivel real de desarrollo,
determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema y el nivel de desarrollo
potencial, determinado a través de la resolucién de un
problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con
otro comparfiero mas capaz" (Vygotsky, 1989: 133). “El
aprendizaje despierta una serie de desarrollos evolutivos
internos capaces de operar sélo cuando el nifio esta en

interaccibn con las personas de su entorno y en
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cooperacion con algun semejante”. (Vygotsky.
1989:127) (sujeto 6.b — 2013)

En el ejemplo anterior, se expresa que los sujetos del estudio, en los informes de
sus préacticas pedagogicas, enfocan su trabajo en base a las actividades en conjunto
con los pares, donde los estudiantes relacionan sus ideas y complementarlas con
las de sus demas compafieros, estableciendo criterios de comparacion y aceptacion

entre ellos.

e Andlisis cohorte 2014 y 2015 respecto de los desafios didacticos relacionados

con el trabajo colaborativo.

Para las cohortes 2014 y 2015 (estudiantes de tercer y segundo afio
respectivamente) se evidencia que 6 sujetos de estudio de un total de 60 analizados
son agrupados en esta categoria, ya que en sus producciones escritas establecen

desafios didacticos.

2.9.2. Desafio didactico para considerar la diversidad de los estudiantes.

La presente categoria, evidencia los desafios didacticos propuestos por los
sujetos del estudio, en sus producciones escritas, los cuales hacen referencia a
considerar la diversidad de los estudiantes para poder proyectarla lo que vislumbran
en el marco de su practica pedagogica, en la construccion e implementacion de las

actividades que generan.
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e Andlisis cohorte 2013 respecto de los desafios didacticos que los sujetos de
estudio plasman en sus producciones escritas para considerar la diversidad de

estudiantes.

Para la cohorte 2013 (cuarto afio), dentro de esta categoria se evidencia que 4
sujetos de estudio de un total de 60 analizados, establecen en sus producciones
escritas desafios en base al trabajo colaborativo. Lo anterior se visualiza segun el

ejemplo que se detalla a continuacion.

0.2: “Los principales desafios que se consideran en la
unidad a implementar en el curso 5°A del Colegio San
Agustin, en la asignatura de ciencias naturales; es
promover el aprendizaje en todos los estudiantes del
curso considerando la diversidad dentro de este”. (sujeto
12.b — 2013)

El ejemplo presentado anteriormente, hace énfasis en que los sujetos del estudio
en sus producciones escritas, promueven el aprendizaje basado en la diversidad de
sus estudiantes, considerando las diferentes formas de aprendizaje que poseen y
haciendo énfasis en los tipos de actividades que se realizan para abarcar a todos

los estudiantes.

e Analisis cohorte 2014 y 2015 respecto de los desafios didacticos que los sujetos
de estudio plasman en sus producciones escritas para considerar la diversidad

de estudiantes.
Para las cohortes 2014 (estudiantes de tercer afio) dentro de esta categoria, se

evidencia que 8 sujetos de estudio de un total analizado de 60 engrosan esta

categoria, ya que en sus producciones escritas plantean desafios didacticos.
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En el caso de la cohorte 2015 (estudiantes de segundo afio) no se evidencia en
sus producciones escritas desafios didacticos pertenecientes a esta categoria.
Cabe considerar que en las pautas para la construccion de los informes de practicas
pedagogicas no se establece explicitamente que los sujetos deban realizar un

analisis sobre los desafios didacticos.

2.9.3. Desafios didacticos en estrategias de aprendizajes especificas.

En esta categoria, se evidencian desafios didacticos propuestos por los sujetos
del estudio en sus producciones escritas, los cuales consideran estrategias
didacticas especificas para las asignaturas, las cuales son presentadas a

continuacion:

e Analisis cohorte 2013 respecto de desafios didacticos que los sujetos de estudio
plantean en sus producciones escritas para definir estrategias de aprendizaje

especificas.

Para la cohorte 2013 (estudiantes de cuarto afio) se evidencia que 7 sujeto de
estudio de un total de 60 analizados, especifican en sus producciones escritas
estrategias didacticas especificas para las actividades que crean en el marco de su
practica progresiva, en diferentes asignaturas. A continuacién, se presentan dos
grupos de desafios didacticos pertenecientes a esta categoria establecidos por los

estudiantes de cuarto afio en sus producciones escritas.

Utilizacion de instrumentos de medicion, este desafio planteado por un sujeto de
estudio de cuarto afio en su produccion escrita sefiala que los estudiantes deben
ser capaz de comprender y utilizar los instrumentos designados para la realizar de
mediciones en la asignatura de matematicas. Se presenta a continuacion un

ejemplo ilustrativo de lo detallado.
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0.9: “Unidad 11/2° afo basico Matematicas Que los
estudiantes aprendan a medir objetos utilizando el metro
y la regla. Utilizar correctamente los instrumentos de
medicion. Determinar la diferencia en centimetros de un
objeto y otro, reconocer que un objeto es mas largo o mas
corto, aplicando la operatoria correspondiente para

conocer dicha diferencia”. (sujeto 19.b — 2013)

El ejemplo anterior, hace énfasis en que los sujetos del estudio, desarrollado en
sus producciones escritas, promueven el aprendizaje en base a la utilizacion de
instrumentos de medida, para lograr mediciones y reconocer las caracteristicas

basicas de ésta.

Comprension de lecturas sobre un eje en la asignatura de lenguaje, este desafio
planteado por un sujeto de estudio de cuarto afio en su produccion escruta, sefiala
que los estudiantes puedan comprender y extraer informacion sobre los textos
impartidos, logrando establecer comentarios y juicios criticos. A continuacién, se

presenta el ejemplo ilustrativo correspondiente.

0.10: “Unidad 5/2° afo basico Lenguaje y Comunicacion
Que los estudiantes logren realizar las siguientes tareas:
Comprender las leyendas leidas, extraer informacion del
texto, expresar opiniones y comentarios sobre el tema”.
(sujeto 19.b — 2013)

El ejemplo anterior, hace referencia a que los sujetos de estudio pretenden que
sus estudiantes logren comprender tipos de leyendas, logrando ademas que
puedan extraer informacién de diversos textos para realizar analisis sobre lo que

ellos estan desarrollando, logrando asi intercambiar opiniones con sus demas
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compafieros. Lo anterior es extraido desde la produccion escrita de un sujeto de
estudio de cuarto afio.

e Analisis cohorte 2014 y 2015 respecto de desafios didacticos que los sujetos de
estudio plantean en sus producciones escritas para definir estrategias de

aprendizaje especificas.

Para las cohortes 2014 y 2015 (estudiantes de tercer y segundo afio) dentro de
esta categoria, se puede evidenciar que 4 producciones escritas de un total de 60
analizadas se encuentran en esta categoria, ya que establece desafios didacticos
para definir estrategias de aprendizaje especifico. Cabe considerar que en las
pautas para la construccion de sus informes de practicas pedagogicas no se
establece explicitamente que los sujetos deban realizar un analisis sobre los

desafios didacticos.

2.9.4. Desafio didactico basado en las habilidades y conocimientos aplicados

de los estudiantes.

La presente categoria, evidencia los desafios didacticos propuestos por los
sujetos del estudio en sus producciones escritas, los cuales consideran que los

aprendizajes deben generar conocimientos y habilidades para los estudiantes.

e Analisis cohorte 2013 respecto de los desafios didacticos que los sujetos de
estudio vislumbran basados en las habilidades y conocimientos aplicados a los

estudiantes.

Para la cohorte 2013 (estudiantes de cuarto afo) se evidencia que 10 sujetos de
estudio de un total de 60 analizados establecen desafios, en sus producciones
escritas, en base a estrategias didacticas en las cuales se pueda promover el

desarrollo del conocimiento y habilidades sobre las actividades, con las cuales se
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puedan dar valor de uso en la vida diaria. A continuacion, se presenta un ejemplo

ilustrativo de lo descrito anteriormente.

0.20: “Las estrategias utilizadas en la implementacion de

esta Unidad Didactica se enfocan en la plena utilidad o
valor de uso que se puede otorgar a un aprendizaje, para
gue éste no quede solamente como un conocimiento, sino
més bien se aplique en con la habilidad a situaciones de
la vida cotidiana y reales que son significativas para los
estudiantes y que a partir de ello cada uno pueda construir
su aprendizaje. Se da un rol protagonico y principal al
estudiante en torno a lo que ellos quieran plantear como
motivo de su carta y el docente cumple el rol de
modelador y orientador dentro de esta practica. A pesar
gue son actividades que individualmente realizan los
estudiantes promueve la expresion de sus ideas y
pensamientos en la creatividad de sus cartas. Las
estrategias didacticas que se desarrollan en la secuencia
de actividades se basan en el pleno constructivismo ya
gue cada estudiante sera constructor de su aprendizaje a
través de su propia experiencia con la ensenanza”. (sujeto
8.b —2013)

En el ejemplo anterior, se hace énfasis a que los sujetos del estudio, en sus
producciones escritas en el marco de sus practicas progresivas, pretenden que los
estudiantes logren establecer conocimientos y habilidades con las actividades

propuestas en el disefio de las clases.
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2.9.5. No presentan desafios didacticos en sus producciones escritas.

Para las cohortes 2014 y 2015 (estudiantes de tercer y segundo afio) se evidencia
que 14 de sujetos de estudio de un total de 60 analizados son incluidos en esta
categoria. En la cohorte 2013 (estudiantes de cuarto afio) se visualiza que 3
producciones escritas de un total de 60 analizadas se encuentran en esta categoria.
Cabe considerar que en las pautas para la construccion de los informes de practicas
pedagogicas no se establece explicitamente que los sujetos deban realizar un

analisis sobre los desafios didacticos.

Se visualiza, a partir de lo analizado respecto a los desafios didacticos que los
sujetos de estudio muestran en sus producciones escritas que los estudiantes de la
cohorte 2013 (estudiantes de cuarto afio), establecen desafios didacticos en sus
informes de préactica progresiva, los cuales se enfocan principalmente en desafio
del ambito colaborativo, considerando la diversidad de estudiantes que se encontrar
en la sala de clases, estableciendo asi estrategias especificas para los
conocimientos y habilidades. Por otra parte, cabe destacar que en las cohortes 2014
y 2015 (tercer y segundo afio respectivamente), existen casos aislados en los cuales
los sujetos del estudio establecen desafios didacticos, considerando que en las
pautas para la construccion de sus informes de practicas pedagodgicas no se
establece explicitamente que los sujetos deban realizar un andlisis sobre los

desafios didacticos.

2.10. Sintesis de fundamentos y argumentos utilizados en la fase de

disenio.

Respecto de los conceptos utilizados por las cohortes 2013 y 2014 (cuarto y
tercer afio respectivamente), al momento de producir sus disefios de clase, es

correcto afirmar que la mayoria de ellos los explicita, destacando el uso de tematicas
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dentro de dmbitos como el psicoldgico, sociocultural y metodoldgico, entre otros.
Porque solo una baja cantidad de sujetos del estudio, pertenecientes a las cohortes

mencionadas, que mantienen los conceptos implicitos en sus disefios.

Asi también, se evidencia que aquellos sujetos de las cohortes 2013 y 2014
(estudiantes de cuarto y tercer afio respectivamente) que presentan conceptos
explicitos en sus producciones escritas son practicamente los mismos que
posteriormente se adhieren a la categoria que utiliza autores y fuentes para
fundamentar sus opiniones o decisiones pedagdgicas en sus disefios, por lo que se
puede inferir que el hecho de trabajar con un sustento teérico provee a los
profesores en formacion de un mayor léxico pedagdgico, el cual se encuentra
basado en autores y fuentes del area, o de ambitos que influyen en el aprendizaje

de los estudiantes.

En cuanto al fundamento tedrico que sujetos del estudio otorgan a sus
disefios de clase en sus producciones escritas, las cohortes 2013 y 2014 (cuarto y
tercer afo respectivamente) evidencian mayoritariamente el uso de fundamentos
teoricos, es decir, basando sus decisiones en diferentes autores o teorias. Las méas
utilizadas por los profesores en formacion del presente estudio son las teorias del
aprendizaje significativo de Ausubel, las etapas del desarrollo cognitivo de Piaget y
la teoria sociocultural de Vygotsky. Lo que se ve reflejado en las secuencias de
actividades que articulan.

Si bien se ha mencionado diversas caracteristicas de los sujetos del estudio
pertenecientes a las cohortes 2013 y 2014 (cuarto y tercer afio respectivamente)
relacionadas con sus disefios de clase en sus producciones escritas realizadas en
el marco de su practica pedagdgica, es necesario aclarar que la cohorte 2015
(segundo afo) no presenta conceptos, ni autores y fuentes, y tampoco un
fundamento a las actividades disefiadas. Lo anterior se debe a que la pauta para
elaborar un disefio de clases no lo solicita, por lo que estos estudiantes solo realizan
la planificacion de una clase, sin entregar comentarios adicionales sobre sus

decisiones pedagodgicas.
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Finalmente, es posible agregar que solo la cohorte 2013 (cuarto afio)
presenta una serie de desafios planteados por los sujetos del estudio en sus
producciones escritas, los cuales se distribuyen de manera relativamente equitativa
entre desafios que buscan lograr un trabajo colaborativo entre los estudiantes, como
aquellos en los que el docente en formacion se propone considerar la diversidad de
todos sus estudiantes, y también algunos mas especificos que pretenden poner en

practica diferentes estrategias didacticas o desarrollar habilidades y conocimientos.

Fundamentos y argumentos tedricos en los documentos escritos

asociados a la fase de reflexion pedagoqgica analisis.

En el siguiente aparatado se realizara un analisis de los fundamentos tedricos que
los sujetos de estudio utilizan para argumentar sus reflexiones, en sus producciones

escritas, realizadas después de su insercion en el centro de practica progresiva.

2.11. Conceptos utilizados en las producciones escritas en la fase de

analisis.

A partir de la informacién recopilada se pueden definir las siguientes categorias
para sefalar el tipo de concepto que los sujetos del estudio utilizan en sus
producciones escritas en el marco de su practica progresiva, especificamente en

los andlisis.
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2.11.1. Utilizacion de conceptos explicitos en las producciones escritas de los
sujetos de estudio.

Se distinguen en las producciones escritas de los sujetos del estudio conceptos
explicitos en el marco de sus producciones escritas, es decir, que se visualizan con

claridad y se mencionan textualmente.

e Analisis de las cohortes 2013, 2014 y 2015 respecto de la utilizacién de conceptos
explicitos en las producciones escritas de los sujetos de estudio.

A partir de lo analizado para las cohortes mencionadas (cuarto, tercero y
segundo afio respectivamente), se puede observar que 19 sujetos de estudio de un
total de 24 analizados para la cohorte 2013 (cuarto afio) pertenecen a esta
categoria; para la cohorte 2014 (tercer afio) 9 sujetos de estudio de un total de 18
analizados son agrupados en esta categoria; para la cohorte 2015 (segundo afio)
10 sujetos de estudio de un total de 18 analizados pertenecen a esta categoria. Las
y los profesores en formacién agrupados en esta categoria, conceptualizan sus
producciones escritas, especificamente sus analisis de forma explicita, mostrando
en forma clara los conceptos utilizados. Dichos conceptos son centrados en el area

del aprendizaje, las cuales son:

La importancia de la retroalimentacion en su practica es uno de los aspectos
gue se relaciona con el aprendizaje de los estudiantes, lo anterior se evidencia a

continuacion con un ejemplo,

P.1: “El profesor en formacion debe tener en cuenta que
los estudiantes “...Necesitan una continua

retroalimentacion para determinar hasta qué punto son

validas sus propias construcciones del proceso. La

retroalimentacion también tiene un componente
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motivacional, dirigido a la intrinseca necesidad humana
de comprender por qué se actua como se hace”. (Weiner,
1990, citado en estrategias docentes, Eggen y Kauchak,
1999). Esta retroalimentacion marcara una estrategia en
la cual el alumno descubrird si es que lleva a cabo con
€xito 0 no su practica.” (Sujeto 12.b — 2013)

Se evidencia que para los sujetos del estudio la activacion de conocimientos
previos es parte fundamental para una asociaciéon de conceptos 6ptimos para
general aprendizaje en los estudiantes, se visualiza a continuacién un ejemplo de

esto,

P.8: “La activacibn de conocimientos previos le da

espacio a la mente de los estudiantes para lograr asociar
conceptos, lo que pasa a producir un conflicto cognitivo,
donde juega un rol importante la memoria, ya que nos
referimos a elementos o conceptos que se encuentran en
la mente pero que muchas veces no logran ser
recuperadas del todo, hasta que se produce un nuevo
anclaje con estas imagenes mentales, recuperando y
adquiriendo nuevamente los conocimientos.” (Sujeto 15.b
—2013)

2.11.2. Uso de conceptos implicitos en las producciones escritas de los sujetos

de estudio.

Se distinguen en las producciones escritas de los sujetos del estudio aquellos
conceptos implicitos, es decir, que no se visualizan con claridad y no se mencionan

textualmente.
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e Andlisis cohorte 2013, 2014 y 2015 respecto de la utilizaciéon de conceptos

implicitos en las producciones escritas de los sujetos de estudio.

En el caso de las cohortes mencionadas (cuarto, tercero y segundo
respectivamente), se evidencia que 11 sujetos del estudio de un total de 30
analizados no muestran explicitamente el concepto que utilizan en sus
producciones escritas, especificamente en los analisis que crean en el marco de

sus practicas progresivas.

El primer concepto evidenciado tiene relacion con los métodos de evaluacion
que utilizaron en la implementacion que realizaron a partir de sus disefios. A

continuacion, se evidencia un ejemplo extraido de los sujetos de la muestra,

P.8: “El instrumento elegido para la creacion de la
gigantografia fue una lista de cotejo, como se observara
a continuacién este instrumento pone de manifiesto la
evaluacion de conocimientos, habilidades y actitudes,
esta eleccion se justifica dado que se busca establecer un
avance del trabajo colaborativo, aspecto que esta inserto
dentro de las actitudes a promover en los estudiantes”
(Sujeto 12.b - 2013)

Otro concepto implicito utilizado por los sujetos de estudio detallado en sus
producciones escritas que se encuentra en esta categoria es de promover
aprendizaje significativo entre los estudiantes, se muestra a continuaciéon un

ejemplo de ello,

P.26: “En primer lugar cabe mencionar que cada

estudiante presenta una representacion y disposicion
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para el aprendizaje. Los nuevos aprendizajes los
estudiantes los van enlazando con los aprendizajes o
esquemas mentales que ellos ya poseen.” (Sujeto 8.b —
2013)

También, conceptualizan implicitamente, aspectos didacticos de su préctica
progresiva, los cuales se vinculan con actividades que realizan durante su
intervencion en el centro de practica. A continuacion, se evidencia un ejemplo de lo

antes relatado,

P.31: “Los estudiantes trabajaron en grupo, algo que se
valora ya que no estan acostumbrados a trabajar de esta
modalidad, solo individualmente. Aun asi, algunos se
dedicaron a conversar y no trabajar, por lo que, de 4
personas trabajaban 2 y los otros conversaban o solo
miraban.” (Sujeto 35 — 2014)

Se evidencia un grupo de sujetos del estudio, dentro de esta categoria, que
conceptualiza implicitamente aspectos relacionados con el clima de aula en sus
producciones escritas que se establecidé en la sala de clases para potenciar las

normas de convivencia. A continuacioén, se evidencia un ejemplo de esto,

P.40: “Establece un clima de relaciones de aceptacion,
equidad, confianza, solidaridad y respeto. Genera
respuestas asertivas y efectivas frente al quiebre de las

normas de convivencia.” (Sujeto 49.c)
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Luego de realizar un andlisis de la forma en que los sujetos del presente
estudio muestran los conceptos que utilizan para la realizacion de sus reflexiones
en sus producciones escritas en el marco de su practica progresiva se evidencia
que en las cohortes 2013 y 2015 (cuarto y segundo afio respectivamente) utilizan
principalmente conceptos explicitos relacionados con la retroalimentacion y la
importancia de visualizar los conocimientos previos de sus estudiantes, en cambio,
en la cohorte 2014 (tercer afo) se utilizan mayoritariamente conceptos implicitos

gue abordan principalmente los aspectos relacionados con el clima de aula.

2.12. Establece relaciones entre informes formulados a partir de las

fases de diagnéstico y disenio.

En el siguiente apartado se analizan las diferentes relaciones que
establecen los sujetos del estudio, sus producciones escritas en el marco de
Su practica pedagogica, a partir de las fases de diagnostico y disefio, es decir,
las articulaciones y planificaciones que elaboran para realizar durante la

semana de internado pedagagico.

Cabe destacar que el establecer dicha relacion no es un apartado que
aparezca textual en las pautas de los informes de practica entregadas por los
docentes de la asignatura anual, por lo que los sujetos del estudio que lo

mencionan son debido a una auténoma reflexion.

2.12.1. Fase de diagnéstico como base del disefio de clases.

La siguiente categoria integra a aquellos profesores en formacion que forman
parte del estudio, que en sus producciones escritas hacen mencion de la fase de
diagnéstico como aquella que realizan durante sus practicas pedagogicas y en el

gue se encargan de recolectar informacién sobre los estudiantes con el fin de
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conocerlos mejor al igual que su entorno sociocultural y el de sus familias.
Posteriormente declaran que todo este conocimiento adquirido es la base para
construir un disefio pertinente a dichos estudiantes, es decir, consideran la
elaboracion del diagnodstico como un proceso fundamental antes de realizar un

disefio, pero no mencionan cémo utilizar la informacion.

e Analisis por cohorte 2013, 2014 y 2015 respecto de la visualizacion de la fase
diagnostica como base del disefio de clases.

Se evidencia que 6 producciones escritas de un total de 24 analizadas para la
cohorte 2013 (estudiantes de cuarto afio) declaran en sus informes de préactica que
a través de una fase de diagndéstico pueden obtener la informacién necesaria para
posteriormente elaborar un disefio que atienda las necesidades del curso, sin

embargo, no indican como.

En cuanto a las cohortes 2014 y 2015 (tercero y segundo afios respectivamente),
es posible afirmar que 2 sujetos de estudio de un total de 36 analizados para estas

cohortes son agrupados en esta categoria.

A continuacion, se presenta un ejemplo ilustrativo de los descrito en esta

categoria.

Q.3: “Respecto al actuar del profesor en formacion en el
transcurso de la semana de internado pedagdgico,
primeramente hay que indicar que este no es un trabajo
gue se inicie a partir de esa semana en especifico, sino
gue requiere de una preparacion tanto del profesor en
formacion el cual debe diagnosticar al grupo — curso ya
gue se requiere conocer al grupo de trabajo el cual hay
gue tener en cuenta se ve “influenciado por su historia y

partiendo de lo que sabe, de lo que es y de la calidad del
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proceso de mediacion que recibe.” (Meirieu, 1990 citado
en ¢Coémo aprenden los nifios?: implicaciones para el
desarrollo de estrategias pedagodgicas en el aula,
Condemarin. M), para poder producir un disefio que sea
acorde a las caracteristicas de los estudiantes, el cual se
pueda implementar de la mejor manera posible y generar
en los alumnos aprendizajes que sean significativos los

cuales pueden ser logrados.” (Sujeto 12.b — 2013)

En el ejemplo anterior de un sujeto de estudio perteneciente a la cohorte 2013
(estudiante de cuarto afio), es posible observar que declara lo importante que es
realizar un diagnéstico del grupo con el cual se va a trabajar, en su practica
pedagogica, para luego elaborar un disefio acorde a las caracteristicas de estos, en

pos de lograr un aprendizaje significativo en los estudiantes.

2.12.2. El diagndstico permite tomar decisiones para el disefio.

En esta categoria se agrupan los sujetos del estudio que en sus producciones
escritas declaran que el diagndstico, ademas de ser una fase a través de la cual
recogen informacion para conocer a sus estudiantes, les sirve para tomar decisiones

al momento elaborar un disefo.

e Analisis por cohorte 2013, 2014 y 2015 respecto de la visualizar la fase

diagnostica para ayudar en la toma de decisiones.

Se evidencia que 2 sujetos del estudio de un total de 24 analizados para la
cohorte 2013 (estudiantes de cuarto afio) se adhiere a esta categoria, pues
demuestran en su produccién escrita la toma de decisiones en el disefio a partir de

caracteristicas de los estudiantes, conocidas gracias a la fase diagnostico. Sin
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embargo, ninguno de los profesores en formacion de la cohorte 2014 o 2015 se
incluye en esta categoria, ya que no esbozan la toma de decisiones a partir del

diagnéstico, en el marco de su practica progresiva.

Se evidencia a continuacion un ejemplo ilustrativo de lo detallado anteriormente.

Q.23: “Cuando comenzamos el semestre tuvimos que
realizar un informe diagnostico, de los alumnos con los
cuales trabajariamos, con el fin de conocerlos y poder
planificar todo acorde a su capital cultural, intereses y
realidad social, por lo tanto, ahora es fundamental poder
analizar todo este proceso, ya que nos ayudara a ratificar
si las decisiones tomadas fueron las correctas, si las
planificaciones fueron adecuadas y desafiantes para cada
uno de los alumnos con los cuales de trabaj6. Todo lo
realizado tiene que ser fundamentado con nuestro
sustento tedrico, que no solo incluye los contenidos, sino
también el uso de la didactica, que lleva a la practica
nuestro saber y dominio de los diferentes temas.” (Sujeto
5.b -2013)

En el ejemplo citado anteriormente, extraido de la produccion escrita de un
sujeto de estudio de la cohorte 2013 (estudiante de tercer afio), donde se reconoce
la fase diagnéstica como una herramienta que le permite conocer diversas
caracteristicas de los estudiantes en su practica progresiva, asi como también, la
toma de importantes decisiones para elaborar el disefio que luego sera

implementado, y posteriormente analizado en otro informe de préctica.

207

——
| —



2.12.3. No establece relacidon entre las fases de diagndstico y disefio.

Como se menciond al comienzo de este apartado, el establecer relacion entre
las fases de diagnoéstico y disefio no es solicitado a ninguna de las cohortes en las
pautas de trabajo entregadas en la asignatura del eje tedrico — practico, por lo que
en esta categoria se agrupan los sujetos de estudio que en sus producciones

escritas que no establecen una relacion entre las fases mencionadas

e Andlisis por cohorte 2013, 2014 y 2015 relacionado con no establecer una
correspondencia entre las fases diagnoéstico y disefio.

Se visualiza que 21 sujetos de estudio de un total de 30 analizados de las
cohortes mencionadas (cuarto, tercero y segundo afio) se concentran en esta
categoria, ya que no declaran en sus producciones escritas, en el marco de las
practicas pedagdgicas, la existencia de una relacién entre las fases diagndstico y

diseno.

En sintesis, es posible mencionar que la gran mayoria sujetos del estudio,
independientemente de la cohorte a la que pertenecen, no establecen una relacion
entre las fases de diagnadstico y disefio, los cual no es solicitado por la Universidad
de forma explicita. Pero a pesar de esto, existe un nUumero minoritario
principalmente de la cohorte 2013 (estudiantes de cuarto afio) que, si establece esta
relacion, ya sea exponiendo que el diagnostico es Util para conocer a los estudiantes
y poder realizar un disefio, o siendo mas concretos al indicar que permite la toma
de decisiones al momento de elaborar el disefio en pos del aprendizaje de los

estudiantes.
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2.13. Explicacion de los resultados obtenidos en la practica

En el siguiente apartado se analizan las diferentes explicaciones, que los sujetos
de estudio plantean en sus producciones escritas en el marco sus practicas
progresivas, especificamente en los analisis, a las cuales los sujetos del estudio
atribuyen sus resultados de implementacion en el aula, independientemente de si

estos son favorables o desfavorables.

2.13.1. Explicacion de resultados basados en la Metodologia utilizada.

La siguiente categoria integra a las y los profesores en formacion que forman
parte del estudio y relatan en sus producciones escritas que sus resultados de
implementacion en el aula, buenos o malos, los atribuyen a un componente
metodoldgico centrado en el aprendizaje de los estudiantes, es decir, puede
atribuirse al tipo de actividad realizada, a los recursos ocupados o0 a la
retroalimentacion trabajada con los estudiantes durante las clases.

A continuacion, se revisaran los principales aspectos metodolégicos que
vislumbran los sujetos de estudio en sus producciones escritas en el marco de su

practica pedagogica.

Tipo de actividad: Un grupo de sujetos del estudio atribuyen sus resultados al
tipo de actividad realizada durante las clases. Se evidencia un ejemplo ilustrativo a

continuacion.

R.19: “durante las actividades se permite que los
estudiantes puedan deducir, pensar o justificar sus
respuestas, el porqué de la operacion que ha
seleccionado, se buscé que las docentes no dieran las
respuestas correctas si ellos se equivocaban, sino que se

planteaba que argumentara porque €l creia que era asi,
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no tan solo se hizo esto con los estudiantes que podrian
tener alguna equivocacién sino que también se hizo con
aquellos que tenian respuestas correctas, esto permitio
gue pudieran reafirmar su respuesta con seguridad,
ademas afirmaban que su conocimiento les hacia llegar a

esa respuesta.” (Sujeto 20 — 2013)

En el ejemplo presentado anteriormente, extraido de la produccion escrita de un
sujeto de estudio perteneciente a la cohorte 2013 (estudiante de cuarto afo) se
puede observar la explicacién a un buen resultado de implementacion de clases, en
la cual el sujeto del estudio menciona como tipo de actividad el solicitar a los

estudiantes que argumenten sus respuestas, para corroborarlas o corregirlas.

Recursos: un grupo sujetos del estudio de estudio atribuyen sus resultados, en
sus producciones escritas, a los diferentes tipos de recursos utilizados durante las
clases, principalmente el uso de material concreto. Se presenta a continuacion un

ejemplo de lo descrito.

R.20: “Si bien, el uso de material concreto no garantiza la
buena comprensién de conceptos, el complemento con
diversos recursos y sentido que le otorga el docente a
estos, es el resultado con mayor relevancia. Los recursos
gue fueron utilizados fueron variados y no repetitivos,
(cuadriculas, tangrama, guias de ejercicios, controles de
operaciones basicas, manipulacion de material concreto,
papeles de colores, ppt, videos y analogias). Esto se
evidencia de su efectividad, mediante las respuestas y
apreciaciones que otorgaron los estudiantes y las

profesoras.” (Sujeto 11 — 2013)
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Se presenta en el ejemplo el anterior extracto, de un sujeto del estudio de la
cohorte 2013 (estudiante de cuarto afio) que en su produccion escrita explica sus
buenos resultados obtenidos en la implementacion de sus clases, en el marco su
practica pedagdgica, gracias a la utilizacion de diferentes recursos de aprendizaje,
tales como: cuadriculas, tangrama, guias de ejercicios, material concreto, entre

otros.

Retroalimentacion: Un grupo de sujetos del estudio en sus producciones escritas
atribuyen sus resultados a la retroalimentacién realizada durante las clases,
principalmente en el formato de aclaracion de dudas y durante los cierres de estas.

Se presenta a continuacion un ejemplo ilustrativo de lo descrito.

R.31: “los estudiantes hicieron preguntas cuando no
comprendia un concepto o algo no les quedaba claro y al
momento del cierre, cuando se recordd los conceptos
vistos anteriormente, los estudiantes fueron capaces de
responder a éstas, cosa que ayuda para comenzar la

clase siguiente.” (Sujeto 34 — 2014)

Es posible evidenciar, en el ejemplo anterior, que el sujeto de la cohorte 2014
(estudiante de tercer afio) atribuye sus resultados, en su produccion escrita, de
implementacion a la retroalimentacion desarrollada durante el transcurso de la clase
a través de preguntas cuando tenian dudas y en el cierre de esta, recordando los

conceptos vistos.

e Andlisis por cohorte 2013, 2014 y 2015 respecto de la explicacion de resultados

atribuidos a la metodologia utiliza en su practica pedagogica.

Se evidencia que 13 sujetos de estudio de un total de 24 sujetos analizados para

la cohorte 2013 (cuarto afo), presentan explicaciones de sus resultados de
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implementacion, en sus producciones escritas, basados en la metodologia utilizada
en las clases. Para la cohorte 2014 (tercer afio) se constata que 10 sujetos del
estudio de un total de 20 analizados son agrupados en esta categoria. En cambio,
ninguno de los estudiantes de la cohorte 2015 (segundo afio) redacta en sus

producciones escritas esta categoria como una explicacion a sus resultados.

En seguida se detallara un ejemplo ilustrativo de lo descrito anteriormente.

R.27: “En la planificacion de la clase de ciencias naturales
se realizaron diversas actividades, las cuales mantuvieron
ocupado a los alumnos trabajando en la clase, esto
favorecié al curso, ya que mediante eso ellos pudieron
trabajar tranquilos sin interrupciones. Otro punto que se
destaca de la planificacion es el realizar actividades con
materiales concretos, lo cual llamo mucho la atencion y
los motivo a poner atencion a la clase, pero aparte de
motivarlos también facilita el aprendizaje de los nifios, ya
gue ellos aprenden haciendo, es decir, aprenden
trabajando con las manos.” (Sujeto 44 — 2014)

En el ejemplo anterior se presenta la explicacion de resultados de
implementacion de un sujeto del estudio de la cohorte 2014 (estudiante de tercer
afo), el cual menciona en su produccién escrita que la utilizacion de material
concreto en su clase sirvid para que los estudiantes aprendieran y estuvieran

motivados.
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2.13.2.  Atribucion de resultados a la utilizacion del tiempo.

En esta categoria se agrupan los sujetos del estudio que describen, en sus
informes de practica, como el uso del tiempo fue o no efectivo, lo cual tuvo

repercusiones en los resultados de la implementacion en su préctica progresiva.

e Andlisis por cohorte 2013, 2014 y 2015 respecto de la atribucion de resultados

a la utilizacion del tiempo.

Se evidencia que 8 sujetos de estudio de un total de 60 analizados de las
cohortes mencionadas (cuarto, tercer y segundo afo) para esta categoria, explican
sus resultados de implementacion en sus producciones escritas a través del uso del
tiempo, independientemente de este fue bien o mal usado, y otorg6 favorables o
desfavorables resultados. A continuacion, se evidencia un ejemplo ilustrativo de los

descrito anteriormente.

R.11: “Aun asi hubo una clase en que esta situaciéon no
fue tan factible ya que los estudiantes tardaron mas
tiempo del estimado para hacer la actividad del afiche en
grupo y por una mala estimacién que realice, ellos no
lograron terminar con esta actividad y tuvimos que

finalizarla en la siguiente clase.” (Sujeto 18 — 2013)

En el ejemplo anterior, es posible apreciar en un sujeto de estudio perteneciente
a tercer afio que en su produccidn escrita explica sus resultados de implementacién

basado en el uso no efectivo del tiempo.
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2.13.3. Atribucién de los resultados obtenidos al clima de aula.

En esta categoria los docentes en formacion presentan en sus producciones
escritas en el marco de su practica pedagogica, como explicacion a sus resultados
de implementacion, el clima desarrollado al interior del aula, independientemente de

si los resultados fueron favorables o desfavorables.

e Analisis por cohorte 2013, 2014 y 2015 respecto de atribuir el clima de aula a

los resultados obtenidos.

Se visualiza que 8 sujetos de estudio de un total de 40 analizados pertenecientes
a las cohortes 2013 y 2014 (estudiantes de cuarto y tercer afio respectivamente)
presenta en sus producciones el factor clima de aula como la atribucion de sus
resultados, en el marco de su practica progresiva. En cambio, 5 sujetos de estudio
de un total de 20 analizados para la cohorte 2015 (segundo afio) son agrupados en
esta categoria. Se presenta a continuaciéon un ejemplo ilustrativo de lo descrito

anteriormente.

R.39: “La primera clase que se realiz6 en solitario, sin la
profesora guia, no se tenia muchas expectativas de éxito,
pero, al contrario, resulto de forma muy aceptada, los
alumnos crearon un clima de equidad, en el cual todos
escuchaban atentamente, por lo que se hizo facil lograr
trabajar de forma muy ordenada. La segunda clase en
solitario ya se tenia mas altas expectativas y como la vez
anterior se pudo lograr un ambiente grato de trabajo, pero
hubo un momento en donde los alumnos empezaron a
discutir y la clase tomo otro curso, por lo que en conjunto

se cre0 una cartulina con las reglas de convivencia en la
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sala, con lo que todo volvié a como estaba en un principio.
Luego de estas experiencias antes de empezar una clase
se empezo a leer las reglas de convivencia que se habian
confeccionado anteriormente, y con ese simple acto todo

empezaba muy bien.” (Sujeto 69.c — 2015)

En el ejemplo presentado anteriormente se muestra un fragmento extraido
de la produccién escrita de un sujeto de estudio de la cohorte 2015 (estudiante de
segundo afo), en el cual se manifiesta que el desarrollar un buen clima de aula
propicia el aprendizaje de los estudiantes, y también cdmo mantenerlo en pos de
este, en el marco de su practica pedagogica.

2.13.4. Describe un resultado sin atribuirle una explicacion.

Los sujetos del estudio agrupados en esta categoria escriben, en sus
producciones escritas redactados en el marco de su practica progresiva, sus

resultados sin mencionar una explicacion de estos.

e Analisis por cohorte 2013, 2014 y 2015 respecto de no atribuir los resultados

obtenidos en su practica pedagdgica a un hecho.

De las cohortes 2013 y 2015 (cuarto y tercer afio) se evidencia a 5 sujetos de
estudio de un total de 40 para las cohortes mencionadas que en sus producciones
no presenta una explicacion de los resultados que describe como obtenidos en la
practica pedagdgica. A continuacién, se presenta un ejemplo de lo descrito

anteriormente.
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R.1: “Por lo tanto se puede observar que el rendimiento
de los estudiantes en promedio fue de 54.8, lo que
corresponde a un nivel medio de rendimiento, lo que a
partir de las calificaciones se puede sefialar a un grupo de
estudiantes los cuales comprendieron efectivamente los
contenidos obteniendo la calificacibn maxima, junto a un
grupo de estudiantes que si bien no obtuvieron la maxima
calificacion se encuentran dentro de los mejores
rendimientos, lo que corresponde a un numero de seis
estudiantes con logros positivos, en cambio a un ndmero
menor de estudiantes que con respecto a los resultados
en su evaluacion, se puede asumir gue no manipularon el
contenido, por lo tanto los aprendizajes no resultaron ser
mayormente significativos, eso corresponde a 5
estudiantes que obtuvieron calificaciones menores a 4,9
lo que corresponde a un bajo nivel de rendimiento.”
(Sujeto 15.b — 2013)

En el ejemplo anterior es posible observar que el sujeto del estudio de la
cohorte 2013 (estudiante de cuarto afio) en su produccion escrita describe los
resultados de la practica pedagoégica en funcién de las calificaciones y la cantidad
de estudiantes que las obtuvo, sin embargo, no entrega una explicaciéon a dichos

resultados, es decir, no cuenta como fueron logrados.

En sintesis, debemos destacar que los sujetos del estudio van
progresivamente focalizando su atencién en el aprendizaje de los estudiantes,
comenzando con la cohorte 2015 (segundo afo) quienes atribuyen sus resultados
principalmente al clima generado dentro de las aulas, para transitar luego por
algunos estudiantes de las cohortes 2014 y 2013 (tercer y cuarto afo

principalmente) que lo atribuyen al uso del tiempo, pero sin duda es primordial lo
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conseguido por la mayoria de la cohorte 2013 (estudiantes de cuarto afio), quienes
explican sus resultados de implementacion a través de las diferentes metodologias

utilizadas.

2.14. Foco de atencion.

A partir de las especificaciones, en las producciones escritas, relacionadas
con el foco de atencion en el cual centran su atencién los sujetos de estudio en el

marco de su practica progresiva, es posible visualiza las siguientes categorias.

A partir de donde centran el foco de atencion los sujetos del estudio en las
producciones escritas, especificamente los analisis, en el marco de su préactica

progresiva, es posible visualizar las siguientes categorias.

2.14.1. Foco en el aprendizaje de los estudiantes.

En esta categoria se evidencia que los sujetos del estudio focalizan sus
decisiones en sus producciones escritas en que los estudiantes aprendan los

contenidos que se espera.

e Andlisis cohorte 2013 respecto del foco de atencion en el aprendizaje de los

estudiantes.

En el caso de la cohorte 2013 (cuarto afio) se evidencian que 10 sujetos de
estudio de un total de 30 analizados centran el foco de sus decisiones, en sus
producciones escritas, en el aprendizaje de los estudiantes, a continuacion, se

evidencia un ejemplo de ello.
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S.22: “Uno de los desafios que surgen a partir de la
intervencién realizada, es lograr el aprendizaje.” (Sujeto
24.b — 2013)

e Andlisis cohorte 2014 respecto del foco de atencion en el aprendizaje de los

estudiantes.

En la cohorte 2014 (tercer afio) que 3 sujetos de estudio de un total de 30
analizados centran el foco de atencién, en sus producciones escritas en el marco
de la préactica progresiva, en lograr que los estudiantes aprendan, se evidencia un

ejemplo de esto a continuacion,

S.30: “Se desea principalmente realizar un aprendizaje en
base a las interacciones sociales de los estudiantes”
(Sujeto 29 — 2014)

e Analisis cohorte 2015 respecto del foco de atencion en el aprendizaje de los
estudiantes.

Para la cohorte 2015 (segundo afio) se evidencia que 1 sujeto de estudio de un
total de 30 analizados centra el foco de sus decisiones pedagodgicas, en sus
producciones escritas, en el aprendizaje de los estudiantes, se visualiza a

continuacion un ejemplo de ello,

S.42: “Se considera principalmente que los estudiantes
generen su aprendizaje en base a sus propios
conocimientos, percepciones y apreciaciones para lograr
un conocimiento y aprendizaje significativo en base a sus

propias vivencias” (Sujeto 50.c — 2015)
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2.14.2. Foco en la didactica que utilizan los sujetos del estudio.

Para esta categoria de evidencia que el principal foco de los sujetos del
presente estudio, en sus producciones escritas, hace énfasis en la didactica que

utilizan en las clases que realizan en el marco de sus practicas progresivas.

e Analisis de las cohortes 2013 y 2014 respecto de centrar el foco de atencién en

la didactica que utilizan los sujetos del estudio.

Se evidencia, en las producciones escritas, que 4 sujetos de estudio de un total
de 30 analizados de las cohortes 2013 y 2014 (cuarto y tercer afio respectivamente)
pertenece a esta categoria dado que su foco de atencidn central es la didactica que

aplican en las clases que realizan. A continuacion, se visualiza un ejemplo de ello,

S.17: “En el desarrollo del pensamiento, fue en funciones
de dos aspectos claves, pero solo abordaré uno ya que
creo que fue sumamente importante en la secuencia de
actividades. El primer criterio ocupado fue el desarrollo
psicolégico de los estudiantes segun la etapa del
desarrollo en el cual estan. Este criterio tiene que ver con
las diversas habilidades que van adquiriendo segun su
edad, en el caso de los estudiantes trabajan con
actividades mentales con materiales concretos, con un
alto progreso de la sociabilizacion y comenzando con
actividades mentales con abstraccion e hipotesis.” (Sujeto
2.b —2013)
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e Andlisis cohorte 2015 respecto del foco de atencion en el aprendizaje de los

estudiantes.

No se evidencia, en las producciones escritas de los sujetos de estudio
pertenecientes a la cohorte 2015 (segundo afio) que sean agrupados en esta

categoria.

2.14.3. Foco en el clima de aula.

Para esta categoria se muestran los sujetos que en sus producciones escritas

detallan que lo méas importante en su practica docente es el clima de aula.

e Andlisis cohorte 2013 respecto de centrar el foco en el clima de aula.

Se evidencia que 1 sujeto de estudio de un total de 30 analizados es agrupado
en esta categoria, dado que en su produccion escrita centra su atencién solo en el
clima del aula, enunciado que es lo mas importante en sus acciones pedagdgicas.

A continuacién, se evidencian un ejemplo de esto,

S$.119: “Clima de aula e interaccion entre los sujetos
presentes” (Sujeto 4.b — 2013)

e Anadlisis cohorte 2014 respecto de centrar el foco en el clima de aula.

En el caso de la cohorte 2014 (tercer afo), se evidencia que 6 sujetos del estudio
de un total de 30 pertenecen a esta categoria, dado que enuncian, en sus
producciones escritas, que o mas importante de su accién docente es el clima de

aula.
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Se muestra un ejemplo a continuacion,

S.33: “Algo que me parece interesante destacar es el
manejo de grupo que tenia mi profesora guia, los nifios
sabian al pie de la letra las reglas que la profesora tenia
dentro del aula (respetar, tener la sala limpia, levantar la
mano para opinar, compartir, etc), la profesora era
consecuente con las normas que habia impuesto y si era
necesario aplicaba los castigos prometidos y también las
recompensas. Ya en el segundo semestre mi profesora
se retirdé debido a su embarazo, y pude notar el cambio
abrupto en el comportamiento de los nifios y nifas.”
(Sujeto 49.c — 2014)

e Andlisis cohorte 2015 respecto de centrar el foco en el clima de aula.

No se evidencian sujetos de estudio que aparezcan en esta categoria, dado que
en sus producciones escritas no es visualizada que su foco principal de atencién

sea el clima de aula.

2.14.4. Foco en su propio aprendizaje como docente en formacion.

Esta categoria hacer referencia a que los sujetos, en sus producciones
escritas evidencian que el foco principal de atencion, en su practica progresiva, es

su propio aprendizaje como futuro docente.
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¢ Andlisis de las cohortes 2013 y 2014 respecto de centrar el foco de atencion en

el aprendizaje como docente en formacidn en su practica progresiva.

No se evidencian sujetos que aparezcan en esta categoria, dado que no
evidencian, en sus producciones escritas, que este sea el foco central de accion

pedagdgica.

e Analisis cohorte 2015 respecto de centrar el foco de atencion en el aprendizaje

como docente en formacidn en su practica progresiva.

Se evidencia que 4 sujetos de un total de 30 analizados en el aspecto foco de
atencién, de la cohorte 2015 (segundo afio) pertenecen a esta categoria
evidenciando, en sus producciones escritas, que su auto aprendizaje es lo las

relevante de su practica progresiva. A continuacion, se ejemplifica lo descrito,

S.35: “Algo importante a destacar es el apoyo y guia de
parte del profesor del establecimiento, que permite como
estudiante aprender de manera visual y concreta
procesos que se presentan a diario en la sala de clases y
que cada vez se van convirtiendo en algo mas cercano y
significativo. Si existe un apoyo de parte del guia el
proceso es aun mas enriquecedor ya que se conocen
distintas perspectivas o estrategias...” (Sujeto 68.c —
2015)

En el ejemplo anterior el sujeto de estudio detalla que el aporte de la docente

guia es un apoyo fundamental en su aprendizaje como futuro docente.

S.41: “El analizar este proceso nos ayuda a tener una

mayor claridad de lo que significa ser un maestro y los
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ambitos variados que debe tratar a lo largo de su carrera
profesional. Ademas, nos sirve para tener las habilidades
y conocimientos necesarios para ensefiar de manera
correcta todos los contenidos a los alumnos. Ya que el
conocimiento es progresivo el nuevo paso para avanzar
en dmbitos de educacion personal es saber como realizar
una buena clase y conseguir un aprendizaje significativo

en los estudiantes.” (Sujeto 71.c — 2015)

A partir del analisis, de las producciones escritas, realizado para identificar
en gue estan focalizados los intereses de los sujetos de estudio en el marco de sus
practicas progresivas, es posible definir la diferencia que existe segun las cohortes,
para el caso de los sujetos del estudio pertenecientes a la cohorte 2013 (cuarto
afo) se evidencia que el foco esta principalmente centrado en generar aprendizaje
en los estudiantes y la didactica que utilizan para lograr su objetivo. Para la cohorte
2014 (tercer afio) el foco esta puesto en la didactica que utilizan, pero no en un fin
especifico que quieren conseguir. En cambio, en la cohorte 2015 (segundo afio) el
foco principal es el propio aprendizaje como futuros docentes.

2.15. Proyecciones evidenciadas en la fase de andlisis.

En el siguiente apartado se realizara un andlisis de las proyecciones que los
sujetos del estudio utilizan en las producciones escritas, especificamente en la fase
de analisis, en el marco de la practica pedagogica. A partir de lo mencionado

anteriormente se establecen las siguientes categorias.
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2.15.1. Se establecen proyecciones en la fase de andlisis de su practica

pedagdgica.

Se evidencia que en los informes de andlisis que los sujetos de estudio producen
en el marco de sus practicas progresiva, realizan proyecciones para mejorar su

guehacer pedagogico.

e Analisis cohorte 2013 respecto de los sujetos de estudio que realizan
proyecciones en la fase de analisis.

Se evidencia que 22 producciones escritas de un total de 60 analizadas para
esta categoria, respecto de la cohorte mencionada (cuarto afo) realizan
proyecciones en los textos de analisis que construyen en el marco de sus practicas
progresivas para mejorar su quehacer pedagdgico. Se presenta a continuacion una
sintesis del ambito en que los sujetos de estudio realizan las proyecciones que

estipulan.

Proyecciones del ambito de la metodologia, lo cual se evidencia a partir del

siguiente ejemplo ilustrativo.

T.1: “Como se coment6 en el item anterior, como acciones
concretas que se podrian implementar, seria la utilizacion de
diversas estrategias para trabajar con los estudiantes un
ejemplo de ellas la metodologia ECBI (Educacién en ciencias
basadas en la indagacién) la que se fundamenta en el nuevo
conocimiento sobre el proceso de aprendizaje surgido de la
investigacion y busca llevar al aula las habilidades y actitudes
asociadas al quehacer cientifico. (ECBI CHILE, 2016),

especialmente en Ciencias naturales, dejando de lado el
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paradigma tradicional y ensefiar ciencias, haciendo ciencias.
Permitiria mejorar el aspecto sefialado anteriormente, ya que
es un especialmente se puede fomentar el trabajo grupal,
incluyendo ademas el método cientifico, la experimentacion
y la utilizaciéon de una nueva mirada al momento de ensefiar
las ciencias, sin embargo, para su implementacion se
requiere al menos un semestre, ya que para ir modelando la
nueva estrategia se deben utilizar diversas experiencias, las
gue requieren tanto de recursos como el tiempo, asi como
materiales y creatividad para llevarlas a cabo. Junto con lo
anterior, se pretende potenciar el trabajo en grupo, lo que no
requiere de una asignatura en especifico para ello, pero si de
un trabajo constante, esto va en ayuda de los educandos,
para asi evitar el trabajo individual y fomentar el
comparfierismo y trabajo colaborativo. También es una
estrategia que requiere de al menos un semestre, ya que en
un comienzo puede ser caoético si no se toman las
precauciones necesarias para llevar el trabajo adelante, en
torno a los recursos requiere de actividades que fomenten el
trabajo con los pares, faciliten la tarea y permitan desarrollar
habilidades de comunicacion, asi como también la resolucion
de conflictos que se pueden dar tanto en los grupos

formados, como el grupo curso.” (Sujeto 14.b)

Se evidencia en el ejemplo anterior, que el docente en formacion de cuarto
afio, proyecta el cambiar la metodologia que utilizO, para este caso propone
implementar una estrategia de aprendizaje, y trabajar en grupos.
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Proyecciones del dmbito del aprendizaje, lo cual se evidencia a partir del

siguiente ejemplo ilustrativo.

T.2: “A modo de reflexidbn es importante considerar los
aspectos a mejorar, y algo que debo considerar para las
proximas intervenciones para generar aprendizajes es
realizar retroalimentaciones o preguntas de manera
individual a cada estudiante acerca de la clase, pues no se
podia realizar un cierre adecuado para obtener una vision

mucho mas general, de lo que fue la clase.” (Sujeto 22.b)

Se evidencia en el ejemplo ilustrativo anterior, el sujeto de estudio de cuarto afio
proyecta el realizar retroalimentaciones para mejorar el aprendizaje de los

estudiantes.

e Analisis de las cohortes 2014 y 2015 respecto de los sujetos de estudio que

realizan proyecciones en la fase de andlisis.

Se evidencia que 12 producciones escritas de un total de 60 analizadas
pertenecen a esta categoria, ya que los sujetos de estudio pertenecientes a las
cohortes 2014 y 2015 (estudiantes de tercer y segundo afio respectivamente)
realizan proyecciones en los textos producidos en el marco de sus practicas
progresivas para mejorar su quehacer pedagdégico. Se presenta a continuacién una
sintesis del ambito en que los sujetos de estudio realizan las proyecciones que

estipulan.

226

——
| —



Proyecciones del &mbito de la metodologia, lo cual se evidencia a partir del

siguiente ejemplo ilustrativo.

T.24: “Se modificaria el trabajo en grupos, mas pequefos
seria lo ideal, tomando en cuenta que son pocos estudiantes,
es por eso que las actividades debieron realizarse en parejas
para un mayor trabajo colaborativo entre ellos, y que no
guedaran estudiantes sin hacer alguna actividad.” (Sujeto 35
—2015)

Se evidencia en el ejemplo anterior, que el sujeto de estudio de segundo afio,
proyecta en su produccion escrita modificar la metodologia que utilizd, para efectos
del presente caso, disminuir la cantidad de estudiantes por grupo para un mayor
trabajo colaborativo.

2.15.2. No se presentan proyecciones en las producciones escritas en la fase de

anélisis.

Se evidencia que, en las producciones escritas en la fase de analisis, de los
sujetos del estudio dentro del marco de sus practicas pedagdgicas, no realizan

proyecciones para mejorar su quehacer pedagdgico.

e Andlisis cohorte 2013 en relacion a los sujetos de estudio que no realizan

proyecciones en sus producciones escritas en la fase de analisis.

Se evidencia que 7 producciones escritas de la cohorte 2013 (cuarto afio) de un
total de 60 analizadas para esta categoria, no realizan proyecciones en sus textos

de analisis dentro del marco de sus practicas progresiva, para mejorar su quehacer

227

——
| —



pedagdgico. Lo antes mencionado es visualizado con el siguiente ejemplo
ilustrativo.

T.3: “Al ser la primera vez que realizo este tipo de clases, en
las que se tiene que presentar una letra y ensefar a leerla 'y
escribirla, considero que fue poco efectivo el método que se
utilizé ya que en este el aprendizaje se basa en la repeticion
mediante desciframiento e impide el descubrimiento personal
de la lectura.” (Sujeto 21.b)

Se evidencia en el ejemplo anterior que el sujeto de estudio perteneciente a cuarto

afo, vislumbra una situacion poco efectiva, pero no proyecta como solucionarla.

e Analisis de las cohortes 2014 y 2015 en relacion a los sujetos de estudio que

no realizan proyecciones en sus producciones escritas en la fase de analisis.

Se evidencia que 19 producciones escritas de las cohortes mencionadas (tercer
y segundo afio) de un total de 60 analizadas corresponden a esta categoria, ya que,
no realizan proyecciones en sus textos de analisis dentro del marco de sus practicas
progresivas para mejorar su quehacer pedagdgico. Esto se evidencia con el
siguiente ejemplo ilustrativo.

T.33: “Siempre se preparan las clases para un solo grupo de
personas y luego nos preguntamos porque solo unos
aprenden y otros les cuesta mas lograr los objetivos.” (Sujeto
58c — 2015)

Se evidencia en el ejemplo anterior que el sujeto de estudio perteneciente a

segundo afio, vislumbra una situacién problema sobre la preparacion de clases,
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pero no se muestra una proyeccion para poder remediarlo.

En sintesis, se evidencia que los sujetos del estudio de la cohorte 2013
(estudiantes de cuarto afio) en su mayoria realizan proyecciones en sus
producciones escritas en el ambito de la metodologia y el aprendizaje para mejorar
su quehacer pedagdgico, sin embargo, la mayoria de los sujetos de estudio de la
cohorte 2014 y 2015 (tercer y segundo afo) no realizan proyecciones para mejorar

su quehacer pedagdgico, solo vislumbran una situacién problematica.

2.16. Sintesis de los fundamentos y argumentos en la fase de analisis.

De acuerdo al foco de atencion que los estudiantes evidencian en sus
producciones escritas en el marco de su practica pedagdgica, se muestra que gran
mayoria de los sujetos de estudio de la cohorte 2013 (estudiantes de cuarto afio)
muestra que el foco de sus decisiones es el aprendizaje en sus estudiantes y la
didactica que utilizan para lograr su objetivo. En el caso de la cohorte 2014 (tercer
afo) el foco de atencion esta centrado principalmente en la didactica que utilizan
en su practica. En cambio, en la cohorte 2015 (segundo afio) el foco principal es el
propio aprendizaje como futuros docentes. Se visualiza, por tanto, que a medida
que los estudiantes del presente estudio avanzan en su practica pedagogica, van
cambiando el foco de atencion.

En el ambito de las explicaciones de resultados que muestran los sujetos de
estudio en sus producciones escritas en relacion a su practica pedagdgica, se
visualiza que la mayoria de los sujetos de estudio de las cohortes 2013 y 2014
(estudiantes de cuarto y tercer afio respectivamente) presentan explicaciones de
los resultados de implementacion basados en la metodologia utilizada en las
clases. En cambio, los sujetos de estudio pertenecientes a la cohorte 2015
(estudiantes de segundo afio) atribuyen sus resultados al uso del tiempo y el clima
de aula.

En el ambito de los conceptos que utilizan los estudiantes de la presente
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investigacion en sus producciones escritas en relacion a su préctica progresiva, se
visualiza que en las cohortes 2013, 2014 y 2015 (cuarto, tercero y segundo afio
respectivamente) la mayoria de los sujetos de estudio conceptualiza sus analisis
de forma explicita centrados en el éarea del aprendizaje, tales como
retroalimentacion y conocimientos previos.

Se puede visualizar que los conceptos explicitos que los profesores en
formacion utilizan en sus informes de practicas estan centrados en el aprendizaje,
mientras que los conceptos implicitos que utilizan en sus informes de practica estan
centrados en los métodos de evaluacion y promover aprendizaje significativo entre
sus estudiantes.

En el ambito de las relaciones diagndsticos y disefios que presentan los
sujetos de estudio en relacion a las fases de diagnostico y disefio en sus
producciones escritas realizadas en el marco de su préactica pedagdgica, se
visualizar que la gran mayoria sujetos del estudio, independientemente de la cohorte
a la que pertenecen no establecen una relacién explicita en los textos producidos
entre el diagnostico y disefio. No obstante, se distingue un grupo de estudiantes de

cuarto afio que establece la relacion mencionada anteriormente.

En el ambito de las proyecciones que los sujetos del estudio presentan en
sus producciones escritas en relacion a su practica pedagodgica, se visualiza que la
gran mayoria de los sujetos del estudio de la cohorte 2013 (estudiantes de cuarto
afo), realizan proyecciones en sus informes de andlisis dentro del marco de sus
practicas pedagodgicas para mejorar su quehacer pedagogico, los cuales apuntan
principalmente a proyecciones del ambito de la metodologia y del ambito del
aprendizaje. En el caso de las cohortes 2014 y 2015 (tercer y segundo afo
respectivamente) en la mayoria de los textos producidos por los sujetos del estudio
no presentan proyecciones para mejorar su quehacer pedagdgico, no obstante, en

los que si se presentan se refieren al ambito metodolégico.

De acuerdo a los parrafos anteriormente descritos es posible establecer que
las cohortes 2013 y 2014 (cuarto y tercer afo respectivamente), en sus

producciones escritas, centran el foco de sus decisiones en el aprendizaje de los
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estudiantes y en la did4ctica, ademas, presentan explicaciones de sus resultados
de implementacién basados en la metodologia utilizada en las clases, y

conceptualizan sus analisis de forma explicita centrados en el area del aprendizaje.

Se evidencia que la cohorte 2014 y 2015 (tercer y segundo afo
respectivamente), conceptualizan explicitamente centrados en el é&rea del
aprendizaje, no realizan proyecciones en sus practicas pedagogicas, y no

establecen relaciones entre el informe de diagndstico y analisis.

2.17. Andlisis de los Conocimientos Teoricos.

En la sintesis de fundamentos y argumentos tedricos para la fase de
diagnéstico, se pude establecer a modo general que existe un proceso significativo
de los sujetos de estudio en avances y mejoras en las producciones escritas de sus
practicas pedagodgicas, donde se destaca principalmente que los sujetos de la
cohorte 2015 (estudiantes de segundo afio) son los que poseen mayores carencias
en las categorias establecidas para analizar sus informes, no obstante la cohorte
2014 (tercer afio) posee una mejora parcial, la cual establece que los sujetos de
estudio poseen un mejor desarrollo e implementacién de los conceptos y
metodologias de trabajo en el desarrollo de sus practicas progresivas. Lo que
mejora sustancialmente en la cohorte 2013 (cuarto afio) que son los sujetos de
estudio que poseen un sustento adecuado y mas completo de los informes

desarrollados en sus practicas progresivas.

Por otra, en la sintesis de fundamentos y argumentos tedricos para la fase de
analisis, se establece que los sujetos de estudio de la cohorte 2013 (estudiantes de
cuarto afo) establecen relaciones y conceptualizaciones mas profundas,
enfocandose principalmente en el aprendizaje de los estudiantes en base a
diferentes factores que ayudan al desarrollo de sus disefios para las actividades,
generando proyecciones en su quehacer pedagdégico, las cuales son de gran

importancia para poder realizar sus producciones escritas, estos sujetos de estudio,
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en su mayoria, poseen buenas implementaciones para la realizacion de actividades
en la sala de clases. Distinto es el caso para las cohortes 2014 y 2015 (tercero y
segundo afio respectivamente), ya que las producciones escritas, careces de las
categorias antes descritas, lo cual se evidencia mediante el analisis, 1o que no
quiere decir que sus implementaciones estén erradas, ya que como son estudiantes
principiantes o de cursos inferiores carecen aun de conceptos, estrategias para

redactar, justifica e implementar sus disefios de clases.

Segun lo sintesis sefalada de los fundamentos y argumentos tedricos para el
disefio, se puede inferir que los sujetos de estudio de las cohortes 2013 y 2014
(cuarto y tercer afo), poseen una congruencia en sus informes de préactica
pedagogica en la asignatura del eje tedrico practico, donde se establece
regularidades y favorables opciones pedagdgicas para el disefio de sus actividades,
lo cual no se evidencia en los sujetos de estudio de la cohorte 2015 (estudiantes se
segundo afio), los cuales no mantienen fundamentos sustentables para el disefio

gue implementaran en sus actividades.

Se plantea, en sintesis, que los profesores en formacién establecen un notorio
avance segun las cohortes establecidas en sus producciones escritas, ya que en
los sujetos de estudio de la cohorte 2013, 2014 y 2015 (estudiantes de cuarto, tercer
y segundo afio respectivamente), se evidencia una progresién y avance en sus
diagndsticos, disefios y andlisis, donde cada vez los sujetos establecen relaciones
y conceptualizaciones mas profundas, logrando asi sus propias estrategias y
métodos de trabajos, justificados en bases tedricas que le otorgan sustento y
relevancia a sus informes. Cabe destacar que los sujetos de estudios que poseen
carencias en las primeras categorias antes descritas que por lo general son los
sujetos de las cohortes 2015 y 2014 (estudiantes de tercero y segundo afo
respectivamente) no poseen una progresion satisfactoria para las categorias
posteriores, lo que se diferencia sustentablemente de los sujetos de estudio de la
cohorte 2013 (estudiantes de cuarto afio), que establecen adecuadamente las

primeras categorias y luego mantienen este buen sustento para las demas.
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Se debe considerar que este progreso se establece debido a que los sujetos de
estudio de las cohortes 2014 y 2015 son estudiantes de segundo y tercer afio de la
carrera Educacion General Basica, por lo cual estan en un periodo de insercion
sobre ésta, donde los enfoques de la asignatura de la anual, estan orientadas a
ensefiar metodologias e implementaciones de acuerdo a la malla curricular, las
cuales se evidencian notablemente en un progreso sustentable para los siguientes

anos académicos de la carrera.

3. Conocimientos profesionales.

A continuacién, se analizardn las principales probleméticas y desafios
pedagogicos que los sujetos de estudio, en sus producciones escritas, vislumbran

en el marco de su practica progresiva.

3.1. Problematicas expuestas en diagnostico — analisis.

En el siguiente apartado se analizan las diversas problematicas que
identifican los sujetos del estudio en sus producciones escritas en el marco de sus
practicas pedagdgicas, agrupandolas por tematicas para crear diferentes
categorias. Posteriormente se presentan algunas metodologias para abordar dichas
problematicas, mencionadas por un grupo de la cohorte 2013 (estudiantes de cuarto

ano).

3.1.1. Profesores en formacion identifican como una cuestion relevante desconocer

en profundidad el contexto social de los estudiantes del aula escolar.

La siguiente categoria integra a aquellos sujetos de estudio que en sus

producciones escritas en el marco de su practica progresiva rescatan como una de
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las problematicas a las que se ven enfrentados el hecho de no tener un
conocimiento amplio del contexto de los estudiantes con los cuales trabajan en su

practica pedagogica.

Andlisis por cohorte 2013, 2014 y 2015 respecto de las probleméticas a partir del
desconocimiento del contexto de los estudiantes.

Se evidencia para la cohorte 2013 (cuarto afio) 2 producciones escritas de un
total de 120 analizada se encuentran agrupada en esta categoria, donde el
desconocer el contexto de sus estudiantes es considerado como una problematica

relevante para ellos.

En cuanto a las cohortes 2014 y 2015 (estudiantes de tercer y segundo afio) se
debe mencionar que 10 producciones escritas de un total de 120 analizadas
presentan esta problematica. A continuacion, se muestra un ejemplo ilustrativo de

lo mencionado.

V.4: “Otro de los aspectos mayormente desconocidos, y
gue implica un posible factor negativo a la hora de
planificar o implementar lo disefiado, es la poca
profundizacién en el contexto sociocultural en que se
insertan los nifios, ya que desde este espacio se pueden
disefiar actividades riquisimas y llenas de significacion
para los estudiantes, por lo que se deberé trabajar en este
aspecto durante el proceso de disefio de las actividades
de aprendizaje que se llevaran a cabo durante la semana

de internado pedagogico.” (Sujeto 19 — 2013)

El sujeto del estudio perteneciente a la cohorte 2013 (cuarto afo), en el

ejemplo anterior, reconoce en su produccion escrita el desconocimiento del contexto
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como una probleméatica que afecta directamente el aprendizaje de los estudiantes

por el hecho de no poder incluirlo en su planificacion y posterior implementacion.

3.1.2. Problematicas relacionadas con el clima de aula.

En esta categoria se agrupan los sujetos del estudio que, en sus producciones
escritas en el marco de su practica pedagogica, describen problematicas centradas
en el clima que se genera al interior de la sala de clases, aquellas situaciones que
afectan la tranquilidad y respeto mutuo que se debe dar dentro de un curso para

crear un ambiente propicio para el aprendizaje, entre otras.

e Andlisis por cohorte 2013, 2014 y 2015 respecto de la visualizacion del clima de

aula como un problema.

Se evidencia que de la cohorte 2013 (cuarto afio) 4 producciones escritas de un
total de 120 analizadas son agrupadas en esta categoria. Para el caso de las
cohortes 2014 y 2015 (tercer y segundo afo respectivamente) se visualiza que 34
producciones escritas de un total de 120 analizadas vislumbran el clima de aula
como una problematica asociada a la relacion entre las diversas personas que
interactian al interior del aula. A continuacion, se muestra un ejemplo de lo

anteriormente sefalado.

V.65: “viendo las anotaciones en el libro de clases, se ve
claramente que todo se debe a un comportamiento
negativo por parte de los alumnos, debido al pésimo clima
de aula que existe entre profesor-alumno.” (Sujeto 69 —
2015)
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En el ejemplo anterior, el sujeto del estudio de la cohorte 2015 (estudiante de
segundo afio) presenta en su produccién escrita una problematica relacionada con
el mal comportamiento de los estudiantes en clases, lo cual se genera por la relacion

existente con el profesor, desencadenando un “pésimo clima de aula”.

3.1.3. Foco en los estudiantes del aula escolar.

En esta categoria los docentes en formacion presentan en sus producciones
escritas, en el marco de las practicas pedagdgicas, diferentes problematicas
enfocadas en los estudiantes. Entre ellas es posible encontrar la falta de apoyo de
los padres, la desmotivacién de los estudiantes, la carencia en el desarrollo de
diversas habilidades, el desconocimiento de las caracteristicas de los estudiantes

por parte del profesor en formacion, o la metodologia utilizada en clases, entre otras.

A continuacion, se presentan algunos ejemplos de las problematicas insertas en

esta categoria:

e [Falta de apoyo por parte de los padres. Se presenta un ejemplo a continuacion.

V.6: “Una de las problematicas que se debe considerar al
momento de implementar las clases es la falta de apoyo
de los padres para repasar contenidos en casa, 0 para

ayudarles con sus tareas o trabajos. (Sujeto 18 — 2013)

e Desmotivacion de los estudiantes. Se presenta un ejemplo a

continuacion.

V.32: “Otro aspecto que se puede considerar como
menos favorable es el poco compromiso con el

aprendizaje de alumnos puntuales, a los cuales, a pesar

236

——
| —



de comprender y realizar una parte de la actividad,
prefieren no finalizarla, sin importar las consecuencias

gue esto tengo.” (Sujeto 13 — 2013)

e Carencia en el desarrollo de habilidades. Se presenta un ejemplo a

continuacion.

V.18: “de las actividades vistas se ha observado
actividades de exposicion oral, comprension y
evaluaciones, de las cuales la mas afectada es la de
exposicién oral donde el estudiante muestra una gran
carencia en el desarrollo de su expresion frente a sus

propios compaferos.” (Sujeto 1 — 2013)

e Desconocimiento de las caracteristicas de los estudiantes. Se presenta un

ejemplo a continuacion.

V.16: “Creo conocer de manera insuficiente el
comportamiento de los nifios y nifias en variacion de las
distintas asignaturas y su reaccion frente a las distintas
metodologias que emplean los docentes. Me parece
negativo no conocer aun ni la mitad de los nombres por
curso, los estudiantes suelen valorar que se aprendan sus
nombres. Tampoco he podido observar las crisis de los
estudiantes con NEE vy la forma de tratarlas.” (Sujeto 4 —
2013)
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¢ Metodologia. Se presenta un ejemplo a continuacion.

V.13: “Dentro de las dificultades, sera implementar
nuevas actividades grupales y de indole constructivistas
a los estudiantes, los cuales ya estan sistematizados a
una misma metodologia de trabajo que se repite clase a
clase. Para esto se debe fomentar la participacion y la
pérdida del temor a hablar en publico, a las
equivocaciones u otros contratiempos, lo cual servira
como facilitador para esta tarea el clima de aula
vivenciado.” (Sujeto 6 — 2013)

e Andlisis por cohorte 2013, 2014 y 2015 respecto de central el foco de las

problematicas en los estudiantes.

Se visualiza que 23 producciones escritas de un total de 120 analizadas para las
cohortes mencionadas (cuarto, tercer y segundo afio) son agrupados en esta
categoria, presentando diferentes problematicas observadas en sus practicas
pedagdgicas, donde el foco estd centrado en los estudiantes. A continuacion, se

presenta un ejemplo ilustrativo de lo sefalado.

V. 54: “Las principales debilidades que presenta el curso
es gue dependen mucho de un adulto para realizar los
trabajos, a pesar que son pocos en el aula, hay que estar
pendiente de que cada uno haya trabajado y ayudarlo en
las dudas que presentan, todavia no son autonomos.”
(Sujeto 43 — 2014)
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En el ejemplo anterior el sujeto de la cohorte 2014 (estudiante de tercer afo)
presenta en sus producciones escritas un tipo de problemética focalizada en los
estudiantes, donde se menciona la falta de autonomia de estos a la hora de trabajar

durante las clases.

3.1.4. Problematica asociada a la falta de recursos.

Los sujetos del estudio agrupados en esta categoria escriben en sus informes de
practica sobre algunas problemaéticas relacionadas con la disponibilidad o utilizacion
de recursos tangibles e intangibles, como por ejemplo la infraestructura del centro
de préactica en que deben desenvolverse los estudiantes o el uso del tiempo,

considerando este Ultimo como un recurso intangible.

e Analisis por cohorte 2013, 2014 y 2015 respecto de asociar la falta de recursos

como una problemética.

De las cohortes 2013 y 2014 (estudiantes de cuarto y tercer afo
respectivamente) se visualizan 15 producciones escritas de un total de 120
analizadas agrupadas dentro de esta categoria, asociando las problematicas a la
disponibilidad o utilizacion de los recursos en el centro de practica. Sin embargo,
ninguno de los sujetos de la cohorte 2015 (estudiantes de segundo afo) declara
problematicas de este tipo. A continuacién, se presenta un ejemplo ilustrativo de lo

sefalado anteriormente.

V.24: “Son pequenas las salas de madera, lo que provoca
un hacinamiento ya que no dan abasto debido a la
cantidad de estudiantes distribuidos por sala, ademas en
dias de lluvias se gotean, produciéndose una mayor
incomodidad.” (Sujeto 8 — 2013)
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En el ejemplo mencionado, el sujeto del estudio de la cohorte 2013 (cuarto afo)
describe en su produccidn escrita una problematica relacionada con el tamafio y

calidad de la sala de clases, criticando la infraestructura de esta.

V.29: “El tiempo que se ocupa para la clase, siempre es
un dilema pues a veces se ocupa mas tiempo del que se
tiene pensado en las actividades, por cuestiones que
tienen que ver con el cdmo se ordenan, lograr que todos
presten atencién, la entrega de material, pero en mi
experiencia, se logré el objetivo en el tiempo adecuado,
pues los alumnos trabajaron bastante bien.” (Sujeto 22 —
2013)

En el anterior ejemplo, se presenta que, para el sujeto de estudio de cuarto afio
en su produccion escrita, evidencia el manejo del tiempo como una problematica.

El tiempo se considera como un recurso asociado a la didactica.

3.1.5. No se evidencian problematicas en sus producciones escritas.

En la siguiente categoria se adhieren aquellos sujetos del estudio que en sus
producciones escritas no sefialan problematicas, sino que escriben sobre las
fortalezas o simplemente las caracteristicas que son relevantes en el marco de su
practica pedagogica, y con las cuales trabajan durante su paso por el centro

educativo.
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e Andlisis por cohorte 2013, 2014 y 2015 respecto de no evidenciar en las

producciones escritas de los sujetos de estudio probleméticas.

Se visualiza que 7 producciones escritas de un total de 120 analizadas para las
cohortes 2013 y 2014 (cuarto y tercer afio) son agrupadas en esta categoria. En
cambio, en la cohorte 2015 (estudiantes de segundo afio) se evidencia que 9
producciones escritas de un total de 20 analizadas no presentan problematicas, en
sus informes redactados en el marco de su practica progresiva. A continuacion, se

presenta un ejemplo ilustrativo de lo descrito anteriormente.

V.56: “En esta ocasion no hubo ninguna dificultad para
aprender la leccion de la clase, pues el curso tiene la
particularidad de aprender rapidamente tanto de forma
autébnoma como colectiva dado a que es el estilo de
trabajo que tienen desde primero basico junto a la misma
profesora guia, por lo que no se presentaron dificultades
en ninguna de las actividades mas que para explicar
alguna pregunta del cuadernillo de trabajo del Coronel
Aprende.” (Sujeto 43 — 2014)

En el ejemplo anterior, extraido de la produccion escrita de un sujeto de estudio
de tercer afo, es posible apreciar se destaca aquellos aspectos positivos que
favorecieron el aprendizaje de los estudiantes, sin presentar una problematica

relevante.

3.1.6. Sujetos de estudio que observan problematicas y proyectan soluciones.
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En la presente categoria se especifican aquellos sujetos de estudio que en sus
producciones escritas en el marco de sus practicas progresivas detallan
problematicas vislumbradas dentro de su realidad educativa siendo capaces de

proyectar soluciones.

Es importante sefialar antes de comenzar el andlisis de esta categoria que la
mayor parte de los sujetos de estudio que son integrados en esta seccion son de la
cohorte 2013 (cuarto afo), visualizandose casos aislados de las cohortes 2014 y

2015 (tercer y segundo afo).

e Desconocimiento del contexto de los estudiantes.

Esta problematica esta detallada, para la cohorte 2013 (cuarto afios), en 3
producciones escritas de un total de 47 analizadas en los cuales es posible
visualizar problematicas y su respectiva proyeccion. En el caso de las cohortes 2014
y 2015 (tercer y segundo afo), es posible evidenciar 10 producciones escritas del
total de sujetos agrupados en esta categoria. A continuacion, se detallan ejemplos

ilustrativos de lo anteriormente sefalado.

W.1: “Otro de los aspectos mayormente desconocidos, y
gue implica un posible factor negativo a la hora de
planificar o implementar lo disefiado, es la poca
profundizacién en el contexto sociocultural en que se
insertan los nifios, ya que desde este espacio se pueden
disefiar actividades riquisimas y llenas de significacion
para los estudiantes, por lo que se debera trabajar en este
aspecto durante el proceso de disefio de las actividades
de aprendizaje que se llevaran a cabo durante la semana

de internado pedagdgico.” (Sujeto 19 — 2013)
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En el ejemplo anterior, se visualiza que el sujeto de estudio sefala, en su
produccién escrita, que no conocer a cabalidad el contexto de los estudiantes
conlleva realizar un disefio de clases deficiente, por lo que su proyeccion es lograr
interiorizarse de mejor forma en el contexto de los estudiantes para mejor la

problemética visualizada.

W.5: “En el lado contrario de las preguntas de
interpretacion, claramente hay una insuficiencia ante el
conocimiento de los estudiantes que no pude estar el afo
pasado (7mo bésico), y que me hubiese gustado poder
saber mas de ellos, como por ejemplo, tratar de indagar
como viven en su dia a dia, que para un profesor es
primordial ya que muchos de los efectos de lo ocurrido en
clases se origina desde trasfondos que a veces los
docentes no conocen, por lo cual, si tengo un desafio a
futuro es poder conocer de manera integral a los
estudiantes (no tan solo en el aula de clases). Este
aspecto sin duda puede influir en su trabajo, ya que al
momento de a ver implementado el internado pedagdgico
puedo acudir de inmediato a una reflexion critica sobre los
acontecimientos, y en este caso, esta dentro de las
posibilidades fracasar en aspectos pedagdgicos” (Sujeto
2 —-2013)

En el caso del ejemplo detallado ocurre un fendmeno similar al anterior, dado
que, el sujeto de estudio, en su produccidn escrita, reconoce que el conocer
deficientemente el contexto de los estudiantes interfiere en una ejecucion de un

disefio negativamente.
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e Poca profundidad en habilidades complejas.

Se evidencia, en esta categoria, a los sujetos de estudio que visualizan la poca
profundidad de en las habilidades que manejan los estudiantes en el marco de sus
practicas progresivas. En este apartado se evidencian 7 producciones escritas de
un total de 47 analizadas pertenecientes a la cohorte 2013 (cuarto afo). Para las
cohortes 2014 y 2015 (tercer y segundo afio respectivamente) no se distinguen
sujetos de estudio para agrupar en esta categoria. A continuacion, se presenta un

ejemplo ilustrativo de lo mencionado.

W.2: “Al analizar los niveles cognitivos a los que llegaban
las actividades desarrolladas por los estudiantes en
diversas areas del conocimiento y al compararlas con lo
propuesto con la taxonomia de Bloom, queda en
evidencia que las tareas que realizan los estudiantes de
3° afio basico alanzan muy débilmente a desarrollar en
ellos Habilidades del Pensamiento de Orden Superior. Lo
cual se sustenta con lo expuesto por Mabel Condemarin
en ¢ Como aprenden los nifios y nifias?, la cual sefiala que
la ensefanza eficiente implica estructurar situaciones que
permitan que el alumno observe, actué, analice, formule
hipétesis y teorice, construyendo asi niveles de
conocimiento progresivamente mas avanzados." (Sujeto
24 — 2013)

En el ejemplo anterior, se hace referencia a que, segun lo indagado por el
sujeto de estudio, e identificado en su produccién escrita, los estudiantes a los
cuales preparara su disefio didactico no trabajan con actividades de
pensamiento de orden superior, por lo que considera progresar esto con

estrategias descritas por Mabel Condemarin.
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e Complejidad en el clima de aula.

En el caso de la presente categoria se integran los sujetos de estudio que
vislumbran, en sus producciones escritas, lo complejo que es el clima del aula en la
cual se desenvuelve, proponiendo estrategias para generar un ambiente propicio
para el aprendizaje. Dentro de esta categoria se encuentran 22 producciones
escritas de un total de 47 analizadas pertenecientes a sujetos de estudio de la
cohorte 2014 (tercer afo) y 2 producciones escritas de un total de 47 analizadas de

sujetos de la cohorte 2013 (cuarto afio).

W.22: “Fue complejo llegar a una postura “equilibrada”,
puesto que no es debido vulnerar las opiniones
personales, pero si, es preciso aclarar algunos puntos.
Responder a la violencia con mas de lo mismo nos
conlleva a un circulo vicioso de odio y agresiones infinitas.
Se ha estado analizando desde primer afio béasico, los
derechos de los nifios y en cursos superiores, tal como el
cuarto ano “los derechos humanos”. La intencion era
difuminar y/o erradicar el repudio manifestado con el
deseo de muerte, destacando el rol de las entidades
expertas que abordan y brindan distintos tipos de sancion
segun la severidad del caso (actualidad). Es por eso que
planteamos nuevos mecanismos de sancion, donde los
estudiantes lo asociaron al trabajo forzado o incluso,
incluso algunos, a la esclavitud que existia en ese
entonces. La metodologia implementada fue dar la
opinibn sobre el tema a mano alzada y asi poder
establecer que todos los estudiantes logren compartir o
debatir las diferentes opiniones, ya que ellos no

acostumbran a ser eso.” (Sujeto 4.b — 2013)
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En el ejemplo anterior, extraido de la produccién escrita de un sujeto de estudio
de la cohorte 2013 (cuarto afio), se evidencia como el clima de aula es un factor
negativo al interior del aula, por lo que pretende crear acciones que mejoren el

ambiente de la sala de clases.

W.40: “...comenzaban a molestar a sus compafieros,
comportamiento habitual en ellos, otros trabajaron de
manera efectiva durante toda la actividad y otros,
simplemente, no tenian interés de participar de la clase;
los desempefios vistos durante la realizacién de las
actividades es completamente normal, ya que los
estudiantes, en su mayoria, si se les insiste en que
trabajen, ellos trabajan, pero hay que estar
constantemente diciéndoles que trabajen, que se siente y
se calle, para poder dar las explicaciones correspondiente
a la actividad.” (Sujeto 34 — 2014)

En el ejemplo anterior, se visualiza una individualizacién de una problematica, la
cual afecta al curso y las proyecciones no se observan claramente en su produccién
escrita. El extracto anterior corresponde a un sujeto de estudio de la cohorte 2014

(tercer afno).

Sujeto de estudio que desconoce estrategias de aprendizaje.

Se visualiza dentro de esta categoria sujetos de estudio que en sus
producciones escritas detallan que no conocen estrategias de aprendizaje por lo
gue no logran conseguir el aprendizaje de los estudiantes. Esta categoria se

visualiza solo en la cohorte 2015 (segundo afio) con 3 producciones escritas de un

246

——
| —



total de 47 analizadas. Para el caso de las cohortes 2013 y 2014 (cuarto y tercer
afo respectivamente) no se visualizaron sujetos de estudio que se agruparan en
esta categoria. A continuacion, se visualiza un ejemplo de lo descrito en la

categoria.

W.58: “Al no tener conocimiento de variadas estrategias
de aprendizaje, muchas veces caia en la pérdida de
atencién de los estudiantes, por lo que es necesario
conocer a fondo todas ellas.” (Sujeto 72.c — 2015)

El extracto anterior obtenido de la produccién escrita de un sujeto de estudio de
la cohorte 2015 (segundo afio), se visualiza que como no posee estrategias de
aprendizaje no logroé captar la atencién de sus estudiantes, por lo que su proyeccion

es estudiar estrategias de aprendizaje.

Se evidencia, a partir de lo analizado respecto a las probleméticas que
vislumbran los sujetos del estudio en las producciones escritas en el marco de sus
practicas progresivas, que muestran en menor medida el desconocer el contexto de
los estudiantes como una problematica en todas las cohortes, sin embargo, el grupo
gue visualiza este asunto como un problema son capaces de proyectar soluciones

para mejorar este aspecto.

3.2. Desafios pedagogicos.

Los desafios pedagogicos se refieren a que los sujetos del estudio describen, en
sus producciones escritas textos en los cuales se buscan mejoras pedagdgicas para
un O6ptimo desarrollo del aprendizaje. Estos desafios se pueden considerar en el

ambito metodoldgico — didactico o social.
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3.2.1. Desafios pedagdgicos en el ambito metodologico — didactico.

La presente categoria, evidencia la presencia de desafios profesionales en las
producciones escritas de los sujetos de estudio, los cuales abarcan el ambito
metodoldgico — didactico, considerando subcategorias que sefialan en base a qué
los sujetos visualizan los desafios en el marco de su practica pedagogica.

e Andlisis cohorte 2013, 2014 y 2015 en relacion a los desafios pedagoégicos que
los sujetos de estudio evidencian en sus producciones escritas en el ambito

metodoldgico — didactico.

Para las cohortes 2013, 2014 y 2015 (estudiantes de cuarto, tercero y segundo
afo respectivamente) se evidencia que 54 sujetos de estudio de un total de 120
analizados se encuentran en esta categoria, ya que en sus producciones escritas
detallan desafios pedagdgicos en el ambito metodoldgico — didactico. Considerando

que se posicionan en subcategoria, que sera analizada a continuacion:

Trabajo colaborativo: Los sujetos del estudio hacen referencia, en sus
producciones escritas, a establecer un trabajo donde los estudiantes puedan

realizar actividades en grupos, fomentando la participacion colectiva de ellos.

X.7: “Al momento de disefar la intervencion se pretende
gue los estudiantes puedan trabajar en grupos, de
manera colaborativa, ya que hasta el momento han
desarrollado actividades individuales, por lo tanto al
realizar trabajos en grupo se pretende que los estudiantes

se apoyen entre si, ya que los estudios de Perret —
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Clermont (1979) “constatan que los rendimientos de los
ninos son cualitativamente superiores cuando son
realizados cooperativamente dado que esta modalidad
obliga a los participantes a estructurar mejor sus ideas y
sus actividades, a explicitarlas y a coordinarlas”
esperando logren comprender el trabajo colaborativo y
desarrollen tanto habilidades como actitudes en estas

instancias”. (sujeto 15 — 2013)

En el ejemplo anterior extraido de un sujeto de estudio de la cohorte 2013
(estudiante de cuarto afo), se evidenciar que los sujetos del estudio pretenden
lograr que sus estudiantes trabajen colaborativamente, que desempefien
actividades grupales, logrando que estructuren de mejor manera sus ideas

considerando la opinion de todos, en el marco de su practica pedagdgica.

Realizar actividades mas complejas: Los sujetos de estudio proyectan, en sus
producciones escritas, desafios para realizar actividades en las cuales los
estudiantes puedan desarrollar sus habilidades, estableciendo rutinas de trabajo
con los que suelen terminar antes sus actividades, logrando asi abarcar conceptos

mas complejos.

X.10: “A partir de la informacion recopilada se necesita
considerar que el rendimiento en este subsector, no es
sobresaliente en la totalidad de los estudiantes, pero consta de
una buena base para avanzar al escalon superior. Aumentando
la complejidad de la tarea y ensefiando estrategias permitiria a
los estudiantes comenzar a avanzar dentro de los grupos en

los que se encuentran”. (sujeto 13 — 2013)
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En el ejemplo anterior, los sujetos de estudio en sus producciones escritas
realizadas en el marco de practica pedagdgica, hacen referencia a que los
estudiantes poseen un buen rendimiento, el cual se potencia con la propuesta de
realizar actividades mas complejas, fomentando el desarrollo de habilidades de sus

estudiantes.

3.2.2. Desafios pedagdgicos en el ambito social

La presente categoria, evidencia, en las producciones escritas de los sujetos de
estudio, la presencia de desafios profesionales, el cual abarca el ambito social, que
hace énfasis principalmente en conocer el contexto sociocultural y afectivo de los
estudiantes, en base a esta informacion los sujetos de estudio pueden disefar las

actividades desarrolladas en el marco de su practica progresiva.

e Analisis cohorte 2013, 2014 y 2015 respecto de los desafios planteados en las

producciones escritas de los sujetos de estudio en el ambito social.

Se evidencia que en las cohortes 2013, 2014 y 2015 (estudiantes de cuarto,
tercero y segundo afio respectivamente) 31 sujetos de estudio de un total de 120
analizados pertenecen a esta categoria dentro de esta categoria. A continuacion,

se presenta un ejemplo de lo evidenciado anteriormente.

X.98: “También busca poner en manifiesto la metodologia
y teorias de aprendizaje que se deben adoptar acorde al
contexto sociocultural de los estudiantes, capacidades
cognitivas, emotivas, psicologicas, sociales y culturales,
conocimientos y habilidades previas; ya que se debe
asumir un rol docente conciliador entre el estudiante y el

aprendizaje; que sera efectuada en el segundo semestre
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a través de una intervencion”. (sujeto 54 — 2015)

Se visualiza en el ejemplo anterior, que el sujeto de estudio perteneciente a la
cohorte 2015 (estudiante de segundo afio) del cual se extrajo la muestra anterior,
evidencia que el contexto sociocultural de los estudiantes es fundamental para que
el docente en formacion asuma su rol de conciliador del conocimiento.

3.2.3. No establecen desafios pedagdgicos en las producciones escritas de los

sujetos de estudio.

La siguiente categoria, evidencia que los sujetos de estudio en sus
producciones escritas no establecen desafios pedagdgicos, ya que se centran en

otros aspectos en los informes de sus practicas progresivas.

e Andlisis cohorte 2013, 2014 y 2015 respecto de la no visualizacion de desafios

pedagogicos por parte de los sujetos de estudio en sus producciones escritas.

Para las cohortes 2013, 2014 y 2015 (cuarto, tercero y segundo afio
respectivamente) se evidencia que 35 produccion escrita de un total de 120
analizadas no establece desafios pedagdgicos en el marco de sus practicas

progresivas.

Los sujetos de estudio no establecen desafios pedagégicos, ya que
principalmente crean una estructura en base a la pauta para realizar sus informes,
la cual en la cohorte 2014 y 2015 (tercer y segundo afio) no considera
explicitamente que se realicen dichos desafios en sus producciones escritas, por lo
tanto no se evidencian en los textos redactados en el marco de sus practicas
pedagogicas en la asignatura del eje tedrico practico, al contrario en la cohorte 2013
(cuarto afio), ya que aparece explicitamente que deben realizar un apartado de

desafios, pero aun asi no se siempre se visualizan.
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Se visualiza que los sujetos de estudio de la carrera Educaciéon General
Bésica de las cohortes 2013, 2014 y 2015 2015 (estudiantes de cuarto, tercero y
segundo afio respectivamente), establecen desafios pedagogicos en sus informes
de préactica progresiva, los cuales se basan principalmente en el ambito
metodologico — didactico y social asociando estas categorias a los futuros disefios
de clases, para poder realizarlos en base a los métodos y conceptos sociales de los
propios estudiantes, logrando asi establecer relaciones contextuales en el ambito

social y pedagogico.

5.3. Sintesis Conocimientos Profesionales.

En este apartado, referido a los Conocimientos profesionales analizados en
las producciones escritas de los sujetos del estudio, en el marco de las practicas
pedagdgicas, se evidencia las problematicas mas relevantes que estos vislumbran
en sus practicas, destacando también a un grupo de estudiantes que proyectan

soluciones a las problematicas encontradas.

Respecto a lo anterior podemos afirmar que se observa un avance progresivo
en la deteccion de probleméticas dentro de los centros educacionales y también en
las tematicas que estas abordan. Comenzando desde lo méas basico con la cohorte
2015 (estudiantes de segundo afio), donde la mayoria de sus sujetos del estudio no
identifican una problematica relevante, para luego ir descubriéndolas. En la cohorte
2014 (tercer afo) podemos vislumbrar que aumenta el numero de profesores en
formacion que relatan una problemaética, refiriéndose principalmente a temas que
se focalizan en los estudiantes y los recursos disponibles o carentes.
Posteriormente, debemos mencionar que la cohorte mas experimentada en cuanto
a practicas pedagogicas, es la 2013 (cuarto afio), presenta en su mayoria a sujetos
del estudio que identifican problematicas en diversos ambitos, tales como el
desconocimiento del contexto, las que afectan el clima de aula, la disponibilidad de

recursos y principalmente aquellas problematicas que se centran en los estudiantes.
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En la cohorte 2013 (cuarto afo), se logra evidenciar un significativo grupo de
docentes en formacion que son capaces de establecer soluciones a su alcance para
las problematicas planteadas, habilidad que requiere una reflexion pausada de la
situacion que se enfrenta y la consideracion del maximo de caracteristicas del grupo
con el cual se trabaja en el centro educativo. Por lo que esto se considera como el
punto méaximo alcanzado en la progresion, al momento de identificar los problemas

relevantes a lo largo de la carrera de Educacion General Basica.

Finalmente, nos referimos a los desafios que plantean en sus informes de
practica los sujetos del estudio, donde las tres cohortes analizadas presentan en su
mayoria desafios pedagdgicos en el ambito de lo metodolégico y lo didactico,
proponiéndose principalmente fomentar el trabajo colaborativo y el desarrollo de
habilidades complejas, lo que nos demuestra que los sujetos estan enfocados en
lograr el aprendizaje de sus estudiantes.

Sin embargo, existe también un grupo minoritario de las tres cohortes que
proyecta desafios referentes al aumento del conocimiento sobre las caracteristicas

y el contexto de los estudiantes, contexto afectivo como también sociocultural.
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VIl. Consideraciones finales.

A partir del material empirico recolectado y en consideracion de los andlisis
revisados, en este apartado presentamos las consideraciones que emergen desde
las categorias que han sido levantadas. Las ideas seran abordadas siguiendo la
estructura de las preguntas de investigacion y los objetivos especificos.

1. ¢Cudles son los conocimientos académicos, que los sujetos del estudio utilizan
en su produccion escrita en la asignatura de integracion teorico — préactica en el

marco sus practicas progresivas?

En consideracion de los analisis realizados (las categorias formuladas) de los
textos que producen los sujetos del estudio, podemos sostener respecto de:

protocolos de escritura.

Es importante distinguir que la formulacién de una estructura macro para los
textos que producen, por parte de algunos sujeto de estudio, implica el desarrollo
de una organizacion en capitulos y sub capitulos, demostrando comprension de la
cuestion pedagdgica puesto que se aprecia con claridad que a la base de esta
organizacion, de sus producciones escritas, se encuentran las diferentes
dimensiones de la cuestion pedagogica como por ejemplo la dimension social,
socioldgica y didactica entre otras. Al mismo tiempo a partir de esta organizacion de
sus textos es posible apreciar una comprensién de la informacion que recolecta y
de las reflexiones que formulan a partir de sus practicas puesta que éstas son
debidamente clasificadas bajo titulos y subtitulos de autoria propia,
complementariamente a lo anterior los sujetos del estudio que desarrollan esta
“‘macro estructura” integran la informacion y sus reflexiones de manera
complementaria de manera tal que es posible entender la realidad educativa en la
gue estan insertos puesto que estos apartados son altamente complementarios

entre si.
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Poder seguir una estructura adecuada en sus producciones escritas es
importante, ya que, sin una forma adecuada de expresar lo que se determina en el
proceso de insercion no se podra realizar un tratamiento a las probleméaticas o
necesidades requeridas en el contexto que se desenvuelve como docente y/o

potenciar aspectos favorables.

Dentro de los conocimientos académicos, es importante destacar que una
estructura argumentativa clara dara un valor agregado a lo que los sujetos de
estudio escriben, en el marco de sus practicas progresivas, dado que al seguir una
organizacion adecuada dentro de los planteamientos que formulan implica para
efectos de este estudio, fundamentar a partir de citas bibliograficas, ejemplificar sus
planteamientos a partir de evidencias, organizar sus textos con ideas vinculadas en
entre si; plateamos que esto, es expresion de una practica pedagdgica con sustento
que potencia sus desempefios asi como también la profundidad de los
conocimientos que el profesor en formacion genera a partir de sus experiencias
practicas. Respecto de lo anteriormente planteado, se evidencia que el grupo
mayoritario de sujetos del estudio, que logran alcanzar el maximo nivel en cuanto a
estructura argumentativa se concentra en la cohorte 2013 (cuarto afo), mientras
gue esto se ve disminuido proporcionalmente en las cohortes 2014 y 2015 (tercery

segundo afio respectivamente).

A partir de lo analizado se evidencia una clara vinculacion positiva y
complementaria entre la capacidad de organizar y dar un formato correcto a los
textos que producen los sujetos del estudio y formas adecuadas de argumentar los
planteamientos que en dichos textos se formulan. A partir de las categorias
formuladas, apreciamos que el profesor en formacién que organiza adecuadamente
en capitulos y sub — capitulos los textos que producen demuestra también
desarrollar sus planeamientos mediante estructuras argumentativas bien

formuladas.

En relacién a la progresion de los conocimientos académicos a través de las
cohortes y en consideracion de como organizan y dan estructura a los textos

analizados, se distingue una progresion positiva, dado que, en los sujetos de estudio
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de la cohorte 2015 (segundo afio) se visualiza que sus producciones escritas son
apegadas a las pautas entregadas por los docentes de la asignatura del eje tedrico
practico, puesto que los textos que producen se limitan a seguirla y no formulan una
estructura propia a partir y/o en consideracion de nuevos planteamientos
formulados a partir de sus experiencia en la practica pedagégica. En el caso de la
cohorte 2014 (tercer afio), se evidencia que se encuentran en proceso incipiente
para desarrollar con mayor autonomia los textos que producen en el marco de su
practica progresiva. Respecto de los y las estudiantes de la cohorte 2013 (cuarto
afo) que formaron parte de este estudio, se visualiza que la gran mayoria logra
crear estructuras propias, mostrando autonomia en este &ambito de sus
producciones escritas. A partir de la forma de organizar sus textos podemos platear
gue demuestran comprender integradamente la informacion que recolectan y las
reflexiones que formulan, asi como también y en consideracion de las teméticas que
les sirven de eje para articular sus textos es posible platear que comprenden la

cuestion pedagogica en sus diferentes dimensiones.

2. ¢Cuales son los conocimientos tedricos que los sujetos del estudio utilizan en
su produccion escrita (diagnéstico, disefio y reflexion) en el marco de la
asignatura del eje tedrico practico o en el marco de sus practicas progresivas?,

es posible considerar, que respecto de:

En relacidn a los conceptos, autores y fuentes que los sujetos del estudio utilizan
en sus informes de practicas pedagdgicas analizados en la etapa de diagndstico,
se puede establecer que las tematicas que profundizan estan circunscritas al ambito
social y pedagdgico, para las cuales usan un respaldo de fuentes primarias. Los
principales autores que se destaca, son Pierre Bourdieu, Paulo Freire y David

Ausubel.

Por otra parte, respecto de los planteamientos que los profesores en formacion
desarrollan en sus textos escritos, cabe sefialar, que hacen énfasis en fundamentar

en base a las teorias curriculares, las cuales abarcan el rol del docente, como
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agente de cambio y las habilidades que deben poseer, los docentes para la
implementacion de las actividades de aprendizaje que disefian.

En relacion a los conceptos, autores y fuentes que los sujetos del estudio utilizan
en sus informes de practicas pedagodgicas en la etapa de reflexion, se puede
establecer que la mayoria de los sujetos, para el desarrollo de sus planteamientos
utiliza de manera directa y explicitamente conceptos en el ambito psicologico,
destacando mayoritariamente las etapas del desarrollo de Jean Piaget. Por otra
parte, se sostienen conceptualizaciones en el ambito metodolégico, donde
principalmente se destaca la forma de potenciar el trabajo colaborativo, segun los

planteamientos de Condemarin, Galdames, & Medina, en los textos que producen.

Por otra parte, respecto de los autores que se utilizan en los informes escritos
de reflexién estudiados, estan centrados en el ambito del aprendizaje significativo,
en los cuales los sujetos de estudio en su mayoria se centran en David Ausubel.
Cabe considerar que para las fuentes la mayoria de los sujetos del estudio se

centran en fuentes primarias.

Respecto de la relacion entre los conceptos, autores y fuentes utilizados por
los sujetos de estudio, en sus informes escritos desarrollados en el marco de sus
practicas progresivas, en las etapas de diagndéstico y disefio, se pueden establecer
diferencias muy notorias en los conceptos que se utilizan para cada informe, ya que
para el diagndstico se establece que los sujetos fundamentan en base al ambito
social y pedagdgico, ya que este informe da espacio para presentar las diferentes
realidades sociales que se pueden vivenciar en las practicas progresivas como
también los enfoques pedagdgicos que se pueden establecer para situaciones
particulares; en cambio para el disefio los sujetos se centran en el ambito
metodoldgico, ya que es aqui donde formulan las actividades de aprendizaje que
implementaran en el aula escolar , en base a una metodologia clara y precisa,
considerando también el ambito psicoldgico de los estudiantes. Cabe destacar
ademas que en ambos informes los sujetos de estudio fundamentan con autores de

primera fuente.
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Respecto de las relaciones, que se pueden apreciar entre los conceptos y las
proyecciones que realizan los sujetos del estudio en sus textos escritos, en la fase
de diagnéstico. Las relaciones que establecen, independientemente de la cohorte a
la cual pertenecen los profesores en formacion de la carrera de Ed. General Basica
en sus informes de diagndstico dentro del marco de sus préacticas progresivas entre
los conceptos utilizados y sus proyecciones, la mayoria tienen vinculo con el
contexto y cultura de los estudiantes, es decir dentro del ambito sociologico. Es
necesario mencionar que también utilizan conceptos relacionados con el clima de
aula, por lo que estan dentro del ambito pedagogico. Por otro lado, existe una
minoria de estudiantes de la carrera en cuestion que pese a visualizar conceptos,

no realizan proyecciones.

De las conceptualizaciones que formulan los profesores en formacion, emergen
las proyecciones que desarrollan, en los textos estudiados, en perspectiva de
establecer mejoras a sus quehaceres pedagdgicos, en la mayoria de los casos con
la finalidad y teniendo como motivacion central mejorar el aprendizaje en sus
estudiantes del aula escolar en la que intervienen, cuestion que consideramos
central para un profesor. A partir de lo anterior se ha podido constatar la forma de
como se expresa, un proceso formativo que tiene como orientacién aportar a la
construccion de una identidad del rol del docente como un agente de cambio social,
un investigador de su propia accién, un mediador entre el habitus de sus estudiantes
y la realidad macro que los rodea, para lograr asi cambios sustanciales en los
aprendizajes de todos sus estudiantes. Considerando las formulaciones
desarrolladas por los sujetos del estudio se puede apreciar la forma de como, los
docentes en formacion se van consolidando como investigadores de su propia
practica, detectando situaciones problema o que afecten a sus estudiantes en
distintos ambitos antes de realizar sus clases para luego proyectarlos y

solucionarlos antes de sus intervenciones pedagogicas.

Respecto de las relaciones, que se pueden apreciar entre los conceptos y las
proyecciones que realizan los sujetos del estudio en sus textos escritos en la fase

de Reflexién pedagdgica
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Las relaciones que establecen los profesores en formacion de la cohorte 2013
(estudiantes de cuarto afio) de la carrera de Educacion General Basica en sus
informes de analisis dentro del marco de sus practicas progresivas entre los
conceptos utilizados y sus proyecciones, estan vinculadas en su mayoria con
conceptos tales como aprendizaje significativo, retroalimentacion, entre otras,
enmarcandose asi dentro del ambito del aprendizaje. Asi también otros conceptos
utilizados tienen que ver con cuestiones metodolégicas, tales como organizar al

Curso en grupos, utilizar estrategias de aprendizaje.

De las conceptualizaciones que vislumbran los profesores en formacion,
emergen las proyecciones que formulan principalmente orientadas, segun las ideas
gue platean, a mejorar sus quehaceres pedagdgicos, cuestion que formulan ain en
los informes que redactan después de terminar sus intervenciones pedagogicas

dentro de las aulas de las escuelas en las que intervienen.

Respecto de las relaciones que pueden establecer los profesores en formacion
de cuarto afio que participaron de este estudio en sus informes de diagnésticos
dentro del marco de sus practicas progresivas entre los conceptos utilizados y los
fundamentos que les dan a sus actividades se centran en el area de la psicologia,
aspectos socioculturales y metodologicos. De modo que la mayoria de los
estudiantes en cuestion, fundamentan usando teorias socioculturales, tales como la
teoria sociocultural de Lev Vygotsky, teorias de aprendizaje tales como, aprendizaje
significativo de David Ausubel y etapas del desarrollo de Jean Piaget. De lo anterior,
es posible establecer la importancia que los estudiantes en cuestion conceptualicen
y fundamente tedricamente sus actividades de aprendizaje, ya que les dan
sustentos relevantes a sus clases, apoyandose en teorias educativas esenciales
para el desarrollo del aprendizaje de sus estudiantes. En ese sentido, vemos la
importancia del eje tedrico practico de la carrera de Educacion General Basica, ya
que entrega las habilidades y conocimientos teodricos para el desarrollo de futuro
profesor. Asi también se fomenta la autonomia con que cuenta cada docente para
implementar su préactica, lo que involucra el desarrollo profesional, puesto que sin

duda tendria enormes repercusiones en sus estudiantes.
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Considerando todo lo anterior, respecto de los conceptos y fundamentos de
las actividades, se hace imprescindible destacar que la practica es el escenario
propicio para cualquier profesor en formacion, ya que en esta, y con la guia de sus
profesores supervisores, puede comenzar a crear su perfil profesional, su
autonomia, para ser un docente intelectual, investigador, critico y reflexivo que
busca crear su propio curriculum y mejorarlo durante la marcha fundamentando su
practica y que sin duda tiene enormes repercusiones en sus estudiantes, las cuales

se concentran principalmente en el aprendizaje de estos.

De este modo, es posible visualizar que los estudiantes de Educacion General
Basica, construyen su saber pedagdgico desde la interaccidon entre la experiencia
que viven es sus practicas y los fundamentos sobre los cuales desarrollan sus
planteamientos y reflexiones, proceso que ocurre luego de que estos reflexionan de
forma escrita acerca de sus experiencias, con la finalidad de buscar mejoras para
sus practicas. Asi también los estudiantes en cuestion luego de pasar por las
asignaturas tedrico practicas, y las practicas pedagodgicas a lo largo de todos los
aflos que dura la carrera, construyen conocimientos teoricos y practicos que
potencian el desarrollo de su autonomia. En ese sentido la teoria que utilizan los
profesores en formacién para, analizar la informacion que recolectan, para
fundamentar sus intervenciones pedagdégicas tienen como principal orientacién el
logro de aprendizajes en los nifios y nifias del aula escolar. Este hecho es el que al
parecer le otorga sustento a los conocimientos que emergen de estas experiencias
en los cuales interacttan dindmicamente los conocimientos teoricos, las
experiencias practicas que son analizadas, conceptualizadas y constituyen un

aporte en la comprension en profundidad de la cuestion pedagdgica.

Es necesario, ademas, mencionar que el proceso de formacién en la practica
organizado en las fases de diagnéstico, disefio y reflexion por el cual pasan los
profesores en formacion, ayudan profundamente a desarrollar el saber pedagogico
de estos, puesto que son procesos en las cuales involucran teorias,

conceptualizaciones, fundamentaciones, andlisis, reflexiones, entre otras.
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3. ¢Cuales son los conocimientos profesionales que los sujetos del estudio
elaboran en su produccion escrita en el marco de la asignatura de integracion

tedrico practica o en el marco de sus practicas progresivas?,

En relacion a los Desafios didacticos que los sujetos del estudio formulan en sus
producciones escritas:

Es relevante sefalar que no se pudo apreciar asociados a los disefios didacticos
que los sujetos del estudio formulan en el marco de sus practicas pedagogicas,
desafios de caracter didactico — metodolégicos asociados a caracteristicas
particulares de los estudiantes del aula escolar detectados en la fase de diagndstico.
Excepto en los estudiantes de cuarto afio, que en la pauta para la formulacion del
disefio se les solicita explicitamente identificar desafios detectados a partir de
informacion recolectada en sus observaciones del aula y sus estudiantes. En
relacion a los desafios didacticos que los estudiantes de cuarto afio plantean estos
se relacionan en su mayoria con lograr en los estudiantes del aula escolar,
aprendizajes en base al trabajo colaborativo, desarrollar habilidades en los nifios y
nifas que les permitan aprender a trabajar en equipo son los derroteros que se
pueden apreciar con claridad en lo disefios de estos profesores informacion.

Las explicaciones que formulan para analizar los resultados de sus practicas
pedagogicas, que si bien existe una progresion personal en cuanto a las tematicas
a las que dan énfasis los profesores en formacion, se hace necesario destacar la
gran influencia que tienen las asignaturas del eje teérico — practico en cada una de
las cohortes investigadas. Pues los temas tratados, tanto en la asignatura anual
como en el plan de tutorias, van marcando, en ocasiones implicitamente, una pauta
gue guia los diferentes asuntos que son analizados de las practicas pedagdgicas.
Al presentar las tematicas abordadas en las asignaturas anuales, en cada uno de
los afios de la carrera de Educacion General Basica de la UdeC, es posible
evidenciar que presentan una estrecha relacion con las explicaciones que los
sujetos del estudio otorgan a los resultados obtenidos en el aula. Donde la cohorte
2015, correspondiente a segundo afio de la carrera, centra sus explicaciones

principalmente en clima de aula propicio y tienen como elemento central de sus
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reflexiones sus aprendizajes por sobre los aprendizajes de los estudiantes del aula
escolar. Respecto de los estudiantes de tercer afio sus conceptualizaciones
respecto de los analisis de los resultados estan vinculadas con cuestiones de
caracter metodologicos, siendo la didactica de su intervencion el foco central de sus
analisis, sin sefialar de manera explicita a los estudiantes del aula escolar, teniendo
como eje de sus planteamientos sus desempeiios como profesor y profesora en
formacion finalmente los estudiantes de cuarto afio la tematica central de sus
analisis pueden ser las cuestiones relacionadas con el clima, las rutinas didacticas
y las cuestiones didactico — metodoldgicas pero siempre como foco central en
perspectiva del logro de los aprendizajes de los estudiantes del aula escolar.

En cuanto a la seleccion de problematicas que consideran relevantes los sujetos
del estudio en los textos que producen en el marco de las practicas pedagogicas,
es posible afirmar que, al igual que en la explicacion que le atribuyen a sus
resultados de implementacioén y el foco de atencién que desarrollan, la asignatura
anual y el plan de tutorias tiene gran influencia. Porque hemos podido apreciar que
dentro de los estudiantes que identifican problematicas en sus establecimientos
educativos, y principalmente al interior de los cursos con los cuales trabajan,
aguellos pertenecientes a la cohorte 2015 (segundo afio) vislumbran
mayoritariamente problematicas referidas a lo ocurrido con el clima del aula. Y la
cohorte 2014 (tercer afio) relata problematicas relacionadas con el uso del tiempo y
los recursos disponibles en general. En cambio, la cohorte 2013 (cuarto afo)
presenta una clara influencia de la teoria del curriculum critico que se aborda en
cuarto afio en la asignatura anual, donde se entiende que el curriculo critico es el
gue se basa en una pedagogia critica, posicionando a los estudiantes en un mundo
participativo, en un rol protagénico, eliminando el concepto de una persona
observadora y reproductora de una realidad -cultural idealizada, teniendo
oportunidades para transformar esta realidad. De esta manera se evidencia una
amplia gama de problematicas identificadas, pero que todas se focalizan en los
estudiantes, su aprendizaje y desarrollo de habilidades. Ademas, se debe destacar
que, al interior de dicha cohorte, es posible encontrar un grupo de profesores en

formacion que no solo mencionan problematicas, sino que también son capaces de
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proyectar soluciones a partir de sus conocimientos y trabajos dentro del aula. Las
principales problematicas que abordan son las relacionadas con el desconocimiento
del contexto de los estudiantes o sus caracteristicas, el clima del aula, y también la
utilizacion de diversas estrategias didacticas.

Se hace referencia a que los sujetos del estudio, establecen desafios
profesionales en sus informes de practica progresiva, los cuales se basan
principalmente en el ambito metodologico-didactico y social asociando estas
categorias a sus futuros disefios de clases, para poder realizarlos en base a las

particulares caracteristicas sociales de sus estudiantes del aula escolar.
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