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RESUMEN

Es innegable que la practica educativa no es ajena del contexto donde se desarrolla, ni se
encuentra aislada de otras dindmicas sociales que la rodean, sino que por el contrario, la
misma se nutre de su entorno, transforméandose en un espacio de encuentro que reproduce
por igual tensiones y consensos, acuerdos y conflictos y diversas relaciones de poder,

presentes en las comunidades donde se desarrollan los procesos educativos.

Bajo estas premisas, y considerando no solo la historia conflictiva de la relacion entre el
Estado Chileno y el Pueblo Mapuche, sino también la compleja coyuntura que atraviesan
las comunidades Mapuche del cono sur de la Provincia de Arauco, surge la importancia de
identificar el rol que las escuelas municipales bajo la modalidad del Programa de

Educacién Intercultural Bilingle, desempefian al interior de las comunidades.

En consideracion de lo anterior, la presente investigacion buscd profundizar en la
comprension de la interrelacion entre educacion y participacion comunitaria, a partir de
identificar y caracterizar cuales son los factores que la potencian y también cuales son los
que la inhiben, con la finalidad de identificar como operan y de qué forma son percibidas
las escuelas al interior de las comunidades Mapuche en las comunas de Contulmo y Tir(a,
en el sur de la Provincia de Arauco. Para lo anterior, se recogieron diversos testimonios
aportados por integrantes de las tres escuelas participantes y de personajes de referencia de
las comunidades donde estas se localizan, los cuales fueron analizados cualitativamente, lo
que permitio identificar diversas mecéanicas de participacién comunitaria incidiendo, en
pequefia escala, en el disefio y ejecucion de propuestas educativas con pertinencia cultural
y territorial, posicionando a las escuelas como espacios de confluencia comunitaria para el

dialogo y la transformacion social.

Palabras clave: Educacion Intercultural, Participacion Comunitaria, Pueblo Mapuche,
Derechos Humanos, Identidad, Territorio.
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ABSTRACT

It is undeniable that educational practice is not alien to the context in which it develops, or
isolated from other social dynamics that surround it, but instead, it nourishes itself from its
environment, transforming itself into a meeting space that reproduces tensions and
consensuses, agreements and conflicts and diverse power relations, present in the

communities where the educational processes are developed.

Under these premises, and considering not only the conflictive history of the relationship
between the Chilean State and the Mapuche People, but also the complex situation that the
Mapuche communities of the southern cone of the Province of Arauco cross, it is important
to identify the role that the municipal schools under the modality of the Program of

Intercultural Bilingual Education, play within the communities.

In consideration of the above, the present research sought to deepen the understanding of
the interrelation between education and community participation, starting with identifying
and characterizing the factors that empower it and also which are those that inhibit it, in
order to identify How they operate and how schools are perceived within the Mapuche
communities in the communes of Contulmo and Tirda, in the south of the Province of
Arauco. For the above, several testimonies were collected from members of the three
participating schools and from reference characters of the communities where they are
located, which were analyzed qualitatively, which allowed the identification of diverse
mechanics of community participation affecting, on a small scale, In the design and
execution of educational proposals with cultural and territorial relevance, positioning the

schools as spaces of community confluence for dialogue and social transformation.

Key words: Intercultural Education, Community Engament, Mapuche People, Human

Rights, Identity, Territory.
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CAPITULO 1-EDUCACION Y PARTICIPACION: VISIONES Y EXPERIENCIAS
DESDE LO INSTITUCIONAL Y LO MAPUCHE



I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A la luz de diversas experiencias y acontecimientos recientes que evidencian el paulatino
fracaso del modelo neoliberal implantando en América Latina durante las Gltimas 3 décadas
del siglo XX, resulta imprescindible seguir revisando no so6lo los historicos
cuestionamientos a las nociones tradicionales de desarrollo asumidas desde una perspectiva
principalmente economicista e institucionalizada, sino también la generacion de propuestas
alternativas a estas mismas y la revitalizacion de dinamicas locales y tradicionales que
contribuyan a la generacion de condiciones de vida digna en contextos particulares. Bajo
esta ldgica, resulta necesario reformular sisteméaticamente las premisas ortodoxas de
transformacion social provenientes principalmente desde las instituciones gubernamentales
y econémicas, para comenzar a democratizar los debates tedricos y practicos en aquellas
areas tematicas de interés para el desarrollo pleno de la sociedad. Lo anterior,
probablemente, contribuya de manera progresiva al disefio y aplicacion participativa de
politicas publicas, sustentadas no en abstractos conceptuales ajenos a la experiencia local,

sino en las dinamicas de los sistemas socioculturales propios de una poblacion particular.

En ese sentido, las dindmicas de participacion comunitaria cobran especial relevancia,
considerando tanto los probados fracasos de la implementacién de politicas econdémicas y
sociales estandarizadas a gran escala como las experiencias que, focalizando esfuerzos en
un territorio determinado, han generado significativos avances de participacion efectiva. En
sintonia con lo anterior, los procesos educativos particularizados cultural y territorialmente,
juegan un rol fundamental no solo en la definicion conceptual y espacial de diversos
contextos, sino también como ejercicios de reflexion y construccion de propuestas de
transformacion social, que involucran a diversos actores dentro de las comunidades en las
que habitan. En ese sentido, podriamos identificar también a los procesos educativos, como
elementos de suma importancia en las dindmicas de construccion de identidades
individuales y colectivas, las cuales también se interrelacionan de forma propositiva con los
territorios donde se generan. Lo anterior, no debe interpretarse como un proceso lineal que
ubicaria a la educacion como la Unica dinamica constitutiva de la identidad y por ende de la
nocion y rumbo de accién de un territorio en particular, sino como un cruce transversal y

ciclico en el cual la construccion colectiva del conocimiento y la participacion son



asumidos como elementos interrelacionados para la generacion de procesos de

transformacion social.

Considerando las premisas anteriores, es imperante reconocer que en el contexto de América
Latina los pueblos originarios han sido histéricamente los méas susceptibles a la violacion de
los derechos humanos, lo cual se ha materializado, por ejemplo, en el despojo progresivo de
sus tierras, en la perdida paulatina de su cultura, y en la sistematica negacion del acceso a la
educacion, a la justicia y a la seguridad social, lo cual los ha colocado en una alarmante
situacion de marginaciéon y vulnerabilidad. Tal como sefiala Franz Limpens (1998), el
problema indigena en la gran mayoria de los paises del continente ha sido y es una cuestion
de justicia, ya que en el acceso a ella estan en juego también el acceso a los derechos
econodmicos, derechos sociales, derechos culturales y derechos politicos, todos expresiones
del derecho a la existencia (Limpens: 1998: p. 55). En gran medida, la situacién actual de los
pueblos originarios, encuentra raiz en la negacion histérica que los Estados Nacionales en la
region han hecho de sus dindmicas particulares de organizacion, participacion y transmision

de conocimiento.

En el caso particular del pueblo Mapuche, resulta imperante admitir que histéricamente el
Estado Chileno no ha sido capaz -0 voluntarioso- de generar esfuerzos que contribuyan
substancialmente a la autodeterminacién Mapuche en aspectos organizativos, participativos
0 educativos, sino que por el contrario ha promovido a través de diversos medios, un
caracter de unicidad nacional. Asi lo aseguro el Informe de la Comision Verdad Histérica y
Nuevo Trato® en 2003, cuando menciona que el analisis de los marcos juridicos vigentes en
el pais, evidencian una concepcion del Estado de Chile como unitario, y que por lo mismo
debe entenderse el término pueblo en el sentido de distintos grupos que forman parte del
Estado, pero no como naciones. Esta premisa se ha traducido en la construccion de una
politica publica que si bien ha avanzado en el reconocimiento y reivindicacion progresiva de
los pueblos originarios presentes en el territorio nacional, ain resulta insuficiente, como se
menciono anteriormente, para la generacion de procesos autbnomos y de autodeterminacion

de los mismos. Lo anterior es sefialado por Castro Neira (2005) cuando sostiene que aunque

! Volumen Ill: TOMO III: Primera parte del informe final de la Comisién de Trabajo Auténomo Mapuche.
CAPITULO VI



la mayor parte de los Estados son pluriétnicos y multinacionales, la etnicizacion institucional
ha desconocido la diversidad mediante la imposicion de un sistema politico comun. En el
caso de Chile, atn cuando desde 1993 se promulgé la Ley Indigena N. 19.253 y se cre0 la
Corporacion Nacional de Desarrollo Indigena (CONADI), es imperante reconocer que hasta
la fecha, los habitantes originarios, sus tierras, recursos naturales y sistema cultural estan
desprotegidos ante una politica asimilacionista y de integraciéon forzada (Castro: 2005: p.
11).

Sin embargo, ante este panorama, muchos han sido los esfuerzos colectivos e individuales
que en diversos ambitos han contribuido desde lo local a la reivindicacion cultural,
educativa, productiva, territorial y politica del pueblo Mapuche, recuperando no solo saberes
ancestrales, sino también dindmicas tradicionales de organizacion y participacion. En
particular, atendiendo a las premisas sobre el rol de la educacién, expuestas anteriormente,
destacan aquellos esfuerzos que contribuyen a la construccion y recreacion del conocimiento
considerando las caracteristicas contextuales del pueblo Mapuche. Ejemplos de lo anterior,
lo constituyen las experiencias de la Fundacion Magisterio de la Araucania y de la
Fundacion Instituto Indigena, las cuales durante las dos ultimas decadas del siglo XX,
desarrollaron propuestas para la ensefianza del Mapudungun (Loncon: 2001: p. 170), y la
propuesta de educacion Mapuche de la Escuela Kom Pu Lof Ni Kimeltuwe del Lof
Llaguepulli. Sin dejar de mencionar a los diversos colectivos que en ciudades como
Concepcion, Santiago y Temuco, han emprendido academias de Mapudungun (Loncon:
2013: p. 46).

En el &mbito institucional, 70 afios después del manifiesto de Manuel Panguilef sobre la
necesidad de que en las comunidades Mapuche se ensefie su propia lengua en las escuelas
(Loncon: 2013: p. 47), se crea en 1995 una iniciativa de accién dentro del Programa de
Educacion Basica Rural al que corresponderia desarrollar una serie de proyectos pilotos en
educacion intercultural bilingtie en escuelas y liceos con poblacion indigena, en conjunto
entre la CONADI y el MINEDUC lo que a la postre desencadenaria en la creacién del
programa de Educacion Intercultural Bilingiie (PEIB), que en el afio 2000 se
institucionaliza como programa independiente y se comienza a aplicar como una estrategia

de focalizacion y expansion paulatina a establecimientos con caracteristicas similares a las



participantes de los pilotos anteriormente mencionados. (MINEDUC: 2011: p.6). A partir
de ahi, las lineas centrales de la politica de PEIB quedaron definidas en torno a diversos
objetivos que principalmente buscaron por un lado la formacion y capacitacion de
profesores y especialistas en interculturalidad y bilingtiismo, y por otro, la generacion de
propuestas curriculares con pertinencia cultural y territorial (ob cit, p.8). En consideracion
de lo anterior, es importante destacar que aunque el PEIB considera la inclusion de asesores
culturales, quienes como integrantes de la comunidad donde se encuentra inserta la escuela
apoyan para incorporar conocimientos de la cultura originaria a las practicas educativas (ob
cit, p.10), no describe en sus normativas un mecanismo especifico de consulta que sea
vinculante? a través de la cual las comunidades puedan tener una incidencia concreta en el
disefio de planes y programas particularizados cultural y territorialmente. Lo anterior, invita
a cuestionar no solo la legitimidad en el disefio y ejecucién institucional del PIEB, sino
también el impacto real que su propuesta educativa puede generar dentro de las
comunidades donde se aplica. Esto resulta paraddjico considerando que las propias
directrices del PIEB sefialan que éste debe tener un rol activo en el fomento de la
participacion de la familia y la comunidad en los procesos de ensefianza-aprendizaje (ob cit,
p.10). Esta divergencia entre el discurso y la practica, invita nuevamente a cuestionarse
sobre el tipo de participacién que desde la institucionalidad escolar se promueve, y sobre si
esta ofrece una alternativa real de decision para los pueblos indigenas en cuanto a los
conocimientos que consideran relevantes transmitir y construir en conjunto con las nuevas
generaciones. Este cuestionamiento incluye preguntarse por la funcién misma de las
escuelas dentro de las comunidades indigenas, que lo mismo podrian asumirse como
espacios de confluencia comunitaria, 0 como elementos ajenos y disruptivos de la tradicién

local, segun la experiencia de las y los participantes del proceso educativo.

En ese sentido, y tal y como se menciond previamente, resultan fundamentales los
esfuerzos en la recuperacion de experiencias exitosas, positivas y efectivas de vinculacién
entre comunidad y escuela. Si bien anteriormente se sefialaron importantes limitaciones del

PEIB para hacer efectiva la integracion y participacion de la comunidad en sus directrices

2 Segun el sitio web del MINEDUC. durante el afio 2010 y 2011, el Ministerio a través del Programa Intercultural
Bilingie, realizé la consulta a los pueblos indigenas, a prop6sito del Decreto que regula la funcion docente de Educadores
(as) Tradicionales que implementan la Lengua Indigena en establecimientos del pais. Informacién disponible en:
http://portales.mineduc.cl/index2.php?id_portal=28&id_seccion=5418&id_contenido=33789



formales, resulta imperante el reconocimiento a la labor y el esfuerzo a pequefia escala que
cotidianamente realizan funcionarias y funcionarios, docentes, apoderadas y apoderados,
autoridades tradicionales y por supuesto alumnas y alumnos, en la tarea de generar desde
las escuelas participantes del programa PEIB espacios para el andlisis, la reflexion y la
construccion colectiva de propuestas para la trasformacion social dentro de sus

comunidades.

Por lo tanto, la presente propuesta de investigacion busca relevar aquellos elementos que
potencian el impacto reciproco en la relacion entre educacion y procesos concretos de
participacion comunitaria, incidiendo en aspectos como los procesos identitarios, la
apropiacion territorial y la movilizacion colectiva, que en suma derivan en dindmicas de

participacién para la generacion de bienestar colectivo.

El estudio de lo anterior se ha realizado a partir de la experiencia de tres colegios
municipales dentro de la provincia de Arauco en la Region del Bio Bio, dos en la comuna de
Contulmo y uno en la comuna de TirGa. Es importante mencionar, que la eleccién de estas
dos comunas no resulté en absoluto casual pues segun el Instituto Nacional de Estadistica
(INE) en el ultimo censo realizado en 2002 sefiala que ambas son dos de las tres con mayor
porcentaje de poblacion Mapuche en la Region del Bio-Bio y que incluso TirGa es la 5ta en
el pais. Por otra parte, ambas comunas junto con Cafete, integran el comunmente conocido
cono sur de la provincia de Arauco, en el cual, desde 1997, se comienzan a gestar los
origenes® de la Coordinadora de Comunidades en Conflicto de Arauco y Malleco (CAM) la
cual fue proscrita hacia finales del siglo XX, y el cominmente conocido “Conflicto
Mapuche” (Pérez: 2015). En consideracién de esto, ambas comunas adquieren importancia
simbdlica para los fines de la presente investigacion, no solo por la relevancia en la agenda
publica que diversos eventos enmarcados en el referido conflicto han adquirido en los
ultimos afios, sino mas bien en cuanto a la posibilidad de indagar sobre el rol que la
educacion, y con mayor especificidad, los colegios municipales han desempefiado en una
coyuntura tan compleja como la que actualmente atraviesan las comunas ubicadas en el cono

sur de la Provincia de Arauco.

3 Junto con la comuna de Lumaco en Provincia de Malleco ubicada en la Regién de La Araucania



Por ultimo, es importante puntualizar que la presente propuesta de investigacion no
pretende, por un lado, hacer una evaluacion pedagdgica de los contenidos interculturales
considerados en el PEIB en su propuesta e instrumentalizacion, ni tampoco un andlisis
valdrico sobre la diversidad de modos y formas de organizacion dentro de las comunidades
Mapuche, sino, como se menciono lineas arriba, indagar sobre cuéles son los elementos,
internos y externos, que potencian la insercion de la comunidad dentro de las escuelas y
viceversa, y como en conjunto dichos ambitos pueden impulsar procesos de transformacion
social. En otras palabras, trazar una suerte de inventario de experiencias de vinculacion entre
la escuela y la comunidad. Para ello, se echard mano de un conjunto de supuestos teoricos
que buscardn conceptualizar los referidos elementos que potencian a la educacion como
detonador de la participacion comunitaria, a través del analisis de diversos testimonios de las
y los protagonistas de distintas experiencias de procesos educativos y participativos en 3

escuelas y las comunidades que las albergan dentro de las comunas de Contulmo y TirGa.



II. MARCO REFERENCIAL

El presente apartado tiene como objetivo generar un marco tedrico y referencial que permita
sustentar conceptual, coyuntural y contextualmente las principales premisas enunciadas en la
presente investigacion. Para hacerlo se ha definido, por un lado, generar una bateria
conceptual que permita delimitar un conjunto de dinamicas educativas y comunitarias, que
abonan a la interrelacion entre estos ambitos, y por el otro, establecer una serie de
caracteristicas sociales, politicas, econdmicas e historicas que enmarcan, y condicionan
particularmente el fendbmeno social indagado. En consideracion de lo anterior es que el
presente marco se construye a partir de cinco secciones, las cuales se describiran brevemente

a continuacion.

La primera seccién expondra tres enfoques educativos; colectivo, de derechos, y de
interculturalidad critica, que se asumen de importancia para potenciar la vinculacién entre
educacién y participaciéon comunitaria. Es importante mencionar que los conceptos
enumerados se enmarcan, en palabras de los autores citados, bajo el paradigma del buen
vivir, definido mas adelante, y por lo tanto en consonancia con la cosmovision de los
pueblos originarios del continente. No obstante, en consideracion de las particularidades
culturales del pueblo Mapuche, este apartado incorpora preceptos conceptuales y empiricos
particulares de procesos de transmision y construccion de conocimientos en contexto

Mapuche, con la intencion de ilustrar los conceptos que sustentan los enfoques propuestos.

Por otro lado, la segunda seccion describira los procesos de identidad movilizada y
apropiacion territorial como dindmicas transversales durante la participacion comunitaria, y
al igual que los conceptos definidos en el primer apartado, especificard sus particularidades

y diversos ambitos dentro del contexto del pueblo Mapuche.

La tercera seccion describird brevemente el transito histérico del pueblo Mapuche, con la
finalidad de contribuir a una comprension integral de diversas circunstancias politicas,
econdmicas y sociales que han operado histéricamente en la configuracion actual de sus

desafios en materias educativas, en particular en su relacion con el Estado Chileno.

Con la misma intencion que la anterior, la cuarta seccién enumerara los principales hitos en

la historia de la institucionalidad educativa en Chile, con el objetivo de analizar criticamente



el proceso a través del cual se han constituido sus principales caracteristicas de organizacion,

y definicion pedagdgica y programatica.

Por ultimo, la quinta seccidn relata de forma sucinta, al igual que los apartados anteriores,
diversas circunstancias histéricas de la Provincia de Arauco, enumerando también algunos
indicadores educativos, econdmicos y sociales, con la intencion de justificar la importancia
del desarrollo de la presente investigacion en dicho territorio, con especial interés en las

comunas de Contulmo y Tirua.

Sobre las tres ultimas secciones, es importante mencionar que aunque los ejercicios de
recapitulacion histérica pudiesen asumirse de antemano como reiterativos o de poco aporte
al objeto de estudio abordado, se consideran de suma importancia para una comprension
amplia del contexto y la coyuntura donde se desarrollan cotidianamente las dinamicas
sociales sobre las que se busca indagar, en especifico en la caracteristica de relacion de
muchas de las comunidades del pueblo Mapuche habitantes de la provincia de Arauco, con
diversas entidades econdmicas, sociales y politicas.

1. La educacion como motor para la transformacion social

a) Educacion como proceso de fortalecimiento colectivo

Como se menciond anteriormente, la presente discusion conceptual sobre los procesos
educativos, buscard enfocarse al impacto social que la educacién puede llegar a generar
dentro de los contextos particulares en los cuales se desarrolla. Lo anterior, no implica
necesariamente dejar de lado los aspectos pedagdgicos, ni mucho menos los relacionados
con la construccion de politica educativa, sino méas bien reflexionar sobre como estos dos
aspectos, desarrollados de forma inclusiva y participativa, pueden potenciar a la educacion

como dindmica indispensable de transformacion social.

Por un lado, es importante mencionar inicialmente que la educacion es un proceso por
medio del cual el individuo va formando y desarrollando al méximo todas sus
potencialidades, conocimientos, capacidades, emociones y sentimientos (Limpens: 1998: p.
78). En ese sentido, es innegable que la experiencia educativa de un individuo impacta
particularmente su trayectoria de vida, permitiéndole afrontar las diversas circunstancias

que la cotidianidad implica. Sin embargo, habra que admitir también que la realidad

9



presenta retos complejos que en la mayoria de los casos no son considerados en los
procesos educativos escolarizados, tomando en cuenta la diversidad de contextos a los que
se enfrenta un individuo, y a lo dinamico de los cambios sociales que afrontard individual y
colectivamente. Lo anterior es sefialado por Astorga (2012), cuando menciona, por un lado,
que: los actuales sistemas educativos en América Latina fueron construidos en relacion con
escenarios sociales y politicos muy diferentes a los actuales. Y por otro, que ese desfase y
natural complejidad para superarlo, eventualmente conduce a una crisis de sentido, la cual
cuestiona severamente la pertinencia social de la educacion escolarizada. O lo que es lo
mismo, se educa para un mundo que no existe mas, para empleos que colapsaran, para

relaciones y representaciones sociales que no volveran (Astorga: 2012: p. 26).

Considerando lo anterior, resulta de suma importancia la promocion de perspectivas
educativas que transiten de un enfoque individual a la consideracion de uno de tipo
colectivo. Bajo esta ldgica, resulta de suma importancia incluir en los procesos educativos
reflexiones criticas sobre cdmo se ha construido historicamente la realidad social, politica y
econdmica, y a su vez permitir la construccion de propuestas colectivas teniendo como
horizonte el buen vivir, promoviendo con esto el sentido de lo colectivo o comunitario,
promoviendo la organizacion y colaboracion. En consonancia con lo anterior, hablar de la
educacion desde el buen vivir y hacerlo considerando Unicamente su rol para el desarrollo
econdmico son perspectivas irreconciliables (Crosso: 2012: p. 16). Cabe sefalar que el
buen vivir, de acuerdo a lo expresado en lo anterior, es entendido como: “La vida en
plenitud en interaccidn entre la existencia humana y natural, agregando que es el estado de
plenitud de toda la comunidad vital” (Macas: 2011: 452).

En ese sentido, son facilmente identificables las posturas que apuntalan a la educaciéon no
como un proceso para el desarrollo individual de habilidades, sino como un espacio para el
fortalecimiento colectivo de las capacidades de incidencia. En particular, Mauricio Huircan
describe que en los modelos de educacion tradicional Mapuche: Dominar saberes y
conocimientos genera ciertos beneficios para su entorno préximo, vinculado con la
mantencion del equilibrio y la existencia armoniosa dentro de la comunidad (Huircan:
2010: p.25). Este planteamiento, se contrapone con modelos educativos en los cuales se

priorizan los objetivos de una economia neoliberal, interesada en que las instituciones
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educativas se transformen en centros de adiestramiento, ofertando tan solo una porcién de
conocimiento y las destrezas individuales suficientes para aceptar empleos precarios y mal

pagados (Llamas: 2014).

Por otro lado, es importante destacar que pensar en una educacion con enfoque colectivo
implica necesariamente una reflexion critica sobre los contenidos y las dinamicas
pedagdgicas desarrolladas en contextos escolarizados, las cuales, en su mayoria, privilegian
contenidos estandarizados a nivel nacional, desconociendo 0 menospreciando el cimulo de
saberes y practicas de transmisién de conocimientos propias de los pueblos originarios.
Rojas y Pefia (2015) afirman en lo respectivo a los procesos de sociabilizacion del
conocimiento de las y los estudiantes de comunidades Mapuche, que la forma en que esta
definida la educacion y sus contenidos conlleva a un problema para las comunidades, ya
que se desconoce explicitamente otras categorias de contenidos que no sean las
occidentales, como la literatura oral y el conocimiento sobre la relacion de parentesco en el
marco de la sociedad y cultura mapuche (Rojas y Pefia: 2015: p. 40). Es decir que suponen
en su proceso de construccion del conocimiento, dinamicas que implican la participacion
activa de las comunidades. En consideracion de lo anterior, se afirma que las formas
institucionalizadas de transmision del conocimiento, a través de materiales y dinamicas
estandarizadas, niegan sistematicamente la existencia de saberes y practicas ancestrales del
pueblo Mapuche, que Aravena (2003: p. 93), recuperando conceptos de Bastide, reconoce
como receptaculos de la memoria comdn expresados en manifestaciones y experiencias
colectivas de significacion. La misma autora sostiene que el nivel colectivo de la etnicidad
estd asociado a una experiencia grupal que conlleva una movilizacion étnica de los
individuos, expresandose en un discurso reivindicativo asociado a una adscripcion étnica y
a una critica de la sociedad no Mapuche (Aravena: 2003: p. 91). En ese sentido, es
importante relevar el uso de la memoria y su transmision oral como registro que participa
en la transmision de la informacion y del conocimiento para el pueblo Mapuche,
privilegiando el pensamiento colectivo sobre el individual, basandose en la observacion y
en la experiencia como mecanismos de aprendizaje y en las practicas que estan llenas de

significados (Cetsur: 2005 en Almendra, Pefia y Rojas: 2011: p. 40).
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En sintesis, una oferta educativa orientada al fortalecimiento colectivo y no a la
capacitacién individual, puede potenciar no solo la integracion sino también la reflexion y
movilizacion comunitaria, permitiéndoles a las comunidades generar procesos
participativos que trasciendan el ambito educativo con miras a la transformacion social. No
obstante, es importante mencionar que el proceso para la generacion de consensos dentro
del espacio educativo, no esta exento de manifestar también diversas tensiones y relaciones
de poder al interior de las comunidades. En ese sentido hay que sefialar que un enfoque
educativo con perspectiva colectiva, implica poner en comun, y en debate, diversos puntos
de vista, muchas veces opuestos, que reflejan la realidad plural que caracteriza a las

comunidades.
b) La educacion bajo un enfoque de derechos humanos.

No obstante lo expuesto anteriormente, ademas de identificar dos posturas para asumir la
educacion, es decir: la individual versus la colectiva, plantea la disyuntiva de cémo
construir modelos educativos que potencien el sentido de colectividad dentro de los
contextos en los que se desarrollan, en lo que respecta a la seleccién de elementos a
incorporar en sus disefios curriculares y pedagogicos. Una propuesta al respecto se
desprende del enfoque de derechos, descrito por Luna (2012), cuando menciona que el
sentido de la educacién y sus conceptos de calidad tienen que nutrirse de la doctrina de los
derechos humanos y del entendimiento de que la educacién es un derecho fundamental que
incide en todos los derechos. Lo anterior, sefiala, establece una interrelacion de la
educacion con todos los factores y dimensiones de la realidad (global, regional, nacional y
comunitaria) y de la gestacion de visiones, politicas y programas integrales, como por
ejemplo impacto de la educacion en la reduccion de la pobreza, pero también impacto de la
pobreza en el acceso y calidad de la educacién (Luna: 2012: p. 56). Es decir, entender la
educacién como un espacio no solo de andlisis critico sino de construccion de la realidad.
En otras palabras, la educacion con el enfoque de derechos humanos, no consiste
simplemente en la difusion de los marcos juridicos que garantizan los derechos en diversos
niveles, sino también el analisis de cobmo un grupo en particular recibe o es vulnerado en

sus derechos.
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Sin embargo, los enfoques con perspectiva de derechos humanos con los que se asuman los
procesos educativos, no resultardn suficientes, si sus orientaciones no se dirigen a la
transformacion del contexto extra aula o extra institucion educativa. Es decir, los procesos
educativos deben trascender el propio &mbito de la educacion para situar sus objetivos en
procesos de transformacion social de mediano y largo plazo. Para lo anterior, es importante
considerar la postura de Crespo (2012), quien sostiene que existe una interaccion estrecha
entre educacion y desarrollo, ya que incluso ambos pueden analogarse como parte del
mismo proceso, lo cual tiene que ver con el poder que se deriva del acceso y la posibilidad
de utilizacion y disfrute del conocimiento. Este poder puede ser abstracto o concretarse en
la participacion en procesos de diagndstico, identificacion de problemas y alternativas de
accion, gestion, control, organizacion de intereses particulares, construccion de propuestas
educativas para la comunidad (Crespo: 2012: p. 75), e incluso, potenciando su caracter
transformador, “la educacion puede posicionarse como la gestora de una transformacion
orientadas a la construccion de realidades sociales enmarcadas en principios de soberania,
integracién e insercion estratégica en otros contextos” (ob cit, p. 65). EI mismo Crespo,
considera que a la par de su rol como dinamica de transformacion social, la educacién
puede interpretarse como un punto de encuentro, didlogo y puesta en comdn de la
diversidad social de las sociedades cuando afirma que “el desafio de la educacion apunta a
la inclusion de toda la poblacién y a la provision de una educacién de calidad para todos.
Pero, ademas, la educacidn constituye un espacio publico para el ejercicio de la ciudadania,
donde los diversos grupos sociales aprenden a reconocerse, a convivir, desde la diversidad”
(ob cit, p. 71).

En el caso particular de los pueblos originarios, una educacion impartida bajo el enfoque de
derechos humanos supondria, por un lado, la incorporacion de contenidos contextualizados
dentro de la propuesta académica y una metodologia pedagdgica pertinente a las formas
tradicionales de transmision del conocimiento, y por otro, la participacion efectiva de los
pueblos originarios en el disefio, ejecucion y evaluacion de la oferta educativa dentro de sus
comunidades. Para ilustrar lo anterior, considero relevante hacer mencion de un ejercicio
desarrollado por el colectivo Muuch”Kaanbal en el Estado de Yucatan al sur de México, en
el cual se le consulté a la poblacion maya de la region sobre el tipo de educacion que les

gustaria se ofertase dentro de sus comunidades. A grandes rasgos, las propuestas se situaron
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en torno a la relacion de las personas con el medio ambiente, métodos tradicionales de
produccion, la ensefianza de la lengua maya, la dignidad y el respeto a las personas, los
ancestros y las deidades, uso de tecnologia, expresion artistica y ludica, e historia del
pueblo maya (Muuch”Kaanbal: 2010). En el listado anterior, es posible advertir una
estrecha relacion a los derechos relacionados con la cultura, el territorio, la educacion, la
salud, la recreacion, entre algunos otros. En ese sentido, es importante reflexionar acerca de
coémo los sujetos se caracterizan por ser y atravesar una constelacion articulada de hechos,
necesidades, ideas, visiones, esperanzas y voluntades no establecidas en un solo plano sino
de forma multiple (Zemelman, 2006), que pueden confluir dentro de procesos educativos.
A pesar de la distancia geografica y cultural con el pueblo maya, en un ejercicio analogo de
la experiencia, una educacion con pertinencia cultural para el pueblo Mapuche, podria
implicar no solo la contextualizacion de contenidos y dinamicas pedagdgicas, ademas del
uso del mapudungun durante todo el proceso educativo escolarizado, sino también un
andlisis critico del transito histérico y de la coyuntura actual del pueblo Mapuche y de su
relacion con otros actores y entidades presentes en su territorio. Para Rojas y Pefia (2015)
un modelo educativo de transmision cultural contextualizado a la realidad Mapuche supone
incorporar a la escuela saberes culturales propios del ambito no escolar: patrones de
comportamiento con los individuos adultos, con los pares, con los sujetos no mapuche,
formas de interactuar, practicas de cultivo, cuidado de animales, y concepcién del espacio

que habitan, que habitaron sus ancestros y que habitaran sus descendientes (ob cit, p. 1216).
c) La interculturalidad critica como préctica educativa.

Asumida la relevancia de los procesos educativos en procesos mas amplios de
transformacion social, convendra destacar algunas posturas tedricas asumidas ante los
desafios que la diversidad presenta en el ambito de la educacion. Venegas (2012), distingue
y define los conceptos de multiculturalidad e interculturalidad, contribuyendo a identificar
sus particularidades y en qué medida son asumidos en las propuestas educativas
institucionales o participativas. En primer lugar, la multiculturalidad, es definida por
Venegas como:
“El “mosaico” que se construye con una serie de piezas, por lo general de

pedazos de ceramicas de colores que permiten elaborar una composicién
artistica, colorida, diversa, en la que cada pieza forma parte de un todo, esta
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integrada a esa figura, es parte de ella, pero sin posibilidades de cambio, con sus
fronteras delimitadas, practicamente estaticas y que no se pueden modificar ni
sus formas ni colores ni estructuras. La mirada formal, “occidental”, de Ila
diversidad cultural tiene relacion con la “tolerancia”, proceso de “inclusion”
relacionado con la necesaria asimilacién de determinados grupos a la sociedad,
sin topar los temas estructurales, ni del poder, ni de la cultura dominante, ni de
la economia, ni de la educacion, peor ain de la religion o los simbolos y formas
de vida” (Venegas: 2012: p. 103).

Es decir que, bajo esta ldgica, las politicas multiculturales en diversos ambitos reconocen la
diversidad, pero buscan homogeneizarla hacia la clase o cultura dominante. Basta una breve
recapitulacion historica para identificar que, cuando menos en América Latina,
histéricamente la gran mayoria de los sistemas educativos publicos se orientaron, a través
de sus politicas educativas y practicas pedagogicas, a la estandarizacién de contenidos,

como estrategia para promover la unicidad nacional.
La interculturalidad, en cambio, sostiene Venegas, es:

“Como el caleidoscopio, en el que se mezclan colores y formas, se cambian las
estructuras y se abren los limites para construir nuevas figuras, nuevas formas,
diversas, irrepetibles, estéticas, en una interaccion real, compleja. Cada figura
“afecta” a la otra y no hay entre ellas jerarquias, sino una interaccion esencial
para formar una nueva figura, guardando su propia forma y color” (Venegas:
2012: p 103).

En ese sentido, podria asumirse de antemano que la interculturalidad no solo posibilita el
dialogo entre diversos grupos sociales, sino que también potencia una integracion que no
resigna caracteristicas o elementos de una cultura ante la otra, ya que por el contrario,
promueve una integracién equitativa. No obstante, habrd que ser cuidadosos para
caracterizar los procesos y politicas interculturales de forma critica, ya que diversos
autores sefialan una divergencia importante entre la interculturalidad funcional y la
interculturalidad critica, ambas explicadas por Ferrdo (2010), recuperando los postulados
de Fidel Tubino. Por un lado, la interculturalidad funcional, promovida principalmente
desde las instituciones se ha apoyado, en la mayoria de los paises, en una postura de no
cuestionamiento del modelo sociopolitico vigente, la cual, ademas, se encuentra marcada
por la logica neoliberal (Ferrdo: 2010: p. 337). Bajo esta ldgica, se podria afirmar que las
politicas interculturales institucionales en Chile, principalmente en el ambito educativo,
considerando las caracteristicas de disefio del PEIB, no apuntan a la transformacion de las

estructuras sociales, sino a un reconocimiento inocuo de las diversidades y por ende al
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sostenimiento de diversos factores de inequidad entre grupos sociales. Ello la situaria,
conceptual y politicamente, mas cercana a la propuesta de multiculturalidad
conceptualizada por Venegas. Por el otro lado, la interculturalidad critica, cuestiona las
diferencias y desigualdades construidas a lo largo de la historia entre diferentes grupos
socioculturales, étnico-raciales, de género, de orientacion sexual, entre otros. Asimismo,
pretende ser una propuesta ética y politica con el objetivo de construir sociedades
democréticas que articulen la igualdad y el reconocimiento de las diferentes culturas, y de
proponer alternativas al caracter monocultural occidentalizante, que domina en la mayoria
de los paises del continente latinoamericano (Ferrdo: 2010: p. 338). De nuevo, nos
encontramos con una propuesta en materia educativa -y por qué no, politica- que apunta a
la transformacion social a partir del reconocimiento de la diversidad y de las histéricas
inequidades sociales que ésta ha arrastrado. Por Gltimo, a pesar de no profundizar en el
debate, es importante mencionar que Ferrdo plantea ademas dos disyuntivas que la
interculturalidad critica supone; la primera en cuanto al &ambito de accidn principal entre la
educacién o la politica, y la segunda, asumida como un enfoque principalmente educativo,
que postula el cuestionamiento sobre si la educacion intercultural critica debe ser universal
0 Unicamente focalizada en aquellos grupos histéricamente vulnerados en América Latina,

como los pueblos originarios o afrodecendientes.

Considerando las anteriores propuestas conceptuales, y tal y como se menciond lineas
arriba, es posible advertir que el sistema educativo en Chile, a pesar de ofrecer una
educacion intercultural, amparadas en la Ley Indigena 19.253 y expresada en el Programa
de Educacién Intercultural Bilinglie (Huircan: 2010: p. 98), unicamente reconoce la
multiculturalidad, ya que tiene un caracter centralizado, proveniente de organismos creados
por el Estado, y donde se toma como base el conocimiento occidental fundamentado en
criterios de objetividad enajenante (Quintriqueo y McGinity: 2008 en Huircan: 2010: p.
100). En consecuencia, el curriculum escolar chileno es un reflejo del modelo cultural
occidental que ha escolarizado a muchas generaciones de Mapuche a partir de la
masificacion de la escuela y que ha respondido al imaginario nacional, que comprende
diversos sectores de la sociedad, lo cual ha generado una relacion hegeménica del saber

occidental en relacién con el saber mapuche (ob cit, p. 100).
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En sintesis, el presente apartado podria concluir que un modelo educativo que transite
hacia la transformacion social, requerird caracterizarse por promover una educacion que
fortalezca capacidades colectivas, abonando con esto a la cohesion y movilizacién
comunitaria. Por otro lado, debera fundamentarse en un enfogque de derechos humanos, que
no solo promueva su ejercicio, sino que también analice de forma critica su entorno en
relacion al cumplimiento o vulneracion de los derechos colectivos e individuales, para
contribuir a la exigencia y la reivindicacion de los mismos. Por Gltimo, debera reconocer la
diversidad de forma critica, analizando las relaciones inequitativas historicas entre grupos
diversos en tiempos y espacios determinados. Estas tres caracteristicas, cobran especial
relevancia en el contexto de los pueblos originarios, ya que histéricamente han sido la
poblacion mas vulnerada en el contexto Latinoamericano. En ese sentido, y en
consideracién de los objetivos de la presente investigacion, resulta fundamental no solo
una revision critica de los planes y programas oficiales propuestos por el PEIB, sino
también focalizar esfuerzos particularmente en identificar y resignificar précticas
cotidianas dentro de las escuelas municipales, que pueden en su ejercicio corresponderse
con los conceptos anteriormente expuestos. Esto podria contribuir, a través de la
experiencia del dia a dia, a que la educacion pueda constituirse como el motor que impulse
transformaciones a diversas escalas y en multiples ambitos, para revertir la historia de
marginacion, segregacion y violencia en contra del pueblo Mapuche, que desde diversos

sectores sociales se ha ejercido.
2. Participacion comunitaria: procesos identitarios y de apropiacion territorial.
a) Identidad movilizada.

Si bien en el apartado anterior se expuso la potencialidad de la educacién como proceso
dinamizador de participacion comunitaria en pro de la trasformacion social y las
caracteristicas que debe presentar para lograrlo, habra también que detenerse a reflexionar
sobre los resultados que propuestas educativas con las caracteristicas arriba sefialadas
pueden generar. En ese sentido, es importante destacar las implicancias que el sentido de
identidad comunitaria, generado a partir de procesos educativos con pertinencia cultural y

territorial, tienen para impulsar dinamicas de participacién colectiva.
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Tal y como sefiala Garcia (2014), el punto de partida de la conciencia de si de cualquier ser
humano es su identidad. Es decir, la identidad es nuestra afirmacion en y hacia el mundo
(Garcia: 2012: p. 9). En, porque define dinamicamente las configuraciones individuales y
colectivas y hacia, porque traza esquemas de accion en la construccion de los contextos
sociales, geograficos o temporales en los que se habita. Lo anterior, da luz inicial a la
configuracion identitaria como dindmica también de transformacion social, tal y como
sefiala Trejo (2008), cuando afirma que:
“La identidad nunca es cuestion final o algo para siempre. Mé&s auln, ésta es una
experiencia de autoconocimiento consiente, donde existe conciencia de
mismidad. Es decir, la identidad es una necesidad cognitiva, préctica y
existencial. La cual permite, por una parte, definirse a si mismo en el presente y

como producto histérico y, por otra, construir un proyecto a futuro” (Trejo:
2008: p. 36).

No obstante, es importante no obviar que la conformacion identitaria no es un proceso
aislado, sino que se constituye a partir de la interaccion dentro de diversos grupos sociales y
por supuesto con el entorno en el que se habita. En ese sentido, considerando la génesis de
la identidad a partir de la interaccion, la misma puede entenderse también como un
conjunto de caracteres que expresan las relaciones de las colectividades con sus
condiciones de existencia histérica y coyuntural. Entre estos caracteres, es posible
reconocer los de larga duracion y los transitorios. Los primeros aseguran la continuidad de
las sociedades en el tiempo y los segundos corresponden a momentos del devenir social y
humano (Venegas: 2012: p. 101).

Particularmente considerando los caracteres que configuran la identidad cotidianamente,
resulta de suma importancia reconocer que ésta no es algo que se transmite
unidireccionalmente, sino que se construye permanentemente, incluso a contracorriente

generacional. Al respecto Gordillo (2010) sefiala que:

“La dindmica de cambio y transformacion que opera en la sociedad parece
demostrar que cada nueva generacion instituye otras pautas de convivencia y
modifica a la sociedad a la que pertenece. De este modo podemos decir que cada
sociedad puede crear nuevas estructuras de significacion, en un juego instituyente
propio de las nuevas generaciones que introducen cambios e innovaciones en lo
instituido con aires renovados; validando su espacio a partir del apoyo, el consenso
y la legitimidad de la accion social” (Gordillo: 2010).
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Justo en consideracion de lo anterior, vuelve a cobrar sentido lo expuesto en el apartado de
educacién, en cuanto al rol que ésta desempefia cuando involucra propositivamente a todos
los actores involucrados en ella, con especial énfasis en las y los jovenes, transformandose
de un proceso de transferencia de conocimientos a uno de interaccion para la construccion
de realidad social. Esta dindmica, se encuentra aun presente en algunas comunidades
Mapuche, donde la construccién de conocimientos permite formar valores como el respeto,
tanto personal como el de los jovenes hacia los ancianos y hacia la comunidad,
considerandose como un elemento importante para las interacciones en que se entregan los
conocimientos de la cultura (Quintriqueo y Cardenas: 2010: p.106). Muchas de las
dinamicas de socializacion Mapuche como el werkifimawiin (entrega de mensajes), el
gixam (conversacion) o el giibam (consejo), constituyen espacios también de formacion

identitaria (Quitriqueo y Cérdenas: 2010).

Por ultimo, es importante mencionar que no necesariamente la identidad individual
fortalecida y focalizada territorialmente deriva irremediablemente en accion social, pero es
posible que la puesta en comun de intersubjetividades compartidas, es decir, de identidades
colectivas, confluyan en la construccion de objetivos en comdn. En ese sentido Garcia,
sostiene que:

“Cuando el movimiento de la identidad asume, a través de portavoces, una

planificacion publica de visibilizacion, de accion colectiva y efecto organizado en

la correlacion de fuerzas del espacio social, puede materializarse como movimiento

u organizacién social permanente. Hablamos entonces de una identidad

movilizada, cuyo efecto social es capacidad de movilizacién™. (Garcia: 2014: p.
14).

En sintesis, la identidad construida a partir de la interaccién social, puede posibilitar
movilizaciones colectivas orientadas hacia la transformacion social, lo cual dependera en
gran medida del nivel de fortalecimiento de estas identidades y su posicionamiento

colectivo de cara a los diversos devenires y transitos historicos a los que se enfrenten.
b) Apropiacion territorial

No obstante, si la identidad movilizada supone, como se menciond lineas arriba, la
existencia de subjetividades compartidas, serd importante reconocer el rol que el territorio,

asumido mas allad de sus caracteristicas espaciales (aunque si, también reconociendo su
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importancia), se desempefia no solo como espacio de construccién identitaria, sino como
elemento cohesionador de una comunidad con si misma y con su entorno. En ese sentido, la
relevancia conceptual del territorio constituido simbdlicamente por quienes habitan en él,
invita a la reflexion sobre como el sentido de pertenecia potencia el involucramiento

individual y colectivo en procesos de transformacion social en el ambito territorial.

Bustos (2014), afirma que considerando la importancia que tiene para una comunidad la
supervivencia fisica, social y cultural, el territorio puede ser entendido como un espacio
apropiado que permite a los sujetos y a la comunidad validar su desarrollo cultural. En ese
sentido, el territorio termina siendo un mediador entre las diferentes esferas de la sociedad
(Bustos: 2014: p. 85). En consideracion de esto, el territorio, méas ahi de su delimitacion
geogréfica, es entendido como un espacio de interaccion cotidiana, y que esta cualidad le
asigna, simbdlicamente, un rol activo dentro de los procesos sociales. Entendiendo entonces
el caracter dinamico de la configuracion territorial para sus habitantes, al territorio se asume
como:

“Una configuracion espacial compleja donde se articulan los distintos niveles de la

realidad y donde participan diferentes actores implicados en la delimitacion y

apropiacion del territorio con intereses e intenciones no sélo distintos sino también,
contradictorias y en tension” (Trejo: 2008: p. 33).

Lo anterior, posibilita un proceso de doble sentido dentro del cual los individuos son
configurados identitariamente por el territorio en el que habitan, mientas que el mismo se
configura a través de las subjetividades compartidas entre los individuos, a través de un
mecanismo que Trejo define como apropiacion, el cual, segin la autora:

“Facilita el dialogo entre los individuos y su entorno en una relacion dindmica de

interaccion, ya que se fundamenta en un doble proceso: el individuo se apropia del

espacio transformandolo fisica o simbdlicamente y, al mismo tiempo, incorpora a

su self determinadas cogniciones, afectos, sentimientos o actitudes relacionadas

con el espacio que resultan parte fundamental de su propia definicibn como
individuo, de su identidad del yo” (Trejo: 2008: p. 37).

Bajo esta ldgica, en concordancia con lo planteado por Trejo, el territorio no es Unicamente
el lugar que se habita, sino también el que se construye cotidianamente. Para apoyar lo
anterior, es pertinente destacar el postulado de Porto Gongalves, recuperado por Rodriguez
(2012), segun el cual:
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“La Geografia deja de ser un sustantivo para mostrarse tal como es, es decir como
verbo: es el acto / la accion de marcar, de grafiar la tierra; es la re-presentacion de
la accion de los sujetos sociales. Si hacer Geografia implica accién, concretizacion
en el espacio, territorializacion, los movimientos sociales son los sujetos sociales
gue construyen parte de nuestra Geografia” (Rodriguez: 2012: p. 2017).

No obstante, la construccion conceptual y geogréafica del territorio, no es una dindmica
historicamente unilineal, sino un continuo dialogo entre el pasado y el presente. Por lo
tanto, posicionandonos en el &mbito educativo, las transformaciones territoriales implican,
por un lado; reconocer el conocimiento ancestral o tradicional de la comunidad y al mismo
tiempo complementarlo con el conocimiento cientifico en procura de soluciones reales a los
problemas territoriales (Bustos: 2014: p. 87). Por otro lado, implica también la recuperacion
de la memoria colectiva, narrada por sus propias y propios protagonistas, ante la difusion
uniforme de las narraciones historicas nacionales, contenidas en los planes y programas
oficiales. En consecuencia con lo anterior, y tal como y como se debatié en el apartado
anterior, surge la necesidad de pugnar por la generacion de procesos educativos asentados y
particularizados territorialmente, que den cuenta del dinamismo de un territorio en su
relacién con el mundo, pero reconociendo el cumulo de tradiciones y saberes que ha

desarrollado histéricamente.

Por otro lado, es importante mencionar que los procesos de trasformacion social dentro de
un territorio determinado, dependen de una multiplicidad de factores contextuales que
trascienden el ambito educativo. No obstante, es importante reconocer que, como también
se abordd anteriormente, los procesos de apropiacion, y transformacién, territorial,
dependen en gran medida del grado de internalizacion identitaria que sus habitantes poseen,
y que en ese sentido, la educacion es un espacio que pudiese ser idoneo para el debate no
solo entre diversos grupos sociales, sino también de estos con su historia y con la realidad
que atraviesan, que en muchos casos se presenta conflictiva, en un proceso de permanente

formacion de identidad, a partir del dialogo, la reflexion y la construccion colectiva.

No obstante, la relacion entre el territorio y sus habitantes no puede entenderse solo en una
dimension abstracta, sino que implica también la adopcién de posturas y acciones
concretas. En ese sentido hace necesario reconocer que para los pueblos indigenas, y en
particular el pueblo Mapuche, la nocién de territorio es un concepto que intenta acercarse a

definir la relacion milenaria entre su pueblo y su habitat natural, asi como la ineludible
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necesidad de respetarla a la hora de asegurar el futuro de cualquiera de los dos términos de
esta dependencia (Chirif et al: 1991 en Almedra, Pefia y Rojas: 2011: p. 39). Si ademas se
considera la contingencia medioambiental que atraviesan muchas de las comunidades
Mapuche en las regiones del Bio-Bio y La Araucania, puede dimensionarse la importancia
del desarrollo de acciones politicas, econdémicas y sociales que garanticen el equilibrio

territorial y la preservacion del medio ambiente.

Tomando en cuenta lo anterior, es importante destacar una divergencia identificada por la
Comisién Verdad Histérica y Nuevo Trato en cuanto a que existe una diferencia
fundamental entre el concepto de tierra recogido por la legislacion chilena y lo que se ha
entendido como territorio en la legislacién internacional. Mientras la primera, equivale al
concepto de propiedad privada de los indigenas (Lillo: 1999: p. 43 en CVHNT: 2003); la
segunda en cambio, se refiere a una nocion mas amplia, porque abarca otras dimensiones,
no sélo la econdmica, y porque no incluye solo el suelo sino todos los elementos con los
que se convive cotidianamente. Para ampliar lo anterior, es importante recuperar varias de
las conceptualizaciones territoriales y su vinculo con la confirmacion identitaria, que para

el pueblo Mapuche han sido histéricamente muy precisas:

“Wallmapuche es toda la tierra habitada por las comunidades, es el espacio en
donde nace y se funda la cultura mapuche, donde tiene vigencia el Mapudugun,
habla de la tierra. Es el espacio del cual se tiene conocimiento de su orden y
estructura, del Meli Witran Mapu. El Lof indica la ubicacion precisa de cada
persona en el Wallmapuche. En la cultura Mapuche no basta con afirmar su
pertenencia al Pueblo, es fundamental el Tuwdn, que se refiere al espacio en donde
se funda la identidad individual de los miembros del Lof” (Aukifi Wallmapu
Ngulam, 1997:15).

¢) Ambitos de participacion en el contexto Mapuche

Si bien, bajo los supuestos tedricos expuestos anteriormente, se asume una relacién entre
procesos educativos con las caracteristicas expuestas previamente, y el desarrollo de
dinamicas de participacion comunitaria a partir de la identidad movilizada y de la
apropiacion territorial, resultara fundamental acotar conceptualmente la nocion de
participacion, a fin de identificar sus principales caracteristicas en el contexto Mapuche y
en qué medida estas difieren de las propuestas institucionalizadas por parte del Estado
Chileno.
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Pefia, Almendra y Rojas (2010), sefialan que el pueblo Mapuche, ancestralmente, ha usado
un sistema de organizacion social y de identidad territorial muy caracteristica y particular
basado en un complejo sistema de alianzas y dependencias mutuas que tiene como base la
identidad del territorio centrada en su linaje, esto es, en mapudungun el tuwun y el kupalme
(Pefia, Almendra y Rojas: 2010: p. 249). Lo anterior, advierte la existencia de un sistema
politico y organizativo que se afincaba principalmente en grupos familiares reducidos, lo
cual le permite a los habitantes de una comunidad en particular, incorporar una forma Gnica
de relacionarse de los sujetos con un presente, pasado y futuro en esta relacion de
parentesco de cada familia y su comunidad (ob cit, p. 251). Esta caracteristica implica una
particularidad substancial en la forma de concebir los mecanismos y &mbitos de
participacién e incidencia, la cual podria asumirse como de pequefia escala, en referencia a
territorios 0 comunidades concretas, en contraste, por ejemplo, con las caracteristicas de
organizacion politica del Estado Chileno, las cuales se basan en la defensa de los intereses
generales de la nacion, distribuyendo el poder politico de forma centralista y cuya
representacion puede ejercerse Unicamente a través de los distintos mecanismos
institucionales validados y organizados por el Estado, como las elecciones o las consultas.
En ese sentido, es posible advertir cuando menos dos posibles &mbitos de participacion
simultaneos para las y los habitantes de comunidades Mapuche; una relacionada
directamente con su comunidad o territorio, bajo directrices de organizacién tradicionales y
otra de forma institucionalizada, a partir de las propuestas organizativas surgidas desde el
Estado, como las contempladas en la Ley Indigena 19.253 de 1993. Al respecto, habra que
acotar que ésta ley no es acorde con el Convenio 169 de la Organizacion Internacional del
Trabajo, ratificado por Chile en 2008, ya que no se establecen mecanismos claros de
participacion para los pueblos indigenas, y donde incluso la participacion de indigenas en la
Corporacion Nacional de Desarrollo Indigena, estda mediada por los directivos y
funcionarios de la institucion, la gran mayoria de ellos no pertenecientes a ningin pueblo

originario (Aylwin: 2009: p. 9).

En consideracion de lo anterior, resulta relevante identificar aquellos elementos que
potencian a la educacion como impulsora de procesos de participacion a nivel comunitario,
relacionados principalmente con la revitalizacion de elementos y dinamicas culturales

propias del pueblo Mapuche a nivel comunitario. Lo anterior, no obedece en absoluto a
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resignar la posibilidad de participacion en ambitos de transformacién social mas amplios,
sino en reconocer la importancia de la participacion en espacios como el familiar y el
comunitario. Le Bonieec (2009) distingue, con particular énfasis al contexto Mapuche, esta
disyuntiva entre ambitos de participacion y advierte que varios autores han observado la
aparente contradiccion entre, por una parte, los discursos y préacticas de reivindicacion cada
vez mas anclados en lo local, lo territorial, o en “la comunidad”, y por otra parte en la
globalizacion, en la “desterritorializacion” de estos procesos que implicarian el fin del lugar
(Le Bonieec: 2009: p. 64). Concluye que ambos forman parte de un mismo proceso en el
que lo local y lo global se influyen y configuran mutuamente. Lo anterior, contribuye a
dimensionar la trascendencia de las dinamicas de organizacion y participacion comunitarias
en el contexto de lo local ante el impacto de dinamicas politicas y econdémicas globales y
nacionales, fendmeno definido por Swyngedouw como glocalizacion, en referencia a las
asimetrias de poder y de impacto de diversas actividades desarrolladas a nivel global dentro
de las comunidades (Flgysan, Barton y Roman: 2009: p. 124). Estas dindmicas de
reivindicacion de los modos tradicionales de organizacion y participacion dentro de las
comunidades, podrian interpretarse como dinamicas de resistencia local, ante los embates

de diversas entidades politicas y econémicas operando a nivel nacional y global.

No obstante, también es importante mencionar que las diversas experiencias de
participacion del pueblo Mapuche y de las otras ocho “etnias™ que habitan el territorio
chileno, han sido contrastantes a partir de la creacion en el afio 93 de la CONADI, y de la
implementacién de su oferta programatica, la cual ha evidenciado serias carencias ya sea
por falta de representatividad y pertinencia en su disefio y ejecucién, o en muchos casos por
promover dinamicas asistencialistas o clientelares, generando con lo anterior divisiones o
conflictos al interior de las comunidades (Durston y Duhart: 2003). Lo anterior no resulta
casual, si se analiza en forma critica la logica que subyace detras de los esquemas
institucionales de participacion, los cuales, de alguna forma, instrumentalizan inocuamente
la participacion Mapuche, relegandola al ambito discursivo principalmente. Esta situacion

es denunciada por Llanquilef (2003), cuando asegura que existe el racismo de

4 Como denomina la CONADI a los pueblos originarios presentes en el territorio nacional, los cuales, ademéas del
Mapuche, son: Aymara, Atacamefio, Colla, Quechua, Rapa-Nui, Yamana, Kawashkar y Diaguita.
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interiorizacion, principalmente presente en la institucionalidad, el cual implica que todo
mapuche puede tener un espacio en la sociedad nacional, e incluso aceptar y promover que
uno o varios Mapuche ocupen diversos cargos publicos, pero no para que gobiernen, sino
para que puedan, desde esta posicion, “controlar mejor a sus hermanos que se salen de esta
institucionalidad” (Llanquilef: 2003: p. 14). Esto, resulta coincidente al planteamiento de
Majid Rahnema (1996), quien afirma que los gobiernos tienen una creciente necesidad de
participacion para el logro de sus propios objetivos, principalmente en materia politica y
econdémica. Su interés también se sustenta en el hecho de que conocen los riesgos
inherentes al posible abuso incontrolado de la participacion social, y por ello buscan
contener sus efectos. En ese sentido, se puede afirmar que la participacion social a gran
escala, se ha desarraigado de sus origenes, transformandose en un mecanismo de
legitimacion institucional ante diversos conflictos que emergen en diversos ambitos
(Rahnema: 1996: p. 197). Lo anterior, aunado a continuos desencantos de la
institucionalidad, ha generado dentro de las comunidades un entendible recelo a los
mecanismos estatales de participacion, y producto de ello han sido estigmatizadas de poco
participativas (ob cit, p. 200). En el contexto Mapuche, esta realidad también se ha puesto
de manifiesto en la dindmica electoral que aunque progresivamente ha integrado a
candidatas y candidatos mapuche, quienes incluso han encabezado gobiernos comunales,
no ha posibilitado en lo concreto la apertura de espacios para la gestacion de cambios
estructurales al interior de las comunidades, ya que esta via de participacion implica, en la
mayoria de los casos, una insercion en la dindmica de los partidos politicos, los cuales

persiguen sus propios intereses (Cayuqueo: 2006: p. 7).

En consideracion de esta realidad, varios han sido los colectivos Mapuche que han
generado acciones para la reivindicaciéon de la autonomia y/o autodeterminacion
(Almendra, Pefia y Rojas: 2011: p. 53) como dindmica de participacion y transformacion
social dentro de sus comunidades. Muchos de estos esfuerzos han surgido a partir del
fortalecimiento del capital social grupal y comunitario, que en conceptos de Durston y
Duhart (2003), implica no solo el trabajo en equipo y la generacion de liderazgos legitimos,
sino la existencia de todo un sistema complejo inteligente al interior de las comunidades

gue pauta y orienta las conductas individuales y colectivas, y que se expresa, a través de la
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memoria social: del origen de la comunidad, fundadores, traicion, explotacion, lideres,

religion, alianzas matrimoniales, y comunidades histéricamente aliadas (ob cit, p. 16).

Como se mencion0 anteriormente, resultan de suma importancia los esfuerzos por relevar y
resignificar las dinamicas y los espacios de participacion cotidiana dentro de las
comunidades Mapuche, e identificar qué elementos potencian su gestacion y desarrollo. Si
se considera el potencial de la educacién como proceso de intercambio y produccion de
conocimiento, y de las escuelas como espacio de confluencia colectiva, no resulta
aventurado suponer entonces la posible trascendencia de las dindmicas comunitarias

generadas desde los espacios escolares.
3. El pueblo Mapuche a través del tiempo: Reduccion territorial y resistencia.
a) Antecedentes histdricos del pueblo Mapuche

El pueblo Mapuche es el de mayor proporcién dentro de los pueblos originarios presentes
en Chile. Durante el censo del 2002, el 87% de las personas identificadas como habitantes
originarios, dijeron pertenecer al pueblo Mapuche. Hasta esa fecha, la poblacion total de
integrantes del pueblo Mapuche ascendia a 604.349 personas, distribuidas principalmente
en la region Metropolitana, de La Araucania, de Los Lagos y del Bio Bio. (INE: 2005: pp.
9-13). No obstante, el pueblo Mapuche no es heterogéneo, sino que se compone de diversos
grupos, caracterizados segun las particularidades del territorio que habitan dando paso a la
existencia de identidades especificas como la Pikunche, la Williche, la Pewenche, la
Lafkenche, la Wenteche, la Nagche, segun la resefia del pueblo Mapuche elaborada por la
CONADI, disponible en su pagina web®.

Aunque existe muy poca informacion sobre el pueblo Mapuche antes de la invasion
espafola, se sabe que habitaba un vasto territorio en lo que actualmente son Chile y
Argentina, y que su poblacién se concentraba principalmente entre los rios Itata y Toltén al
Oeste de la cordillera de Los Andes, en lo que hoy son las Regiones del Bio Bio y La
Araucania, la cual, segun algunos calculos, se ha estimado en aproximadamente un millon
de habitantes (Bengoa: 1985: pp. 14-16).

> http://www.conadi.gob.cl/index.php/atencion-ciudadana/fondo-de-cultura-y-educacion/25-pueblos-

indigenas/287-resena-historica-pueblo-mapuche
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A diferencia de lo sucedido con la mayoria de los pueblos originarios del continente
americano, las fuerzas militares espafiolas nunca lograron someter a los habitantes del cono
sur de Ameérica, ni ocupar sus territorios. Tras largos afios de guerra entre Mapuche y
espafoles, en 1641, se firmo el Tratado de Paz de Quilin, el cual no solo reconocié como
limite sur de la unidad administrativa imperial de la Capitania General de Chile, el rio Bio
Bio, (Calbucura: 2011: p. 5) sino también la independencia del pueblo Mapuche y su
territorio (Bengoa: 1985: p.33). Este hito acontecido durante los procesos de colonizacion
del imperio espafiol en Ameérica, fue posible, segun multiples hipdtesis, gracias al sistema
de organizacién no jerarquizada que poseian, en donde cada grupo familiar actuaba, y
resistia los embates del imperio Espafiol con independencia. En total, el pueblo Mapuche se
mantuvo autonomo del Imperio Espafiol por 260 afios (ob cit, p. 37), aunque resignando
parte de su territorio historico, situado al norte del rio Bio-Bio. Durante este periodo, el
Pueblo Mapuche se trasformd progresivamente en una sociedad ganadera, agricultora y
comerciante, y modificé sus estructuras organizativas al generar alianzas entre grupos
familiares a través de la conformacién de organizaciones territoriales, y la celebracion de
parlamentos, mediante los cuales se definian decisiones conjuntas frente al Imperio Espafiol
y después de 1818 ante el Estado Chileno (ob cit, pp. 43-70).

b) El pueblo Mapuche y su relacién con el Estado Chileno

En 1862 comienza la ofensiva contra el Pueblo Mapuche por parte del ejército chileno, a la
par de su simil argentino al Este de la Cordillera de los Andes, denominada la “Pacificacion
de la Araucania". Hacia 1883 el pueblo Mapuche depone las armas, después de méas de 20
afios de resistencia ante la arremetida del Estado Chileno, durante la cual se estima que la

poblacién mapuche redujo en casi la mitad el total de su poblacion (Calbucura: 2011: p. 9).

Entre 1884 y 1919 unos 80.000 Mapuche son concentrados por el Estado Chileno en unas
3.000 reducciones indigenas. En ese mismo periodo se otorgan mas de nueve millones de
hectareas a colonos extranjeros y chilenos, en lo que historicamente fue el territorio del
pueblo Mapuche. Dentro de las reducciones se concentran conglomerados de varias
familias organizados bajo una estructura jerarquizada, donde el cacique detentaba el Titulo
de Merced, otorgado por el Estado Chileno, con la responsabilidad de repartir la tierra entre

las familias a su cargo. Durante este proceso, el pueblo Mapuche es nuevamente reducido
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territorialmente, y confinado a un area de un poco mas de quinientas mil hectareas
(Calbucura: 2011: p. 11).

A partir de 1927, cuando se decreta la Ley N° 4169, y hasta 1989, después del plebiscito
que puso fin a la dictadura militar en Chile, la politica indigena implementada por el Estado
en lo respectivo al pueblo Mapuche, consistio principalmente en la sistematica division de
sus comunidades y el otorgamiento de titulos individuales de propiedad de las tierras
(ICVHNT: 2003: p.39). De hecho, se estima que en el periodo comprendido entre 1917 y
1973 alrededor de 168 reservas desaparecieron producto de la usurpacion de tierras
practicada por los colonos asentados en las vecindades de las comunidades Mapuche.
Unicamente durante el breve periodo de la aplicacion de la reforma agraria (1967-1973), la
politica estatal, a través de la expropiacion y reasignacion de tierras, beneficio a un sector
del pueblo Mapuche. Dicha experiencia no logré subsanar el historico despojo de tierras
que el Estado Chileno y los colonos concretaron principalmente durante el curso del siglo
XX, periodo historico en el cual el pueblo Mapuche continué sufriendo un significativo
deterioro de sus condiciones de vida en general, asi como la violacién estructural de sus
derechos como grupo étnico minoritario. En términos comparativos no existen precedentes
en el continente americano que se asemejen a las restricciones juridicas que el Estado

Chileno ha impuesto al pueblo Mapuche (Calbucura: 2011: pp. 18-25).
c) La practica forestal en territorio del pueblo Mapuche

Otro de los desafortunados hitos de la historia del pueblo Mapuche y su desventajosa e
inequitativa relacion con las elites econémicas y el Estado Chileno, lo constituye el
surgimiento de la actividad forestal en el sur del pais, principalmente en lo que
histéricamente ha sido el territorio ancestral del pueblo Mapuche. Ya desde principios del
siglo XX, el Estado Chileno impulsd un proceso de reforestacion para una nueva actividad
econdmica que se desarrolld vertiginosamente durante la década del 60. Los esfuerzos se
concentraron entonces en forestar con pino considerables areas de los bosques del sur
chileno para alimentar la naciente industria de celulosa. Entre 1965 y 1973 se plantaron
430.000 hectéreas de pino, que son justamente arboles que se cosecharon a inicios de los
afios 90. En 1974, un afio después del golpe de estado, se promulgé el Decreto Ley 701, el

cual modificé la Ley de Bosques 4.363 del afio 1931, lo que significé el inici6 de una nueva

28



intervencion estatal pero que ahora privilegiaba particularmente a un sector de la poblacion;
el empresariado. Esta dindmica caracterizaria en los afios venideros al modelo neoliberal
impuesto por la dictadura militar. Entre 1974 y 1980 el Estado traspaso a privados las
empresas publicas de dicha actividad productiva: plantaciones y plantas de celulosa.
Actualmente son Unicamente dos grupos empresariales los que controlan mas del 60% de la
actividad forestal en el pais. Lo anterior adquiere una importante dimension si se considera
que el rubro forestal es el segundo en importancia econémica para el pais después de la

mineria (Araya: 2003: p. 2).

La actividad forestal ha implicado para el pueblo Mapuche, principalmente para las y los
habitantes rurales de las regiones del Bio-Bio, La Araucania y Los Rios, graves
afectaciones de tipo medioambiental, econémico, sanitario y social al interior de sus
comunidades, tales como sequias, pérdida de bosque nativo (de suma importancia para la
medicina tradicional), reduccién de las fuentes de empleo, enfermedades de diversa indoles
producidas por el contacto con agroquimicos, migracién y una progresiva desintegracion
del tejido social, entre algunas otras (ob cit, pp. 4-10). Ademas, ante este desolador
panorama, el pueblo Mapuche se encuentra en un estado de indefension, ya que el Estado
Chileno, en aras de impulsar la actividad forestal y sus réditos econémicos, no s6lo no ha
sido un garante de derecho en la intermediacion en los conflictos entre las empresas
forestales y diversas comunidades mapuche, sino que ha perseguido y criminalizado los

movimientos en defensa de los territorios (ob cit, p.4).

Por otro lado, en un esfuerzo de legitimacion ante las y los habitantes de sectores con
amplia presencia forestal, muchas han sido las empresas del rubro que a través de la
inversion social han promovido una dinamica asistencial dentro de las comunidades. Este
fendmeno adquiere especial relevancia dentro del sector educativo, considerando los
aportes que realizan a través de becas, donacidon de equipos escolares y desarrollo de
infraestructura. En ese sentido, las escuelas estdn participando de las dinamicas de
integracion y legitimacion de las empresas forestales, que utilizan la escuela para adoctrinar
sobre una concepcidn, principalmente econdémica y ecoldgica, sobre los recursos del bosque

y el medio ambiente, y familiarizar a los nifios a la presencia a las plantaciones forestales,
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en detrimento del conocimiento tradicional mapuche y su concepcion de la relacion con el

medio ambiente (ob cit, p.10).
d) Movilizacién del pueblo Mapuche de cara al siglo XXI

Después de més de dos décadas de practica forestal intensiva dentro del territorio del
pueblo Mapuche, en 1997 comienza una nueva etapa de movilizacion y resistencia dentro
las comunidades, a partir de la quema de dos camiones cargados de madera, propiedad de la
empresa forestal Arauco, perpetrado por habitantes mapuche en una comunidad de
Lumaco, en la region de La Araucania (ob cit p. 6). Este hecho estuvo precedido por la
conformacién unos afios antes de organizaciones reivindicatorias de la autonomia y el
territorio del pueblo Mapuche como el Consejo de Todas las Tierras, la Coordinadora
Mapuche Metropolitana y la Coordinadora Territorial Lafkenche, y antecedié la aparicion
publica de la Coordinadora de Comunidades en Conflicto de Arauco y Malleco (CAM), la
cual ha promovido acciones de fuerza como forma de lucha para conquistar las
reivindicaciones de sus tierras ancestrales, tal y como afirman Pairican y Alvarez (2011: p.
72). Los mismos autores, trazan una interesante analogia que contribuye a entender la
radicalizacion de diversos movimientos de reivindicacion del pueblo Mapuche, y la
adhesion y participacion activa de jovenes en distintas acciones para el cumplimiento de
dicho objetivo:

“Un gran porcentaje de los futuros militantes de la CAM maduraron durante la

misma generacion que los pinos radiata y eucaliptus (20 a 25 afios de

maduracion) sembrados por las empresas forestales durante la década de los

ochenta. Es decir, los futuros integrantes de la CAM fueron jévenes de

comunidades que se fueron criando junto con esta actividad econdmica,

sufriendo sus devastadoras consecuencias sobre las comunidades en que vivian.

Por lo tanto, sus inquietudes politicas nacieron en la bisqueda de soluciones

concretas a los problemas que afectaban al mundo mapuche (despojo de tierra,

sequias, contaminacion de las aguas, etc.) en los noventa. Ademas, fue una

generacién de Mapuche en rebeldia con sus propios antepasados politicos

cercanos, ante la cooptacion de dirigentes que generd el nacimiento de

CONADI, dejando de lado las reivindicaciones de su pueblo para dedicarse a lo

que ellos consideraban como la mera administracion de este organismo
gubernamental.” Pairican y Alvarez (2011: p. 70).

Esta nueva etapa en la historia de las movilizaciones del pueblo Mapuche, generé mdultiples
y contrastados efectos en diversos sectores de la sociedad chilena. Por un lado, es

imperante reconocer que eventos como el de Lumaco en 1997 y otros similares
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acontecidos en afios posteriores, no solo contribuyeron a generar un nuevo sentido politico
comun dentro de diversas comunidades y organizaciones Mapuche (ob cit p. 75), sino
también a visibilizar dentro de la agenda nacional el historial de despojo territorial y
marginacion de la que ha sido victima por parte del Estado Chileno y de diversos actores
econdémicos. Lo anterior, contribuyd, por un lado, a acelerar durante la primera década del
siglo XXI algunos cambios por parte del Estado Chileno en lo respectivo a su politica
frente a los pueblos originarios, con particular énfasis en el pueblo mapuche a partir del
desarrollo de los Dialogos Ciudadanos generados durante el gobierno de Frei Ruiz-Tagle
como respuesta a la ya mencionada radicalizacion del movimiento a partir del afio 1997.
Producto de esta renovada voluntad frente a los pueblos originarios presentes en el
territorio nacional, en el afio 2000 el Estado Chileno, auspiciado por el Banco
Interamericano de Desarrollo, pone en marcha el Programa Multifase de Desarrollo
Integral de Comunidades Indigenas: Origenes, cuyo objetivo, textualmente, fue el de
respetar, proteger y promover el desarrollo de los indigenas, sus culturas, familias y
comunidades, adoptando las medidas adecuadas para tales fines (fuente). La
implementacién se concreta a través de un Plan de Desarrollo Integral que contempla la
ejecucion de proyectos en las areas de: Fortalecimiento Organizacional; Desarrollo
Productivo; Educacion, Arte y Cultura; y Salud Intercultural (MINEDUC: 2011: p. 8-10).
En materia educativa, el programa Origenes implementd un proyecto de educacion
intercultural piloto en 9 comunas del pais hasta el afio 2000, cuando se institucionalizé

como programa independiente dentro de la estructura del MINEDUC (ob cit, p. 6).
e) La relacién del Pueblo Mapuche y el Estado Chileno en la actualidad

No obstante, simultdneamente, el Estado Chileno desplegd numerosos contingentes
represivos en las zonas en conflictos, donde incluso miembros de Carabineros de Chile,
fungen como elementos de seguridad dentro de los terrenos forestales (Pairican y Alvarez:
2011: p. 75). Esta nueva estrategia por parte del Estado Chileno hacia el pueblo Mapuche,
desencadené durante la primera década del siglo XXI, un considerable aumento de la
persecucién, judicializacion y condena de numerosas y numerosos promotores de la causa

mapuche, y acontecimientos de violencia extrema como los asesinatos de Alex Lemun en
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2002 y Matias Catrileo en 2008, ambos por parte de efectivos de Carabineros de Chile (ob
cit pp. 79-82).

Esta linea politica ambivalente por parte del Estado Chileno, que Pairican y Alvarez (2011:
p. 76) definen como de zanahoria y garrote, ha sido constante durante los Gltimos 15 afios,
y ha puesto en relevancia un historico debate que ha acompafiado a los estados nacion
latinoamericanos desde su constitucion en el siglo XVIII, en relacion al dogma politico
ante la “cuestion indigena”. Ante ello, Calbucura (2011: p.26) distingue dos aristas; la
politico-militar y la politico-social, las cuales responden a la divergencia practica entre el
derecho individual y el colectivo, por parte de las instituciones. Lo anterior se pone de
relevancia, no sélo en el ya mencionado rol que el Estado Chileno adopta ante los
conflictos entre las comunidades mapuche y el sector empresarial a favor de este ultimo,
sino ademas en la, también ya sefialada, inocuidad de los programas institucionales
orientados al desarrollo del pueblo Mapuche, los cuales no han contribuido a trasformar las
historicas estructuras de inequidad y marginacion, que se trasversalizan principalmente en
el no reconocimiento constitucional del pueblo mapuche como tal (ob cit, pp. 79-82), sino
como una etnia habitante del territorio nacional. Lo anterior, ha permitido que el Estado
Chileno no esté obligado a cumplir muchas de las directrices pautadas en el Convenio 169
de la OIT, el cual incluso tardé méas de 19 afios en ratificar, ya que el reconocimiento
juridico que hace de los 9 pueblos originarios que habitan el territorio nacional, no
contempla posibilidad de potestad publica de los mismos, sino una sujecion irrestricta a los
marcos juridicos aplicables dentro del territorio nacional (Mereminskaya: 2011: p. 229).

El transito historico del Pueblo Mapuche y su desventajosa interaccion con diversos
actores politicos, econémicos e institucionales, brevemente descrita lineas arriba, ha
decantado en una dinamica social y politica, que aun en el presente continua perpetuando
no solo las condiciones de marginaciéon y vulneracion de sus comunidades, sino también,
en muchos casos, a la fragmentacion del tejido social al interior de las mismas, y a la
generacion de estigmas sociales promovidos por diversos sectores politicos, mediaticos y

empresariales.

En consideracién de lo anterior, resulta relevante destacar la revitalizacién de diversas

estrategias de resistencia histdrica y la generacién de nuevas pautas de accién en la tarea de
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reivindicar los derechos del pueblo Mapuche y sus territorios ancestrales. En ese sentido,
es quiza el &mbito educativo, tal y como se menciond en apartados anteriores, un espacio
de confluencia comunitaria para la reflexion critica y construccién colectiva, donde, a
través de la revitalizacion y dinamizacion de diversos elementos culturales y participativos
propios del Pueblo Mapuche, puedan trazarse mecanismos de organizacion y accion al

interior de las comunidades.

4. La institucionalidad educativa en Chile: Un estrategia singular en contextos
plurales.

a) Normativa educacional en Chile

Dentro del trayecto de violacion historica y estructural a los Derechos del pueblo Mapuche
y los otros ocho pueblos presentes en el territorio nacional, por parte del Estado Chileno,
resulta importante la consideracion a la histérica marginacion del Derecho a la Educacion,
en el entendido de que el ejercicio del mismo constituye la apertura de espacios desde
donde se promueve y recrea el ejercicio y respeto de todos los demas derechos elementales.
Si bajo este precepto consideramos que en particular los procesos educativos dentro de los
pueblos indigenas cobran especial relevancia como la dinamica bajo la cual se recrea y
transmite la cultura, entenderemos que el bloqueo sistematico al goce pleno del Derecho a
la Educacion, constituye también una préctica de erradicacion cultural sistemética en

detrimento de la diversidad y la pluralidad dentro del pais.

Lo anterior se afirma, ya que a pesar de contar con una amplia trayectoria institucional en
materia educativa, el Estado Chileno, al igual que muchos de sus pares en América Latina,
ha promovido histéricamente una politica educativa que, por un lado, ha tendido hacia la
homogeneizacién de las sociedades en nombre de la afirmacion de las identidades
nacionales, y por otro, a su modernizacion, lo que ha implicado la intencion de

occidentalizar a todos los paises del mundo (Jablonska: 2010: p. 37).

Actualmente el derecho a la educacion en Chile estd garantizado constitucionalmente en el
10° apartado del articulo 19, el cual establece las responsabilidades de las y los apoderados,
de las comunidades y el rol del Estado Chileno como garante y promotor de los esfuerzos

educativos en el pais, ademas de establecer los niveles educativos obligatorios:, basico y
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medio. Por otro lado, el 11° apartado del mismo articulo establece la libertad de ensefianza
y el derecho de las y los apoderados para elegir el establecimiento educativo para sus hijas
e hijos. No obstante, el mismo apartado establece que es el mismo Estado Chileno la
entidad superior de reconocimiento de los establecimientos en el pais y de establecer la
normatividad juridica que regule los procesos educativos en el pais. Esta normativa esta
contenida en la Ley General de Educacién (LGE) promulgada por la Presidenta de la
Republica Michelle Bachelet el 17 de Agosto de 2009, segun la pégina web del
MINEDUC®. Dicha ley, establece en su articulo 2°, que:

“La educacion es el proceso de aprendizaje permanente que abarca las distintas etapas

de la vida de las personas y que tiene como finalidad alcanzar su desarrollo espiritual,

ético, moral, afectivo, intelectual, artistico y fisico, mediante la transmision y el

cultivo de valores, conocimientos y destrezas. Se enmarca en el respeto y valoracion

de los derechos humanos y de las libertades fundamentales, de la diversidad

multicultural y de la paz, y de nuestra identidad nacional, capacitando a las personas

para conducir su vida en forma plena, para convivir y participar en forma responsable,

tolerante, solidaria, democrética y activa en la comunidad, y para trabajar y contribuir

al desarrollo del pais”
Lo anterior, puede interpretarse como la pauta valorica e ideoldgica que norma los esfuerzos
educativos del pais, la cual se instrumenta en la LGE, a través de sus 72 articulos, en los que
se establecen las caracteristicas y objetivos educativos generales del pais y los particulares
de cada nivel, establece derechos y responsabilidades de actores institucionales, publicos y
particulares dentro del proceso educativo, determina los contenidos curriculares minimos y
puntualiza las potestades para establecer planes y programas dentro de las escuelas. Al
respecto, es importante mencionar que si bien la LGE reconoce y caracteriza a la comunidad
educativa, en su articulo 9°, en su articulo 15 promueve la participacion dentro de todos los
establecimientos educativos, y sefiala que cada establecimiento educativo tiene la libertad,
segun juzgue conveniente, de definir sus propios planes y programas. Luego, en su articulo
31 define que corresponderé exclusivamente al presidente de la republica, mediante decreto
supremo dictado a traves del Ministerio de Educacion, previa aprobacion del Consejo
Nacional de Educacidn, establecer las bases curriculares para la educacion parvularia, basica

y media, de acuerdo con los objetivos de cada nivel. En otras palabras, el Estado define el

® https://www.ayudamineduc.cl/ficha/Ige-ley-general-de-educacion-4
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que y los establecimientos educativos el como sobre el abordaje de los contenidos del

proceso educativo. (Cox: 2011: p.3).

Esta caracteristica de doble estructura (ob cit, p. 4), no ha estado exenta de criticas en
diversos sentidos; la poca apertura para la participacion de las comunidades en el disefio
curricular, una marcada tendencia a la evaluacion estandarizada a nivel nacional para medir
el logro curricular, la carga excesiva de contenidos generales, y en consecuencia de lo
anterior, el poco margen a la correcta implementacién de los planes y programas surgidos
particularmente en las escuelas. Lo anterior, ha desencadenado que, por ejemplo, hasta el
afio 2011 menos de un quinto de las escuelas del pais hubiesen podido generar y ejecutar
planes y programas propios (ob cit, pp.2-7), lo cual constituye una clara muestra de las
limitantes que la institucionalidad educativa en Chile supone para transmitir la pluralidad
de las diversas realidades del pais al proceso educativo, privilegiando, indirectamente, un

modelo de contenidos estandarizados en todo el territorio nacional.

No obstante, esta caracteristica esencial del sistema educativo chileno, no podria entenderse
de forma aislada sin un repaso critico a traves de la historia de la institucionalidad estatal en
Chile, con particular énfasis en sus diversos instrumentos (institucionales y juridicos)
educativos. Aungue de antemano pareciera un ejercicio ocioso y redundante, una revision al
intrincado trayecto historico de la educacion en Chile, contribuye no sélo a comprender con
amplitud las particularidades que en la actualidad lo caracterizan, sino también a la
reivindicacion de aquellos sectores sociales que han sido rezagados e invisibilizados, a
través de un sistema educativo centralista y su correspondiente propuesta curricular

parcializada.
b) Bases histdricas del sistema educativo en Chile

La historia de la articulacion institucional y juridica en materia educativa del Estado
Chileno podria remontarse a 1813 cuando, durante la celebracion de la primera Junta de
Gobierno, se dispuso sobre la obligatoriedad del establecimiento de escuelas gratuitas
costeadas, segun el mandato, por los “propios del lugar” (Inzunza: 2009: p.17), es decir, por
particulares. Los principios reglamentarios de dicho mandato no solo serian retomados

después de la declaracion oficial de independencia en 1818, sino que, ademas, durante el
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gobierno de O’Higgins se definid la creacion de un protector de la Ensefianza Primaria a
través del decreto del Reglamento formado por el Supremo Gobierno de acuerdo con el
Exmo. Senado para el régimen de las escuelas publicas de todo el Estado, a fin de proveer
la Educacion de los jovenes (ob cit, p.18-19). No es dificil suponer que los esfuerzos en
materia educativa en esos afios se sustentaron bajo el precepto de que la misma era un
requisito esencial para el ejercicio de la soberania nacional. No obstante, es importante
sefialar que dicha premisa fue promovida principalmente por las élites independentistas
desde comienzos del siglo XIX (Donoso y Donoso: 2010: p.297), lo cual supuso una
limitante a la pluralidad de ideas y a la participacion popular en la construccion de los
primigenios proyectos educativos de la nacidn. En ese sentido, no resulta sorpresivo el
hecho de que durante la década del 20 y del 30 del siglo X1X se concentraron Unicamente
en ampliar la oferta de educacion secundaria para las elites y clases dirigentes (Inzunza:
2009: p.20). Otro de los hitos importantes acontecidos en materia educativa en el siglo
XIX, lo constituyé la promulgacion de la Constitucion de 1833, la cual establecia la
obligacion estatal de dar atencion preferente a la educacion. Unos afios mas tarde, en 1837,
se crea el Ministerio de Justicia, Culto e Instruccién Publica, con el objetivo de supervisar

los esfuerzos educativos en el pais (ob cit, p.21).

A pesar de los relativamente buenos resultados de los esfuerzos educativos del Estado
Chileno (ob cit, p. 27-29) durante sus primeros afios de experiencia institucional, en 1860,
la misma se modifica substancialmente a partir del decreto de la Ley General de Instruccion
Primaria; la cual establecié ademas de la gratuidad de la ensefianza primaria y la directriz
que ordenaba la existencia de una escuela para nifios y otra para nifias por cada mil
habitantes, una distincion entre las escuelas Elementales; que impartian conocimientos de
lectoescritura en el idioma nacional, operaciones elementales, unidades de peso y medida y
moral cristiana, y las Superiores; dentro de las cuales no solo se profundiza en los
conocimientos basicos, sino se incorporan estudios politicos e histdricos. Fue a partir de los
afios subsecuentes cuando la institucionalidad educativa y sus respectivas practicas
pedagdgicas comenzaron a asentarse definitivamente definiendo niveles, horarios, sistemas
de evaluacion, textos comunes Yy la estructura institucional de inspeccion de escuelas dentro

del territorio nacional. Este proceso se vio reforzado por la creacion de Escuelas Normales
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de formacion de preceptores, quienes serian los encargados de impartir las practicas

pedagogicas definidas (ob cit, p. 29).

Esta primera etapa del establecimiento de las bases del sistema educativo en Chile, no
estuvo exenta de diversos debates sobre el papel de la educacion dentro del curso del
primer siglo de vida independiente del pais. Estos se centraron principalmente en la
transformacion de la practica educativa, transitando de multiples procesos aislados a la
unificacion de los mismos para contribuir a la promocién e implementacion de un proyecto
unico de sociedad (Donoso y Donoso: 2010: p. 297), que, por supuesto, no contemplaba la
enorme diversidad cultural, politica y geografica del pais. Por otro lado, las elites politicas
y econdmicas también valoraron a la educacion en su tarea de “civilizar” a los sectores
populares. Lo anterior, obedecia al creciente estigma social que las personas carentes de
educacién arrastraban consigo, considerandoseles incluso potenciales criminales (ob cit,
p.298). Claramente se comenzaba a amplificar una separacion desde estos primeros esbozos
del sistema educativo entre la capital y las provincias, como también entre lo urbano y lo
rural, y las clases acomodadas y las obreras. Esta division, fundamentalmente basada en las
clases sociales, constituyd desde el principio una de las caracteristicas fundacionales del

sistema educativo chileno (ob cit, p.300).

No es dificil suponer que, tomando en cuenta que todas estas transformaciones estructurales
en materia educativa se desarrollaron en simultaneo a la mal llamada ‘“Pacificacion de la
Araucania”, el Pueblo Mapuche no solamente fue estigmatizado segun las descripciones
anteriores, si N0 que su cosmovision y la idiosincrasia de las comunidades que lo integran
fueron invisibilizadas discursivamente en el ambito educativo en pos de un Unico proyecto

nacional.

A pesar que en las ultimas cuatro décadas del siglo IXX acontecieron importantes logros
para el sistema educativo en Chile, principalmente en beneficio de las y los habitantes del
ambito urbano, el mismo no sufrié importantes modificaciones juridicas y estructurales,
hasta la conformacion definitiva del Ministerio de Educacion primaria en 1899 (Inzunza:
2009: p. 35). Fue este mismo el que en 1920 decretd la Ley de Instruccion Primaria
Obligatoria, la cual no sélo reafirmaba la gratuidad de la obligacion primaria, sino que la

dotaba del caracter de obligatoria al menos por 4 afios para todas y todos los menores de 13
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afios, so pena incluso de prision para los responsables de las y los menores que
incumplieran dicha normativa, salvo algunas circunstancias especificas de impedimento (ob
cit, p. 36). Aunque en una lectura superficial lo establecido por la Ley de Instruccién
Primaria Obligatoria, podria interpretarse como un importante avance para garantizar la
equidad social de los esfuerzos educativos, es importante reconocer que dicha normativa
juridica, por un lado; surgié producto de los ya mencionados estigmas a las clases
populares, e inspirada en el supuesto de que uno de las principales dificultades para
aumentar la matricula de la educacion primaria era la desidia, egoismo o ignorancia de los
padres en relacion al envio de sus hijos a la escuela (ob cit, p. 42). Por otro lado, también
tuvo la finalidad de integrar, forzosamente, a las nifias y nifios a un sistema educativo que
mas ahi de contribuir a su desarrollo individual y colectivo como objetivo final, se
transformé en un espacio de culto a la patria, donde el discurso nacional permed todas las
actividades escolares hasta transformarse en el principal referente identitario para el cual

trabajaria la escuela (Donoso y Donoso: 2010: p.307).

Aunque convulsionado social y politicamente, el periodo comprendido entre 1920 y 1965
no trajo consigo cambios significativos en materia educativa, mas ahi de paulatinas, aunque
profundas reestructuraciones institucionales, muchas de ellas impulsadas por un colectivo
de docentes aglutinados en torno a importantes preocupaciones gremiales y educativas
(Inzunza: 2009: p. 45-53). No obstante, es importante sefialar que durante esas décadas se
generaron importantes propuestas en materia de educacion Mapuche, impulsadas por el
grupo de Alberto Panguilef, y discutidas en diversos encuentros como la Concentracién de
Profesores de Escuelas de Caracter Indigena de Temuco en 1935, el Congreso de
Profesores Radicales, celebrado en Santiago en los primeros afios de la década del 30, y
Primer Congreso Pedagdgico de Maestros Araucanos, en 1946. Muchas de las reflexiones,
debates y propuestas educativas surgidas a la luz de los encuentros mencionados,
terminaron por integrarse finalmente a la propuesta de educacion intercultural bilingie
actualmente ofertada (Canales: 1998: p.12-14).

En 1965 se promulga la Reforma Educacional, la cual impulsa una mayor cobertura del
sistema, la diversificacion del sistema escolar, la mejora de la calidad, la racionalizacion de

la administracion, y la realizacion del Censo Escolar Nacional a nivel de primaria, como
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herramienta para focalizar los esfuerzos para la construccion escolar, formacion de
profesores y el equipamiento escolar (ob cit, p. 59). Lo anterior, implicé un reconocimiento
tacito de que la multiplicidad de contextos en los que se impartia la educacion, suponian en
consecuencia esfuerzos orientados particularmente, por parte de la institucionalidad

educativa en Chile.

En 1973 el golpe, y la posterior dictadura militar, interrumpen el proceso que el gobierno
de la Unidad Popular desarrollaba para la gestacion de un sistema de Escuela Nacional
Unificada. Una propuesta inédita en la historia de Chile, ya que contemplaba la
descentralizacion administrativa del sistema educativo nacional, ademas de una
reformulacion del mismo a partir de las experiencias no solo de los docentes y directivos
escolares, sino de las comunidades donde se ubicaban las escuelas (Inzunza: 2009: pp. 61-
62).

c) La educacion post constitucion del 80 en Chile: un nuevo paradigma de

administracién escolar

En 1981, el régimen militar implementd profundas reformas al sistema educativo del pais,
con el argumento de optimizar el mismo y de dar respuesta a los grandes problemas de
cobertura y calidad de la educacion chilena (Mella: 2011: p. 22). La principal adecuacion
estructural consistio en la transferencia de los establecimientos educacionales fiscales desde
el Ministerio de Educacion a las municipalidades del pais, quienes serian las responsables
administrativas de los mismos, mientras que la definicién de contenidos, programas y
estandares educativos seguia a cargo del Ministerio a nivel central (ob cit, p. 23). Otras
importantes modificaciones fueron la gestacion de un sistema de subvencion para la
participacién econdémica de privados en la educacion, la introduccién paulatina de
instrumentos estandarizados de evaluacién de logro académico y cambios en la regulacion
de la formacion docente (ob cit, p. 29). A la par, una serie de medidas orientadas a la
represion de los movimientos gremiales y al control ideoldgico, dificulto la continuidad de
los historicos debates sobre la generacion de proyectos publicos de educacion en el pais.
Esto, junto con una desarticulacion de las instituciones educativas del estado, dio pie
respecto a la pérdida de control estatal sobre el quehacer de los establecimientos escolares

(Inzunza: 2009: pp. 70-71). Por otro lado, en 1990, el dia previo al traspaso del mando al
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primer gobierno democratico después de casi 17 afios, el Gobierno militar promulgo la Ley
Orgénica Constitucional de Ensefianza (LOCE), la cual establecié una distincion entre
marco curricular y planes y programas de estudio, y la posibilidad de que las instituciones
escolares decidieran si tener planes y programas propios, o aplicar los definidos por el
Ministerio de Educacion (Cox: 2011: p.2), y por otro lado, la LOCE, delimita y define los
objetivos minimos de los niveles educativos parvulario, bésico y medio (Inzunza: 2009:
p.78). A pesar de que las dos principales transformaciones educativas impulsadas por el
gobierno militar, la municipalizacién de la educacion y el decreto de la LOCE, pudiesen
interpretarse como un avance hacia la generacion de propuestas educativas particulares y
contextualizadas geografica y culturalmente, es importante destacar que ambas no solo
funcionaron primordialmente en el &mbito administrativo, sino que se normaron en una
estructura institucional que, considerando su naturaleza autoritaria, nunca logré legitimarse
ante las diversas comunidades educativas pertenecientes a las escuelas. Por esto, el balance
general, cuando menos en el caso particular de la municipalizacion, en el pais fue negativo,
lo cual no impidié que los gobiernos de la transicion democratica decidieran mantener el
esquema municipal de la educacion (OCDE: 2004: p.71). Para el afio 2014, la Organizacién
para la Cooperacion y el Desarrollo econémico (OCDE), daba cuenta del estado de la
educacion sostenida por los municipios en Chile:

“La educacion municipal cuenta con el 58% de los establecimientos educacionales del

pais, lo que corresponde al 53% de la matricula nacional. Esta diferencia se debe a que

en una gran cantidad de comunas pequefias, con alta presencia de escuelas rurales,

solo existen escuelas municipales. El 68% de los alumnos de la educacién municipal

provienen de familias del 40% mas pobre de la poblacién. En efecto, del total de nifios

y jovenes pertenecientes al quintil mas pobre, el 72% asiste a establecimientos de

educacion municipal. Normativamente y en la practica, es la educacion municipal la

encargada de garantizar el cumplimiento de la educacion obligatoria y gratuita que la
constitucion establece” (OCDE: 2004: p. 70)

Lo anterior, por un lado, haria suponer que la gran mayoria de nifias y nifios pertenecientes
al pueblo Mapuche y habitantes de zonas rurales acuden a establecimientos educativos
municipales, considerando sus caracteristicas de ubicacion y acceso. Por otro lado, una
sistematica inequidad en cuanto a las heterogeneidades y disimilitudes de las capacidades
administrativas y financieras entre las 345 municipalices del pais (OCDE: 2004: p.74), lo

cual por supuesto condiciona sus esfuerzos e iniciativas en materia educativa. Lo que es
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decir; un municipio pobre, tendrd una oferta educativa con las mismas caracteristicas, en

perjuicio, por supuesto, de las y los estudiantes.

Entre 1996 y 2002, el sistema escolar chileno impuls6 una serie de importantes reformas
curriculares con el objetivo de ajustar los contenidos y objetivos de los programas de
estudio. Dichas transformaciones fueron orientandose progresivamente al modelo de
Educacién por competencias, promovido a nivel mundial por la OCDE, con el argumento
de generar un modelo educativo flexible ante las necesidades de una sociedad con una
orientacion mas intensiva hacia la informacion y el conocimiento (OCDE: 2004: p. 71).
Entre algunas de las muchas criticas al modelo de Educacion por competencias, destacan
aquellas gque sefialan que la misma tiene una I6gica econdémica en cuanto a que se enfoca
principalmente a la formacion de capital humano orientada Unicamente hacia la generacion
de capacidades para insertarse al mercado laboral. Finalmente, como se mencioné
anteriormente, en 2009 se promulgo la Ley General de Educacion, la cual es la normativa

vigente en materia educativa en el pais.

Paralelamente, considerando distintos aspectos coyunturales como la ya mencionada
revitalizacion de las demandas histdricas del pueblo Mapuche durante la ultima década del
siglo XXy la aparicion de marcos juridicos a nivel internacional que garantizan el derechos
de los pueblos a su propia educacion, el sistema educativo chileno, promovi6 la creacion de
un componente del Programa de Educacion Basica Rural al que corresponderia
implementar el convenio de cooperacion suscrito en 1996 entre CONADI y MINEDUC, y
en el marco del cual se acordd desarrollar proyectos pilotos en educacién intercultural
bilinglie en escuelas y liceos con poblacién indigena. Dicho proceso deriva luego en la
creacion del Programa de Educacion Intercultural Bilingue, institucionalizado como tal en
el afio 2000, con dos objetivos primordiales: el primero, promover la formacion de
profesores y especialistas en interculturalidad y bilingliismo, y el segundo, generar
propuestas curriculares con pertinencia cultural y territorial (MINEDUC: 2011: p. 6).
Importantes antecedentes a la institucionalizacion de la educacion intercultural-bilingle, lo
constituyen las demandas y propuestas en materia educativa surgidas desde espacios de
dialogo Mapuche como el Tercer Congreso de Caciques de la Butahuillimapu en 1985 y la
elaboracion del Documento Memorial Afio 2000 (Alvarez-Santullano y Forno: 2008: p 14).
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A pesar del enorme avance en materia de educacion intercultural que constituyo la creacion
del PEIB, el propio MINEDUC ha reconocido considerables dificultades no solo en la
aplicacion del programa, sino también en la sistematizacion de su impacto, entre las que
destacan la carencia de un sistema particular de evaluacion de resultados del programa, la
falta de particularidad linguistica territorial en el caso especifico de los materiales en
mapudungun, y la falta del namero suficiente de profesores especificamente formados para
el PEIB (MINEDUC: 2011: p.33).

Por altimo, es importante mencionar que durante la primera y segunda década del siglo
XXI, se ha percibido un esfuerzo por parte de la institucionalidad educativa en Chile, para
fusionar escuelas rurales en el pais, bajo el argumento de optimizar la operatividad
educativa en sectores aislados del mismo (NUfiez, Araya y Soto: 2015: p.155). Esta
estrategia se ha podido observar principalmente en aquellas zonas afectadas por el
terremoto y tsunami del 2010, con el pretexto de garantizar las condiciones de
infraestructura adecuada para las y los estudiantes. No obstante, es importante destacar que
muchas de las escuelas cerradas fueron las que habian obtenido peores resultados en
evaluaciones educativas previas a la contingencia (ob cit, p.155). Lo anterior, ha ido en
detrimento del tejido social dentro las comunidades quienes identifican a la escuela mas ahi
de su rol educativo, también como un espacio de cohesién familiar y comunitaria (ob cit,
p.155). Por este motivo, el cierre o la fusién de escuelas supone una afectacion particular,
considerando el principal foco geografico de esta estrategia, al pueblo Mapuche y el capital
social dentro de sus comunidades.

Aunque el anterior recorrido historiografico del sistema educativo en Chile pudiese parecer
a priori como un prontuario meramente enunciativo de las transformaciones del mismo a
nivel estructural y de contenido, resultan particularmente importantes algunas reflexiones
surgidas a partir del analisis de su trayecto historico, que pueden contribuir a la
comprension de sus particularidades actuales y a la definicion de algunas de sus

caracteristicas historicas principales:

1) Su caracter unitario; que si bien reconoce la diversidad, ha contemplado y promovido

objetivos nacionales por sobre los intereses o anhelos territoriales.
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2) Un mecanismo de toma de decisiones que privilegia los esfuerzos de optimizacion

operativa de la institucionalidad por sobre los intereses propiamente educativos.

3) Limitada participacion de actores no pertenecientes a la institucionalidad educativa en el

disefio, ejecucion y evaluacién de la politica educativa a nivel nacional.
d) Las dimensiones de la practica escolar

No obstante, resulta fundamental la consideracién de que, si bien existen pautas
estructurales que particularizan al sistema educativo en Chile, las caracteristicas arriba
descritas no implican necesariamente que todos los trayectos educativos, individuales y
colectivos, se desarrollen homogéneamente. En ese sentido, resulta imperante reconocer la
pluralidad de los actores que conforman la institucionalidad educativa chilena, como son
las y los docentes y directivos, las y los apoderados, las y los alumnos y en general las
comunidades donde se localizan las escuelas, y sus experiencias particulares. En ese
sentido, y en concordancia con los objetivos de la presente investigacion, los esfuerzos por
recoger y resignificar los relatos paralelos a la historia institucional de la educacion
escolarizada en Chile, podria también apuntar a la construccion de propuestas educativas a
partir de la experiencia de sus protagonistas, tal y como sostiene Leonora Reyes (2004),

cuando afirma que:

“La historiografia tradicional de la educacion, al concentrar sus estudios en las
transformaciones del aparato administrativo y juridico, sin sobrepasar las fronteras del
espacio educativo formal (la escuela y la universidad), identificé las alternativas
pedagdgicas construidas desde la sociedad civil como experiencias marginales,
accidentales y ocasionales. De este modo, las historias de esas experiencias
pedagdgicas, recluidas en recuerdos individuales, algunos folletos o documentos
perdidos o incinerados, o silenciada bajo la predominancia de los proyectos educativos
institucionales, han sido escasamente socializadas, con pocas posibilidades de ser re-
significadas, estudiadas y evaluadas criticamente por las nuevas generaciones. La
reflexion educativa que surge de la tradicion intelectual criticada por NuUfez y
Puiggrds, es la de un sistema educacional que se construye en forma unilateral, desde
y para la institucion educativa. Con ello se desestim6 la posibilidad de que estos
“actos educativos”, normativos, pudieran leerse también como respuestas o reacciones
a movimientos, actitudes y practicas pedagdgicas que provienen desde distintos
sectores de la sociedad.” (Reyes: 2004: pp. 1-2)
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Para lo anterior, y de nuevo en concordancia con los objetivos de la presente investigacion,
resulta indispensable la identificacion de dos ambitos, o niveles, del quehacer educativo; el
micropolitico y el macropolitico (Mella: 2011: p.29), el primero contenido dentro de las
escuelas, las aulas, las y los actores del proceso educativo y la comunidad que los rodea, y
el segundo relacionado con las variables estructurales y normativas del proceso educativo a
nivel nacional (ob cit: p.29). Aunque de antemano se advierte una estructura vertical entre
estos dos ambitos, no debiesen subestimarse los alcances concretos del &mbito
micropolitico en los diversos trayectos educativos, ni su trascendencia, como se menciono
anteriormente, en la construccion de propuestas educativas para la trasformacion social.
Después de todo, los procesos educativos, a pesar de desarrollarse insertos en una
estructura superior institucional y juridica, son construidos cotidianamente por sus
protagonistas y a través de esfuerzos individuales y colectivos, que en este nivel, se asume,

guardan vinculos estrechos con las comunidades y los territorios que les rodean.
5. La provincia de Arauco: Entre la diversidad, la bonanza y la marginacion.
a) Principales datos socioecondmicos de la Provincia de Arauco

El actual territorio correspondiente a la Provincia de Arauco se localiza en el sector sur
poniente de la VIII Regién del Bio-Bio. Su superficie es de aproximadamente 5.464 km2.
Administrativamente estd integrada por las comunas de Arauco, Cafiete, Contulmo,
Curanilahue, Lebu, Los Alamos y Tirlla, que en total suman 157.255 habitantes,
equivalentes al 8.4% de la poblacion regional, segun la pagina web del Gobierno Provincial
de Arauco’. Dentro de la provincia, la poblacién mapuche esté en torno al 13% vy la rural es
cercana al 25% (MSGG: 2012 p. 5). Por otro lado, la tasa de desocupacion para el afio 2012
fue de 12,8%, méas de 4 puntos porcentuales por arriba de la media nacional, y un nivel de
pobreza del 21% (ob cit, pp. 4-5). En materia educativa, la provincia cuenta con 183
establecimientos educacionales de los cuales, el 80% pertenece al sistema municipal. A
estos ultimos acude el 70% de las y los alumnos de la provincia. La misma muestra un
porcentaje escolar cercana al 7% de la matricula, la cual en su totalidad para el afio 2011
fue de 40 mil nifias, nifios y jovenes (ob cit, p.7). Las cifras anteriores, explicarian la

ubicacion de Arauco como la segunda provincia con menor indice de Desarrollo Humano

7 http://www.gobernacionarauco.gov.cl/geografia/
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en la VIII region, por detras de la provincia de Nuble (Méndez: 2012: p. 26). Por otro lado,
la dindmica econdmica de Arauco se sustenta mayormente en la explotacion de los diversos
recursos naturales con que cuenta la provincia, y los principales sectores productivos de la
zona son el pesquero artesanal, silvicola y forestal maderero, el agropecuario tradicional, el

turismo, y el comercio.
b) Transito histérico de la Provincia de Arauco

No obstante, al igual que en el apartado anterior, la coyuntura actual de la Provincia de
Arauco no podria entenderse sin una lectura critica de la historia del territorio, de sus
habitantes y de los hechos politicos, sociales y econdmicos que han acontecido, no solo al
interior de sus limites geogréficos, sino también a nivel nacional y global, impactandola de
diversas formas. Para hacerlo, Rosenblitt y Nazer (2005) proponen una division conceptual
de la historia de la provincia de Arauco en 5 ciclos temporales; 1) El periodo de La
Frontera, comprendido del afio 1552 al 1875. 2) El periodo de El auge carbonifero, entre los
afios 1875 y 1920. 3) El periodo de la crisis del carbdn, de 1920 a 1940. 4) El periodo de la
inversion estatal, que abarca de 1940 a 1970. Y 5) el periodo de la expansion forestal, de
1980 a la fecha (ob cit, p. 2).

Como se menciond anteriormente, la actual provincia de Arauco se encuentra en lo que es
el territorio histérico del pueblo Mapuche, especificamente en el area conocida como
Lafkenmapu o tierra del mar, que comprende las planicies costeras ubicadas entre la
Cordillera de la Costa y el Océano Pacifico (Rosenblitt y Nazer: 2005: p. 3). Una de las
primeras medidas de las fuerzas espafiolas durante la llamada Guerra de Arauco, fue la de
fundar asentamientos humanos en posiciones estratégicas del territorio ocupado. No
obstante, el conocimiento geografico que poseian los distintos grupos mapuche en
resistencia, les permitio desarrollar una suerte de guerra de guerrillas, a través de las cuales
pudieron vulnerar continuamente los establecimientos esparioles para finalmente lograr,
como se menciono anteriormente, fijar la frontera entre el virreinato espafiol y el territorio

Mapuche en el rio Bio-Bio (ob cit p. 3).

Entre 1825 y 1867, después de decretada la independencia de Chile y cuando se inicio la

primera campafia a gran escala de la llamada pacificacion de la Araucania, el sector
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atravesd un periodo de gran dinamismo comercial lo cual atrajo a muchos migrantes
espontaneos que se adentraron y se establecieron en territorio Mapuche. En este sentido, la
provincia de Arauco fue donde esta “colonizacion hormiga” tuvo un caracter mas intenso,
dada la proximidad de los yacimientos carboniferos que comenzaron a explotarse en la
primera mitad de la década de 1850. Esto motivé la intensificacion de los esfuerzos bélicos
del Estado Chileno para ocupar el territorio, hasta integrar formalmente a la provincia de
Arauco en 1852, que en esa época estaba compuesta por las poblaciones Collipulli, Los
Sauces, Purén, Contulmo, Cayucupil, y Cafiete (Rosenblitt y Nazer: 2005: p. 5). Durante
ese periodo la creciente poblacion de Arauco se concentrd principalmente en el centro de la
provincia, atraida principalmente por la ya desarrollada industria carbonifera impulsada por
capital privado. Hacia finales del siglo IXX y durante las primeras dos décadas del XX la
provincia de Arauco aportaba el 40% de la produccion nacional de carbén (ob cit, pp. 7-
10).

Es a partir de 1920, aproximadamente, cuando la actividad econdmica dentro de la
provincia comienza a diversificarse y muchos de los beneficiarios de los repartos y
expropiaciones de las tierras historicas del pueblo Mapuche en el territorio comienzan a
usufructuarlas en gran escala, principalmente a través de la produccion de papa, cebada y
trigo. Esto, junto con una industria carbonifera todavia en auge, promovié la construccion
de caminos y el mejoramiento de la infraestructura de comunicaciones y energética. No
obstante, hacia mediados del siglo XX, la decadencia de la industria carbonifera y sus
naturales consecuencias sociales, motivaron un notorio flujo migratorio desde Arauco hacia
distintos centro urbanos como Santiago, Temuco y Concepcion (Rosenblitt y Nazer: 2005:
pp.11-12).

A partir de la década del 40, el Estado comienza una considerable inversion en
infraestructura dentro de la provincia, principalmente en los grandes asentamientos
urbanos, a pesar de que hasta la década del 70 méas de la mitad de la poblacion de Arauco
vivia en el entorno rural (Rosenblitt y Nazer: 2005: pp.19). Méas adelante, a principios de la
década del 70, el gobierno de la Unidad Popular estatiza los activos carboniferos de la
provincia, unificando con lo anterior varias empresas privadas que operaban en la zona. El

gobierno militar posterior al golpe, continud bajo este esquema hasta mediados de la década
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del 80 con resultados desfavorables, lo que finalmente condujo a una nueva privatizacion

del sector a finales de la década (ob cit, pp.20-24).

A pesar de que la practica forestal en la provincia de Arauco se remonta a principios del
siglo XX, es importante mencionar que para esa época ésta era complementaria a la
industria del carbon, y que no fue hasta la década del 60 cuando el estado comenzé a
promover su desarrollo con el argumento de estimular a los pequefios y medianos
productores (Rosenblitt y Nazer: 2005: p.25). En efecto, no fue hasta la década del 70 a
partir del ya mencionado Decreto de Ley N°701, que grandes corporaciones, ya sea a través
de compras irregulares o de la administracion de terrenos administrados por el Estado (ob
cit, p.26), encabezaron el desarrollo exponencial de la actividad forestal a gran escala,
trayendo consigo, como también se menciond anteriormente, graves deterioros sociales y
medioambientales a la provincia, materializados en la sisteméatica desaparicion de
comunidades rurales y la pérdida acelerada de la biodiversidad (ob cit, p.27). Dichos

impactos son tangibles hasta la actualidad.

El trance histérico y econdmico descrito lineas arriba, tal y como se menciono antes, ha
generado una situacién de marginacion y pobreza en diversos sectores de la Provincia de
Arauco a la que, principalmente a través de las diversas instituciones del estado, se le ha
hecho frente a partir de la generacion de una serie de politicas asistencialistas que han sido
incapaces de resolver las enormes inequidades sociales y econdmicas en la provincia. En
otras palabras; la estrategia del estado de alguna forma subsidia la pobreza pero no es capaz
de resolverla (Rosenblitt y Nazer: 2005: p.28). Ante tal situacién, y considerando el
decrecimiento paulatino de las actividades agropecuarias (MSGG: 2012 p. 5), muchas y
muchos habitantes de sectores rurales, que consecuentemente son los mas empobrecidos,
han migrado desde hace un par de décadas a centros urbanos como Cafiete, Concepcion,

Temuco o incluso Santiago.
¢) Contulmo y Tirta: dos comunas en el corazon del territorio Lafkenche

Por Gltimo, es importante sefialar que, si bien las caracteristicas histdricas, sociales y
econdmicas de la Provincia de Arauco influyen y son percibidas en todo el territorio, estas

se manifiestan de formas diversas segun la particularidad de cada comuna o sector que lo
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integra. En ese sentido, cobran especial relevancia las comunas de Contulmo y TirGa,
ambas ubicadas en el cono sur de la provincia de Arauco, en consideracion de sus
particulares caracteristicas geograficas, historicas y sociales. Estas dos comunas se
encuentran ubicadas en la proximidad de grandes cuerpos de agua, los lagos Lanalhue y
Lleu Lleu y el oceéano Pacifico, lo cual las caracteriza por la presencia de una identidad
territorial Mapuche Lafkenche que se expresa en diferentes comunidades ubicadas
geogréficamente en las cercanias de porciones de agua, a partir de las cuales se construye
una especial vision de mundo. Ademas, un importante porcentaje de la poblacion

Lafkenche es hablante del mapunzugun y del castellano (Pefia y Rojas: 2014: p. 1210).

Por otro lado, hasta el Censo Nacional de Poblacion y Vivienda 2002, ambas comunas
compartian niveles similares en su tasa de poblacion rural; 58% en Contulmo y 74% en
TirGa, las dos més altas de la provincia de Arauco. Tasa de analfabetismo; 12.1% Contulmo
y 13% TirGa, las dos mas altas de la Provincia de Arauco. Tasa de desocupacion; 17.3%
Contulmo y 16.7 Tirta, las dos mas altas de la Provincia de Arauco. Asimismo, ambas
tienen una baja densidad poblacional; 9.1 hab/km2 en Contulmo y 15.5 hab/km2 en Tirua,
de nuevo, las més bajas de toda la provincia de Arauco. Por otro lado, el 18% de los
habitantes de Contulmo se reconocieron como pertenecientes al pueblo Mapuche en el
censo del 2002, y 47% de los habitantes de Tirua hicieron lo propio (INE: 2003).

Aunque las cifras anteriormente enumeradas contribuyen a esbozar objetivamente algunos
elementos particulares de las comunas de Contulmo y Tir0a, resulta fundamental develar
algunas estructuras y dindmicas sociales enraizadas en la subjetividad de las y los
habitantes de estas dos comunas localizadas en el extremo sur de la region del Bio-Bio. No
se puede obviar, por ejemplo, la enorme diversidad de grupos sociales presentes en dichos
territorios; integrantes del pueblo mapuche Lafkenche, campesinos y hombres de mar
chilenos®, y en el caso particular de Contulmo, descendientes de colonos alemanes
(Llanquilef: 2003: p.8). Ni tampoco, como se ha mencionado anteriormente, la presencia
extensiva de plantaciones forestales en ambas comunas y las correspondientes afectaciones
sociales y medioambientales. Por otro lado, vale la pena mencionar que en Tirta, durante el

afio 1996, fue electo el primer alcalde mapuche en la historia del pais; Adolfo Millabur, lo

® Numerosos autores hacen una distincién entre las y los integrantes del pueblo mapuche que se asumen
propiamente como tal, y las y los que hacen propio con el Estado Chileno.
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cual mas ahi de implicar un mero simbolismo politico, devel6 la existencia de una
importante estructura de organizacion y participacion politica Lafkenche operando hasta
nuestros dias en dicho territorio (Llanquilef: 2003: p.7).

Es en consideracion de todos estos elementos que nuevamente se hace importante la tarea
de develar las dinamicas cotidianas de participacion en todo ambito y en cualquier espacio.
Como se ha mencionado continuamente en el desarrollo del presente texto, es quiza el
espacio educativo un punto donde, en simultaneo a su operacion institucional, confluyen e
interactlan diversos actores sociales presentes en el territorio, quienes son atravesados,
positiva y negativamente, por todos los conflictos de mediana y gran escala presentes en el
territorio. Mas ahi de poder hablar de un nivel paralelo y autonomo en donde se experiencia
la realidad, las escuelas municipales, considerando sus caracteristicas fisicas y de
operacion, son quiza uno de los pocos espacios legitimados por un gran numero de
habitantes de los territorios antes sefialados. Es por eso que el objetivo de la presente
investigacion consiste en identificar aquellos elementos que potencia la relacién de las
escuelas municipales con las y los habitantes de las comunidades que las albergan en el
territorio Mapuche Lafkenche, y de qué forma este vinculo puede impulsar

transformaciones sociales a partir de la participacién comunitaria.

49



1. OBJETIVO E HIPOTESIS

Obijeto de estudio

e Larelacién entre dindmicas educativas del modelo intercultural bilingiie en escuelas
municipales y participacion comunitaria en comunidades Mapuche dentro de las

comunas de Contulmo y Tirda

Objetivo General

e Identificar y describir qué elementos pedagdgicos y organizativos dentro de las
escuelas municipales que funcionan bajo la modalidad intercultural bilingiie en las
comunas de Contulmo y TirGa impulsan la participacion dentro de las comunidades

Mapuche donde se localizan

Obijetivos Especificos

1) Describir las dindmicas pedagogicas Yy organizativas dentro de 3 escuelas
municipales localizadas al interior de comunidades Mapuche en las comunas de

Contulmo y TirGa.

2) Describir las dindmicas de vinculacion entre las escuelas municipales y las
comunidades Mapuche donde se localizan dentro de las comunas de Contulmo y TirGa.

3) Identificar la percepcion que las y los habitantes de las comunidades Mapuche en las
comunas de Contulmo y Tirua tienen sobre las escuelas municipales localizadas dentro

de las mismas.

4) ldentificar el rol y las caracteristicas de la participacion en los procesos educativos

en comunidades Mapuche

Hipotesis de Trabajo

e La existencia de dinamicas educativas en comunidades Mapuche que promueven
enfoques colectivos, de derechos humanos y con perspectiva de interculturalidad
critica, contribuyen al impulso de procesos de participacion comunitaria a través de

la resignificacion del ambito escolar como espacio para el fortalecimiento
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identitario y territorial, posicionando a la escuela como un espacio de confluencia
comunitaria donde se manifiestan diversos acuerdos y tensiones entre sus

habitantes.

Fundamentacién de las hipdtesis

e Las dindmicas educativas con las caracteristicas arriba enumeradas, se vinculan a
las comunidades donde se desarrollan ya que son afines a las dinamicas
organizativas y de transmision de conocimientos propias del pueblo Mapuche.

51



CAPITULO 2-EDUCACION Y PARTICIPACION EN CONTEXTO MAPUCHE:
UNA CONSTRUCCION METODOLOGICA PERTINENTE
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I. METODOLOGIA

Bajo los supuestos tedricos anteriormente descritos, surge el reto de cémo recoger,
sistematizar y analizar la informacién proveniente de una diversidad de actores, quienes a
partir de su subjetividad interpretan y construyen las maltiples realidades del fenémeno
sobre el que se busca indagar. En consideracion de lo anterior, se procedio a la eleccion de
un instrumental metodoldgico, sustentado en las propias caracteristicas historicas, sociales,
institucionales y geopoliticas del hecho social a relevar y las de sus protagonistas. El
presente apartado busca dar cuenta del porqué de las diversas elecciones metodoldgicas,

para contribuir a justificarlas.
1. Enfoque

De acuerdo a la delimitacion del objeto de estudio y como consideracion inicial para la
construccién de la propuesta metodolégica, es importante acotar las perspectivas de interés
de los conceptos arriba mencionados, considerando su amplitud conceptual y las multiples
vertientes para su estudio. En ese sentido, la presente propuesta busca focalizarse en
aquellos aspectos extra subjetivos e inter subjetivos, segun las distinciones aportadas por
Barriga y Henriquez en su propuesta del Plano Alfa de la Investigacion. Utilizando este
esquema conceptual, el objeto de estudio a construirse se ubicaria tentativamente en el
cuadrante 111, lo cual implica un acercamiento al mismo considerando aspectos emergentes
que se vinculan a procesos externos al sujeto y a como estos dan cuenta de subjetividades

compartidas (Barriga y Henriquez: 2005).

Es decir, la presente propuesta busca identificar y analizar las dimensiones e implicancias
colectivas de propuestas educativas con las caracteristicas anteriormente descritas, y como
éstas, como se describid anteriormente, pueden potenciar procesos de participacion
comunitaria mediante el fortalecimiento identitario y territorial, considerando la puesta en

comun de subjetividades individuales.

Considerando lo anterior, se propone analizar el fendbmeno concreto, por medio de la
comprension e interpretacion de los significados construidos en la interaccion social en un

proceso educativo y su repercusion en lo colectivo. Es decir, desde el punto de vista de los
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actores que intervienen, en distintos d&mbitos y en diversas dinamicas dentro de la

comunidad donde se desarrolla la investigacion.

De acuerdo a lo descrito, se consideré la adopcién de un enfoque cualitativo para el
desarrollo de la investigacion, ya que como su denominacion lo indica sirve para conocer
las cualidades del fendmeno, que se caracteriza por la empiria y por la sistematizacion del
conocimiento, hasta la comprension de la l6gica interna de grupos determinados (De Souza:
2009: p. 47).

2. Variables y tipo de estudio

No obstante, ante las premisas anteriores respecto a la decision del enfoque cualitativo para
la construccion del marco metodoldgico, resulta conveniente la reflexion acerca de cémo
operacionalizar las variables relacionadas con educacién y participacion, para la seleccion
de las técnicas adecuadas que permitan recuperar la informacién requerida para la

investigacion de forma pertinente a los objetivos de la misma.

Para lo anterior, es importante recuperar algunas caracteristicas enumeradas en la
introduccién del presente documento, en lo que respecta a los elementos que permiten a los
procesos educativos potenciar la participacion de las comunidades donde estan insertas.
Dichos elementos son: un enfoque de educacion colectivo, perspectiva de derechos
humanos e interculturalidad critica. A reserva de detallar més adelante sobre las técnicas
definidas para identificar la presencia e interaccion de estos elementos, resulta importante

la mencién de los mismos como variables independientes.

Por otro lado, en lo referente a la participaciéon comunitaria, se identificaron y describieron
anteriormente, las dindmicas de apropiacién simbdlica territorial y de procesos de
construccién identitaria como elementos o variables dependientes para la presente

propuesta de investigacion.

Por dltimo, cabe sefialar que aunque los fendmenos arriba descritos pueden ser
extrapolables a otros contextos espacio-temporales, es importante mencionar que la
presente propuesta de investigacion, busca describirlos a partir de la significacion de los

actores participes en ellos por lo que el contexto juega un rol relevante en el proceso. En
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ese sentido, de acuerdo a Vieytes (2004), la presente propuesta se caracterizaria por ser un
estudio de caso, ya que busca identificar una relacion contextual y coyuntural. En ese
sentido, es importante sefialar que por caso se hace referencia a la experiencia particular de
las 3 escuelas participantes de la investigacion en consideracion de sus caracteristicas

estructurales y contextuales compartidas.

3. Disefio muestral

Antes de elaborar una descripcion de las unidades de andlisis y de informacién para la
presente propuesta, considero prudente distinguir brevemente estos conceptos a partir de la
caracterizacion que de los mismos hacen Barriga y Henriquez (2007), lo cual facilitara la
argumentacion de las definiciones metodoldgicas propuestas para esta investigacion en

particular.

En primer lugar, los autores optan por hacer una distincion bastante ilustrativa en torno al
concepto de Unidades. Cuando Barriga y Henriquez definen Unidad de Andlisis, la
identifican como “Un caso o un conjunto de casos como cientificamente interesantes. ES
decir, una forma de entender unidad es como la categoria analitica que es de nuestro interés
en el proyecto de investigacion que estamos desarrollando” (Barriga y Henriquez: 2007: p.
2). En ese sentido, la Unidad de Analisis la constituyen las 3 escuelas participantes en la
investigacion, ya que en el fendmeno que interesa investigar, los elementos que potencian
la relacion escuela-comunidad, se encuentran condicionados a partir de la practica
educativa y de las tramas comunitarias internas, aunque es importante destacar que lo

anterior no necesariamente implica que sucedan dentro del espacio fisico de la escuela.

Por otro lado, Barriga y Henriquez definen a la Unidad de Informacién como “un
representante concreto (sea como elemento muestral o sea como caso Unico) de la Unidad
de Analisis” (Barriga y Henriquez: 2007: p. 3), es decir como una fuente de donde se
recoge la informacion requerida para caracterizar empiricamente a nuestra Unidad de
Analisis. Considerando lo anterior, la Unidad de Informacion identificada para la presente
propuesta preliminar lo constituyeron las y los integrantes de las comunidades educativas
de las escuelas donde se desarrolld la investigacion. En ese sentido, y considerando la
pluralidad de actrices y actores que operan cotidianamente dentro de las escuelas, se

considerd la seleccion representativa de:
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a) Personal directivo: quienes aportaron informacion referente a los mecanismos
pedagogicos, participativos y de vinculacién comunitaria de la escuela. En total se

entrevisto a tres directoras

b) Personal docente: quienes aportaron informacion referente a los contenidos
programaticos y a la metodologia pedagdgica, dentro de las aulas y a la experiencia
colectiva en la aplicacion de los contenidos curriculares minimos establecidos por el
MINEDUC. Considerando la naturaleza de la presente investigacion, se considerd también
la inclusién de profesores trabajando bajo la figura de asesores culturales del PEIB, para la

recuperacion de informacion. En total se entrevistaron a tres docentes.

c) Grupos de apoderados y apoderadas: quienes aportaron informacién referente a su
percepcion del rol de la escuela dentro de la comunidad, de los planes y programas
abordados en la misma, e incluso de su propio trayecto educativo dentro del territorio. En

total se entrevisto a 17 apoderadas

d) Grupos de alumnas y alumnos: quienes aportaron informacion referente a su experiencia
educativa y a su percepcion de las caracteristicas de su escuela y su comunidad. En total se

entrevisto a 24 estudiantes

e) Dirigentes sociales o autoridades tradicionales: quienes aportaron informacion referente
al tipo y nivel de las dinamicas de participacion que se desarrollan en la comunidad y
acerca de su percepcion del rol de la escuela en la misma. En total se entrevistaron dos

dirigentes sociales.

f) Personal de la coordinacion del Programa de Educacion Intercultural Bilinglie de la
Provincia de Arauco, quienes aportaron informacion referente a la génesis y al trayecto
histérico del programa y su experiencia de aplicacion en la zona. En total se entrevisto a

una integrante de la Coordinacién del PEIB.

Cabe sefalar que en consideracion de la heterogeneidad de las escuelas y las comunidades,
se procedio a elaborar una muestra intencionada no probabilistica, tomando como base las
caracteristicas particulares de cada una de las escuelas participantes. Lo anterior, se debio al

enorme contraste entre los nimeros de matricula escolar y docente de cada una de las
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escuelas, entre otras caracteristicas organizativas, que impidieron la homogenizacion del
proceso de seleccion de muestra para las 3 escuelas participantes. Considerando lo anterior,
se procede mas adelante a elaborar una descripcion particular de cada una de las muestras

en las escuelas participantes.

Por otro lado, es importante mencionar que las tres escuelas participantes se seleccionaron
buscando la integracion de contextos representativos en cada una de las dos comunas donde
se realizo el ejercicio de investigacion. Es decir, se procedid a seleccionar a escuelas con
caracteristicas contrastantes, en su organizacion, matricula y ubicacion geogréfica, con la
finalidad de analogar los resultados a un contexto mayor territorialmente hablando. No
obstante, y considerando la naturaleza de la presente investigacion, es imperante admitir
que la participacion final de las escuelas se concretd a partir de la disposicion de sus
directivos por participar, después de conocer los objetivos de la misma.

En consideracion de lo anterior, es importante mencionar que la apertura de las escuelas, e
incluso de la coordinacién provincial del PEIB, fue posible gracias a un compromiso de
reciprocidad en el cual se comprometié a socializar los resultados de la presente
investigacion con las comunidades escolares participantes. Para hacerlo, se agendaron una
serie de talleres-asambleas, dentro de los cuales se compartira la informacion generada y se
proponen actividades de reflexion y construccion de propuestas al respecto.

Por ultimo, es pertinente mencionar que originalmente se consideré la participacion de una
4ta escuela localizada en un sector rural de la comuna de Tirta. Sin embargo, debido a
complicaciones en la agenda de la escuela y a un episodio de violencia en el que dos
efectivos de Carabineros de Chile fueron emboscados por desconocidos en el sector a
finales de Marzo de 2017, lo que desencadend una serie de allanamientos en varios
domicilios en comunidades aledafias, generando un natural estado de alerta entre las y los

habitantes de la zona, haciendo imposible concretar la inclusion de la citada escuela.

4. Técnicas de recoleccion de informacion.
Considerando la naturaleza de la investigacion y sus objetivos, la principal técnica utilizada

para la recopilacion de la informacion es la entrevista semiestructurada®, ya que permitié

La pauta para la entrevista orientada a directivos, directivas y docentes se adjunta como anexo.
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recoger la narracion directa de los involucrados, considerando sus particularidades
subjetivas. Ademas, esta técnica permite profundizar en la informacién especifica sobre la
que se busca indagar a partir de respuestas previas, o del contraste de informacién entre dos
0 mas informantes. Aun considerando las desventajas de esta técnica, enumeradas por
Vieytes (2004: p. 368), en cuanto a las dificultades externas al investigador, como pueden
serlo renuencia del entrevistado para participar del ejercicio o para abordar determinadas
tematicas, considero que incluso estos elementos podran aportar informacién “no dicha”,

durante el procesos de sistematizacion de la misma.

En consonancia con lo anterior, y facilitando la participacion del mayor numero de
personas consideradas en la seleccion muestral, las entrevistas se desarrollaron, en la
medida de lo posible, en contextos familiares de los entrevistados como fueron las escuelas,
puntos de encuentro comunitarios, e incluso en sus hogares. No obstante, considerando las
caracteristicas de los entrevistados y su posible, y natural, conducta ante el tipo de
entrevista, se considerd la realizacion de entrevistas personales en el caso de directivos,
docentes y autoridades locales, y de entrevistas grupales en el caso de las apoderadas y
apoderados. En el caso de las y los estudiantes, asumiendo que la interaccion ludica con
sus pares, contribuiria al establecimiento de confianza entre ellas y ellos, se considero el
desarrollo de talleres participativos™, que posibilitara a través de diversas dindmicas ludicas
y creativas, detonar la reflexion colectiva sobre las temaéticas de interés para la
investigacion. Dichas actividades incluian la generacion participativa de mapas
comunitarios, juegos de preguntas, y exposiciones sobre dibujos elaborados durante la
actividad. Cabe sefialar que por diversas circunstancias, no fue posible desarrollar el taller

propuesto para los estudiantes en una de las escuelas participantes.

Por otro lado, es importante mencionar que para contener la informacién se procedié a la
grabacion en audio de las entrevistas, previo consentimiento de las y los actores. En
consideracién de las implicaciones éticas de la investigacion, es importante sefialar que
para las entrevistas a menores de edad se procedié a la aplicacion de formularios de

consentimiento informado. En el caso de las y los docentes, y las y los apoderados, muchas

10 . .
Cuyas cartas descriptivas se adjuntan en el apartado de anexos.
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de las entrevistas se desarrollaron de forma circunstancial, por lo que no en todos los casos

se pudieron aplicar dichos documentos.

Por otro lado, de nuevo en consideracion de los objetivos de la investigacion y de las
caracteristicas de los contextos donde se desarrollo, se utilizo la técnica de la observacion
participante, la que, segun la definicion de Vieytes (2004) implica: “integrarse de la accion
de los observados” (Vieytes: 2004: p.351). Lo anterior se posibilito en algunas escuelas, a
partir de la invitacion de sus integrantes por participar en diversas actividades cotidianas de
los establecimientos educativos. No obstante, es importante mencionar que, como se sefial6
anteriormente, la heterogeneidad de las escuelas y su modo de participar de la

investigacion, impidid desarrollar una observacion sistematica en todas ellas.

5. Plan de andlisis de la informacion

Por ultimo, considerando la naturaleza de los objetivos de la presente propuesta de
investigacion, se utilizd el analisis de discurso como estrategia para el analisis de la
informacion generada a partir del desarrollo de las entrevistas. Como se ha sefialado
anteriormente, el objetivo de dicha estrategia es relevar las subjetividades individuales y
colectivas de forma contextual, la cual no siempre se expresa textualmente sino a través de
un analisis que impligue aspectos semioticos, antropologicos y psicoldgicos (Vieytes: 2004:
p. 371), los cuales dotaron al proceso de andlisis de la informacion, de una perspectiva
integral para la identificacion de algunos de los elementos sefialados anteriormente como
esenciales en la investigacion, a través de la definicion de las variables.

No obstante, el proceso de andlisis de discurso por si mismo no implica la totalidad del
proceso de la operacionalizacion de las variables si no cuenta con una estrategia que
permita depurar o discriminar la informacion recopilada. Para lo anterior, se procedio a la
elaboracion de una matriz de variables, que permitid clasificar la informacién generada a
través de ejercicio de analisis de discurso, lo cual facilitd su clasificacion y contraste, de
acuerdo a los objetivos anteriormente establecidos. Para ejemplificar lo anterior;
supongamos que analizando una entrevista se identifico informacion referida a las
dinamicas pedagogicas y como estas promueven la integracion del alumnado dentro de la
escuela. En ese caso, se considerd, segun el criterio de investigacion, que esto

corresponderia a la caracteristica de educacion colectiva, descrita en los antecedentes
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teoricos, y contribuiria a identificar las caracteristicas pedagogias y de contenido abordadas
en la escuela, considerado en el objetivo especifico numero 1, y bajo la misma légica, en la

subsecuente informacion generada y analizada.
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Il. RECOLECCION DE LA INFORMACION

1. Proceso de gestion, entrevistas y levantamiento de la informacion

Tal y como se indicd, cada una de las tres escuelas participantes mantiene caracteristicas
especificas, las cuales implicaron procesos de gestion y recoleccion de la informacion
particulares. No obstante, se considera fundamental ante las implicancias éticas de su
desarrollo, enumerar algunas caracteristicas generales en la vinculacion con los planteles y

algunas circunstancias coyunturales dentro del proceso de seleccion de informantes.

En primer lugar, cabe sefialar que la vinculacion con las escuelas se hizo a través de una
gestion institucional, con la coordinacion del PEIB de la Provincia de Arauco, para el caso
de la escuela ubicada en la comuna de Tirta, y con la Municipalidad de Contulmo en el
caso de las escuelas de dicha comuna. Si bien es cierto que la decision final sobre la
participacion de las escuelas recayo en las directoras de los planteles, las cuales accedieron
con entusiasmo e interés, no debe obviarse que la via institucional de “entrada” a las
escuelas probablemente constituyd un primer filtro condicional a la informacién que,
cuando menos del personal que labora en la escuela, ofrecia. Aunque lo anterior en ningln
momento, en ninguno de los tres casos, se menciono explicitamente, y siempre se clarifico
mi rol como investigador universitario y los fines centralmente académicos de mis
preguntas, se considera importante su mencion y consideracion en el analisis de los

resultados surgidos durante el presente trabajo de investigacion.

Por otro lado, es necesario mencionar que el proceso de recoleccion de la informacién se
desarroll6 entre diciembre de 2016 y marzo de 2017, es decir; entre dos cursos escolares
distintos. Lo anterior, naturalmente implicé diversas dificultades metodologicas para la
seleccién de la muestra de alumnos, y para el desarrollo en los tiempos y formas acordados
dentro de las escuelas participantes, principalmente en lo referente a las entrevistas
grupales, las cuales se redujeron parcialmente en cuanto a su tiempo de elaboracion y

nimero de preguntas.

Ademas, y quizd en un hecho que a priori pareciera menor, se considera importante
mencionar mi calidad de extranjero, lo cual de alguna forma implicé un recibimiento

particular en los diversos espacios donde se desarrollaron las actividades de investigacion,
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ya que muchas y muchos de los entrevistados se mostraban sorprendidos por mi interés
particular en la region, gracias a lo cual se mostraban mas detallistas en sus respuestas y
relatos. En esa misma tdnica, es importante mencionar que algunas de las escuelas se
encuentran en una zona de conflicto, como mencionaron algunas y algunos de los
entrevistados, lo cual se abordarda con mayor detalle en el siguiente capitulo. En
consideracién de lo anterior, mi calidad de extranjero quizd infundié a las y los
participantes una cualidad mas neutra, y por ende mayor confianza para responder a las

entrevistas.

Por ultimo, es importante mencionar que todas las entrevistas se desarrollaron
presencialmente e in situ, es decir en los espacios que les son familiares a las y los
participantes, lo cual facilitd el desarrollo de las mismas. En total se elaboraron 9
entrevistas individuales y 6 grupales, las cuales de comun acuerdo con las y los

participantes se mantendran anénimas.
2. Andlisis y construccion de datos

El presente apartado expondra de manera sucinta los principales hallazgos en cada una de
las 3 escuelas participantes a partir del analisis de la informacion generada, asi como el
proceso particular de su levantamiento, con la finalidad de integrarlas a partir de las
variables independientes y dependientes enumeradas en el capitulo anterior, para su
integracién final en el apartado de discusion de resultados. Lo anterior, obedece a que,
como se menciond anteriormente, cada una de las escuelas se localiza en un contexto
especifico y atraviesa una coyuntura particular, por lo que el proceso de andlisis de la
informacion y construccion de los datos, considerd estas divergencias en su proceso y en el

tratamiento final de las variables.
a) Escuela ChilliMapu, sector de Puerto Choque, comuna de Tirua.

La escuela ChilliMapu se localiza en el sector de Puerto Choque en la comuna de Tirua, a
un par de kilébmetros a la orilla del lago Lleu Lleu. Segun la ficha oficial del
establecimiento disponible en la pagina del Ministerio de Educacion, para el ciclo escolar

2016 contd con 51 alumnas y alumnos inscritos y 7 profesores y profesoras los cuales
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integraron la planta docente, incluyendo a la directora del establecimiento. Cabe sefalar

que el sostenedor de este establecimiento es el municipio de Tirta.

El contacto con la escuela se gener0 a través de la coordinacion provincial del PEIB de la
Provincia de Arauco, quien refirié la experiencia positiva de la escuela en su esfuerzo por

vincularse a la dindmica comunitaria en el sector.

Para la recoleccion de la informacidn se visito la escuela en 2 oportunidades, donde ademas
de desarrollar un taller-entrevista con un grupo de alumnas y alumnos, se entrevisto a la
profesora de lenguaje y vecina del sector de Puerto Choque, y a la directora del
establecimiento. Por otro lado, pude participar de la actividad de elaboracion de un mural
colectivo, en la cual participaron 5 alumnos, coordinados por dos profesoras.

Ademaés, se acompafi6 a la comunidad del colegio a un viaje de fin de curso escolar a la
playa de Quidico, en el cual participaron la totalidad de la matricula estudiantil, toda la
plantilla docente, y un grupo de apoderadas, principalmente madres de familia, con quienes
se tuvo oportunidad de charlar ampliamente sobre temaéticas de relevancia para la
investigacion, ademés de poder observar durante toda la jornada las actividades

desarrolladas entre toda la comunidad escolar.

Por otro lado, se visito al Longko del sector de Tranaquepe (aledafio a Puerto Choque) y
asesor cultural del establecimiento, el cual visita semanalmente el colegio ChiliMapu, y
quien compartid su experiencia como educador tradicional y sobre la historia e idiosincrasia

del cono sur de la provincia de Arauco, durante una entrevista celebrada en su casa.

»11 como calificaron un

Cabe senalar que la escuela se encuentra en una “zona de conflicto
grupo de madres de familia y las docentes entrevistadas, al sector de Puerto Choque. Bajo
esta consideracion, es importante mencionar que las visitas al colegio tuvieron que ser
postergadas de su calendarizacion original, ya que durante la mafiana del 15 de Noviembre
de 2016 se suscito un enfrentamiento con personal de Fuerzas Especiales de Carabineros en
el frontis de la Municipalidad de Cariete, en el cual participaron vecinas y vecinos del

sector de Puerto Choque. Por esta razon se acordd con la directora del plantel, no solo

1 En referencia a los conflictos territoriales entre integrantes de las comunidades del sector y las empresas
forestales, y a la desproporcionada presencia policial en la zona.
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postergar las visitas, como se mencion0 lineas arriba, sino también no hacer preguntas o
mencion directa a los acontecimientos anteriormente descritos durante las actividades de
investigacion en el colegio, en consideracion de una politica del plantel que en palabras de
su directora: “busca dejar los problemas afuera” del establecimiento educativo. No
obstante, es importante mencionar que, a pesar de no referirlos directamente, en la mayoria
de los testimonios aparecen como una constante aspectos como la presencia de empresas
forestales en el sector, la excesiva presencia de Carabineros en las comunas de Cafiete,
Contulmo vy TirGa, y sobre los procesos de recuperacion de predios en el sector. Estas dos
ultimas tematicas, surgieron con especial relevancia en la charla que se tuvo con las

apoderadas participantes en la actividad de Quidico anteriormente mencionada.

Como se menciono previamente, la principal técnica para la recoleccion de la informacion
en el Colegio Chillimapu, fue la entrevista semi estructurada, para el caso de la directora
del plantel, de la profesora participante, del educador tradicional y de las apoderadas, y un
taller-entrevista colectivo con alumnas y alumnos. No obstante también existié oportunidad
de desarrollar un ejercicio de observacion participante, durante el acompafiamiento de las
actividades arriba sefialadas. Al respecto es pertinente destacar algunas consideraciones que
condicionaron el desarrollo originalmente previstas en tiempo y forma de las actividades de
investigacion, ademas del anteriormente referido suceso ocurrido en Cafiete a mediados de

Noviembre.

Por un lado, es importante mencionar que las visitas a la escuela se desarrollaron durante la
ultima semana del curso escolar 2016, lo cual acot6 significativamente el tiempo para las
actividades en consideracion de la agenda cotidiana de compromisos del colegio, por lo que
se tuvo que reducir de 3 a una las sesiones de entrevista taller con las y los alumnos, y, por
otro lado, se definié que Unicamente participaran el 7mo y 8vo grado, debido a que habian
concluido todos sus compromisos académicos del ciclo escolar 2016. En total el grupo se
integro por 14 participantes, 5 nifias y 9 nifios entre 12 y 15 afios. Dicha actividad tuvo una
duracion aproximada de 2 horas con 30 minutos. No obstante, resulta relevante sefialar que
durante las actividades de investigacion también se tuvo oportunidad de convivir y charlar

informalmente con alumnas y alumnos de otros cursos escolares.
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Ademas, para la sesion de entrevista con las apoderadas y apoderados, se considerd
originalmente el desarrollo de un taller con dindmicas de las mismas caracteristicas que el
considerado para las y los alumnos. No obstante, debido a las condiciones de tiempo antes
enumeradas, se definio elaborar una entrevista semiestructurada con el grupo de apoderadas
participantes en el viaje escolar de fin de afio durante la actividad. A peticion de las
participantes, dicha entrevista no se registré en audio en consideracion de las teméticas
abordadas, y del involucramiento activo de las entrevistadas en la causa mapuche, segin
sus propias palabras. Dos de ellas manifestaron tener familiares privados de libertad, y una
tercera, haber participado recientemente en una confrontacion fisica con personal de

Carabineros.

Por otro lado, es importante hacer mencién que la pauta original de entrevista fue
modificada a partir de diversas particularidades propias del colegio, las cuales fueron
manifestandose durante las sesiones. No obstante, se mantuvo la linea tematica propuesta
originalmente por la investigacion, la cual busca relevar los elementos que potencian la
vinculacion entre la experiencia educativa y la participaciéon comunitaria en el contexto

mapuche.

A partir de esto, la informacion recabada a través de las entrevistas evidencio inicialmente
una divergencia importante entre las posturas de la directora del plantel y la profesora
entrevistada, con las expuestas por las apoderadas entrevistadas. Mientras las primeras
aseguran que dentro del plantel no se abordan las problematicas y conflictos del sector, las
segundas manifiestan que dichas tematicas son continuamente expuestas durante las
reuniones entre el personal de la escuela y las y los apoderados. Por otro lado, aunque las y
los alumnos no hicieron referencia directa a los conflictos del sector, identificaron
unanimemente a la presencia de empresas forestales como un actor negativo,

principalmente en cuanto a sus efectos sobre el medio ambiente.

Por otro lado, las apoderadas manifestaron que no existe una participacion tangible de la
comunidad en la toma de decisiones dentro de la escuela, méas alla de actividades como la
organizacion de viajes o eventos particulares, como la celebracion del We Tripantu,
organizado anualmente dentro de la escuela. Ademas, las madres de familia hicieron una

mencion critica sobre la poca particularizacion de los planes y programas oficiales, con
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especial énfasis en su falta de pertinencia cultural y territorial, e incluso una de ellas
advirtid someramente una distincion importante entre la “educacion intercultural” y la
“educacion mapuche”, la cual, en sus propias palabras consiste en: ensefiar en la forma
antigua, las cosas de antes y preocuparse por la historia. Lo anterior, resulta interesante en
consideracién de que una de las entrevistadas valoré positivamente la introduccion de
elementos propios de la idiosincrasia Lafkenche, principalmente de la ensefianza del
chedungun, dentro de las propuestas del colegio, ya que, segun su percepcion, ha
promovido un fortalecimiento identitario de las nifias y los nifios. Para ejemplificarlo, hizo
mencion de su propia experiencia como estudiante, durante la cual era motivo de vergiienza
asumirse como mapuche, en contraste con las de sus hijos, quienes se muestran orgullosos
de la pertenencia a su pueblo. Esto, mencion6, ha contribuido a fortalecer no sélo los
vinculos familiares, sino su curiosidad por la historia del territorio y la actualidad del
sector. Es decir que, en una apreciacion inicial, las madres consultadas se manifestaron
criticas de la propuesta educativa a nivel institucional, aunque reconocen los esfuerzos
particulares del colegio en la introduccion progresiva de elementos propios del pueblo

mapuche, y del reforzamiento identitario.

Aungue no se manifestd directamente por las apoderadas entrevistadas, es importante
mencionar que durante la actividad el grupo de las ocho madres participantes aprovecharon
la oportunidad de encontrarse para charlar sobre sus actualidades personales y familiares, y
sobre los eventos acontecidos en las ultimas semanas en el sector. Esto Gltimo resulta
relevante ya que Puerto Choque es una comunidad extendida en la cual los hogares se
encuentran apartados geograficamente entre ellos, y por consecuente no existe un contacto
cotidiano entre las y los integrantes de la comunidad fuera de espacios especificos como la
escuela. En ese sentido, se advirtio inicialmente al colegio como un punto de encuentro y
de socializacion no solo para las y los alumnos, quienes manifestaron valorarlo
principalmente como un espacio para encontrarse con sus amistades, sino también para las
y los apoderados, quienes aprovechan las actividades de la escuela para compartir

interpersonalmente e informarse sobre las novedades dentro de la zona.

En cuanto a los aprendizajes construidos dentro de la escuela se destaca por un lado, y

como se menciono anteriormente, la progresiva introduccion de elementos propios del
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territorio donde esta se localiza, como la lengua, la historia de la comunidad y el uso de
plantas medicinales. Lo anterior no solamente fue mencionado por la directora del plantel,
la profesora entrevistada y el educador tradicional y Longko del sector, sino también por las
y los alumnos, quienes afirmaron durante el taller entrevista, que estos conocimientos los
adquirieron no solo en sus casas sino que también se abordaron en la escuela. Incluso es
relevante el uso del espacio fisico aledaio a la escuela para el desarrollo de actividades
escolares, asi como la organizacion de viajes de estudio a diversos puntos del sector, con la
finalidad de particularizar diversos elementos de los contenidos curriculares. No obstante,
tanto la profesora participante como el asesor cultural del plantel, se mostraron criticos con
los materiales interculturales con los que se trabaja, los cuales son proporcionados por el
Ministerio de Educacion, ya que no contemplan la diversidad propia del pueblo Mapuche.
En particular, mencioné que dichos materiales no contienen los elementos culturales y
fonéticos del pueblo Lafkenche, y considera que en su opinion eso evidencia una enorme
falta de voluntad de las autoridades educativas por recuperar e incluir dichos
conocimientos, ya que aun existen personas, en su mayoria ancianos, que los portan. Al
respecto, la profesora acotd que considera que tanto su nivel como el de las y los alumnos
en el dominio y uso de la lengua mapuche, el mapudungun, es basico, pero que sin embargo
la asistencia del asesor cultural ha promovido significativamente el interés por conocerla y
que incluso muchas alumnas y alumnos le comparten lo aprendido a sus familiares, ya que
en el sector la generacidn que ahora son padres y madres de familia no habla en absoluto el

chedungun.

Por otro lado, las y los participantes de las entrevistas relevaron una serie de valores como
la solidaridad, la amabilidad y la cooperacidn, los cuales los identifican, segun ellos, como
habitantes del sector, que han sido formados y reforzados en sus casas y reforzados en la
escuela principalmente. Lo anterior fue sintetizado por la profesora entrevistada, quien
destaco insistentemente que la principal fortaleza del colegio es el compromiso colectivo,
manifiesto en el trabajo en equipo entre el personal de la escuela, las y los alumnos y las y
los apoderados. La profesora aseguro que todas las actividades cuentan con la participacion
activa de la comunidad escolar, y que, para ella, resulta particularmente relevante la
aprobacion o satisfaccion de las y los apoderados en las decisiones tomadas al interior del

colegio.
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En ese sentido, es importante mencionar que, a través de las diversas actividades de
investigacion, principalmente las entrevistas con el personal del colegio y el asesor cultural,
se pudo apreciar inicialmente el importante rol de las y los apoderados en la configuracion
particular del colegio de la propuesta de educacidn intercultural, a través de reuniones de
retroalimentacion de las actividades académicas y extracurriculares de la escuela. Incluso,
la profesora entrevistada y la directora del plantel, manifestaron que ninguna decision en la
escuela se toma sin el consentimiento previo de los padres. En ese sentido, el personal del
colegio manifestd que todos los contenidos interculturales son evaluados en conjunto con
las y los apoderados, y retroalimentados después de su implementacién por ellas y ellos
mismos durante las reuniones con el equipo docente y administrativo. Por otro lado, el
asesor cultural manifestd que especificamente la comunidad lo eligié en ese rol, en
consideracién no solo de su conocimiento y experiencia como educador tradicional, sino de
también de su rol como Longko. Incluso, manifestd que la comunidad pidio la salida de los
dos asesores culturales previos del colegio para incluir a alguien que los hiciera sentir
representados. Un pronto analisis de lo anterior, identifica que el vinculo entre los procesos
educativos y los participativos es reciproco en cuanto a que una comunidad organizada
puede participar de las decisiones, en este caso muy puntuales pero altamente relevantes,
sobre el tipo de educacién que considera pertinente para sus hijas e hijos, en consideracion
de los beneficios en cuanto al fortalecimiento identitario que esta pudiese implicar.

En sintesis, una apreciacion inicial permite, como se menciond anteriormente, identificar
algunos elementos que han impulsado la organizacién y participaciéon de las y los
apoderados en la toma de decisiones puntuales dentro del colegio y otros que han permitido
la resignificacion del mismo como espacio de confluencia e intercambio comunitario. Entre
los principales, cabe destacar: la recuperacion de elementos propios de la cotidianidad
Lafkenche, la apertura de espacios de retroalimentacion para las y los apoderados, el
consenso de las y los mismos en la eleccion del asesor cultural, y el hecho de que una de las
profesoras se asuma como perteneciente al pueblo mapuche y sea vecina del sector. Sin
embargo, también se detectaron inicialmente elementos que obstaculizan el vinculo entre la
escuela y la comunidad. Algunos destacables son, como también se menciond
anteriormente, la reticencia del personal del colegio para abordar temas relacionados con la

actualidad del sector y los conflictos dentro del mismo, con las alumnas y alumnos, lo cual
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dificulta un andlisis critico no solo de esta realidad coyuntural sino de la historia reciente
del pueblo Mapuche Lafkenche. Por otro lado, se evidencié una percepcion discordante
entre el personal de la escuela y las madres de familia consultadas, sobre el tipo e impacto
de la participacion dentro de la escuela, ya que mientras para el primer grupo la
participacion activa y las decisiones consensuadas son una de las principales fortalezas del
colegio, las segundas manifestaron cierta reticencia a la incidencia real de su participacion
en la configuracion del modelo educativo. Por ultimo, y en ese mismo sentido, se menciona
entre todas y todos los entrevistados una seria carencia en cuanto a la pertinencia territorial
de los planes, programas y materiales oficiales de estudio, lo cual obstaculiza los esfuerzos
particulares del colegio en cuanto a la recuperacion de saberes y dinamicas propias del
contexto Lafkenche.

b) Escuela de Villa Elicura, sector de Villa Elicura, comuna de Contulmo

La escuela de Villa Elicura se localiza en el sector del mismo nombre, ubicado al Este de la
comuna de Contulmo, a pocos kilometros del lago Lanalhue. Durante el curso escolar 2016,
la matricula escolar fue de 10 alumnos y la planta docente-administrativa lo integra
unicamente la directora del plantel, quien es al mismo tiempo la profesora del Unico grupo
existente en la escuela, el cual funciona bajo la modalidad multigrado, integrando
estudiantes de lero a 6to basico. Cabe mencionar también que el plantel cuenta con una
asistente educativa, quien auxilia a la profesora titular en diversas tareas. Por otro lado, a la
escuela asiste regularmente un asesor cultural quien imparte la asignatura de mapudungun y

coordina diversas actividades culturales dentro de la escuela.

Como se menciond anteriormente, el contacto con la escuela se hizo a traves de la
municipalidad de Contulmo, y la seleccion de la misma obedecio a dos criterios; el primero,
porque la matricula de la escuela estd integrada por alumnas y alumnos del pueblo
Mapuche, tomando el apellido como criterio de pertenencia, y el segundo, por una decision

operativa, considerando el facil acceso al sector de Villa Elicura.

Para el levantamiento de la informacion, se desarrollaron entrevistas semiestructuradas
individuales con la directora y profesora de la escuela, el asesor cultural y una dirigente

local. Por otro lado se desarrollaron entrevistas grupales con el grupo de apoderadas, y una
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con un total de 6 estudiantes, 5 nifias y un nifio, de los 10 que integran el curso, debido a la
ausencia del resto del grupo. Al respecto, es importante mencionar que aunque
originalmente se contempl6 el desarrollo de un taller ladico-constructivo, para el desarrollo
de la entrevista, las caracteristicas etarias (entre 6 y 11 afos), y el reducido nidmero de
integrantes del grupo, impidieron su desarrollo, procediéndose al desarrollo de una charla
informal, durante la cual se les consulté sobre aspectos relevantes a los objetivos de la

investigacion.

Como es de suponerse, una matricula escolar y docente tan reducida tiene diversas
implicaciones en la dindmica cotidiana de la escuela, tanto en sus aspectos pedagdgicos,
como en lo que se refiere a la interrelacion con la comunidad. Al respecto, la profesora
sefiala que, por un lado, la participacion de las apoderadas y apoderados es del 100% en las
actividades convocadas por la escuela, cualquiera que fuese su naturaleza, y por otro, la
profesora también relat6 que las y los apoderados fueron quienes gestionaron su
permanencia definitiva en el plantel, ya que originalmente participaba de la escuela a través
de sustituciones docentes por periodos cortos de tiempo. A pesar de que lo narrado
anteriormente ocurrid hace poco mas de 10 afos, en palabras de la profesora, es destacable
el vinculo estrecho generado con el grupo de apoderadas y apoderados, posibilitado con
base en una relacion mas personal, considerando lo reducido de la comunidad escolar. En el
mismo sentido, la profesora manifestd haber experimentado un cambio en lo personal
respecto a diversos elementos culturales propios de la cultura Mapuche Lafkenche, ya que
ella misma manifestd participar activamente en diversas ceremonias organizadas dentro y
fuera de la escuela, a pesar de su timidez. Con base en lo anterior, la profesora mencion6
que hacerlo le ha valido el reconocimiento de las y los apoderados y la comunidad en

general.

En ese mismo apartado, la profesora afirmd que la escuela recupera y promueve
cotidianamente diversas manifestaciones culturales, como ceremonias o el consumo de
alimentos tradicionales del pueblo Mapuche, e incluso fue enfatica en la disposicion y el
entusiasmo de las y los alumnos por participar, y por usar la vestimenta tradicional. No
obstante cabe destacar que la profesora menciond que estas actividades se realizan

principalmente durante la visita de las autoridades o de un grupo particular, que financia
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diversos rubros del plantel, establecido en la ciudad de Concepcion. Lo anterior supone una
suerte de interculturalidad superficial o reducida a espacios especificos. A pesar de ello,
tanto el asesor cultural, como los alumnos y las alumnas reconocen un cambio tangible en
la valoracion sobre la pertenencia al pueblo Mapuche, la cual ha ido progresivamente
tornandose positiva en contraste con generaciones anteriores. Durante la actividad
desarrollada con las y los estudiantes, alguno de ellos manifesto reiteradamente ser familiar
de la machi del sector.

No obstante, no deja ser relevante mencionar una divergencia consistente entre lo
manifestado por la profesora, en contraste con lo sefialado por el asesor cultural y la
dirigente comunitaria, quien es vecina del sector, en lo relativo a los conflictos de las
comunidades con diferentes entes publicos y particulares. Por un lado, la profesora sefiald
que no existen conflictos presentes en el sector, mientras el asesor intercultural manifestd
que si, aunque algunos de ellos de forma latente, y menciond que, por ejemplo, el cerro
sagrado Tren Tren'?, se encuentra ocupado por una empresa particular, lo cual supone un
riesgo grave para todo el pueblo Mapuche, ya que en caso de un cataclismo tendrian que
dirigirse a él y ocuparlo de forma violenta. Ademas, el asesor cultural mencion6 que es
frecuentemente consultado por las alumnas y alumnos de mayor edad sobre las noticias
referentes al pueblo Mapuche, a las cuales tienen acceso a través de diversos medios
informativos. En ese sentido, menciond que este hecho genera debate entre las y los
alumnos, ya que mientras algunas y algunos, se muestran reacios a manifestar su
pertenencia al pueblo mapuche por miedo a persecucion a ser catalogados de terroristas, en
palabras del propio entrevistado, otras y otros se muestran mas consientes y explican el por
qué de las cosas a sus comparieros, manifesto textualmente el asesor cultural. En lo anterior
coincide la profesora, ya que menciona que recurrentemente las y los apoderados, buscan
desmarcarse de otras comunidades Mapuche en conflicto, por miedo a ser tachados de
revolucionarios, en sus propias palabras. Por Gltimo la dirigente comunitaria del sector,
confirmd la existencia de diversos conflictos originados en mdultiples procesos de
recuperacion de tierras, y la posterior persecucion policial e institucional a las y los

involucrados. Este contraste discursivo entre los dos ambitos, el comunitario y el escolar,

12 En la cosmovisién mapuche la denominacién de un cerro Tren Tren hace referencia a un relato fundacional
de caracter mitico. Ver http://chileprecolombino.cl/arte/piezas-selectas/caicai-y-trentren/
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no es menor, si consideramos la legitimacion histérica de los contenidos académicos
oficiales en detrimento del discurso comunitario cotidiano, y su posible repercusion en el

imaginario de las y los integrantes de la comunidad escolar.

En cuanto a los planes y programas desarrollados en la escuela, tanto la profesora, el asesor
cultural y la dirigente comunitaria, coinciden en que los contenidos oficiales en materia
intercultural resultan insuficientes ya que tienen poca contextualizacion para el territorio
Lafkenche. Por otro lado, se manifiesta una considerable preocupacion por la no existencia
de escuelas de ensefianza media con enfoque intercultural, ya que consideran que este
hecho implica un retroceso de los esfuerzos en materia de pertinencia cultural educativa,
realizados en la escuela, lo cual afecta directamente el interés de las y los alumnos por
involucrase activamente en las dindmicas culturales del pueblo Mapuche, coincidieron la
profesora y el asesor cultural. Este tltimo, sefial6 ademéas que muchos de los conocimientos
y las practicas cotidianas de las comunidades son incompatibles con los tiempos y los
espacios escolares, mencionando que por ejemplo el Nguillatun, es una ceremonia de varios
dias de duracion y que por ende resulta complicado celebrarlo en la escuela, con todos sus
elementos y su completa significacion. Lo anterior es coincidente con lo manifestado por la
dirigente comunitaria, quien sefiald que las instituciones educativas pretenden evaluar los
contenidos y el abordaje intercultural, que en el caso del conocimiento Mapuche tiene mas
que ver con la comunidad y con las emociones, lo cual no es susceptible de ser

estandarizado y mucho menos evaluado, menciono.

Ademas, el asesor cultural manifestd que cotidianamente tiene que hacer el esfuerzo de
adaptar y contextualizar el curriculum oficial en materia intercultural para la escuela, y que
incluso, en conjunto con otros asesores de sectores aledafos, se ha propuesto la
construccion de un curriculum adecuado territorialmente a partir de sus experiencias, Sin

que la autoridades pertinentes ofrezcan respuestas concretas.

Por otro lado, respecto al desempefio y actitud de las y los alumnos, tanto la profesora como
el asesor cultural, y en este caso las mismas nifias y nifios, sefialaron que existe una
participacion entusiasta y activa por parte de los mismos, generada a partir del desarrollo de
metodologias lidicas y creativas, como jugar palin, o aprender a utilizar el kultrun o el

fiolkin, y principalmente a utilizar espacios alternos al aula para la practica pedagogica. Al
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respecto, aunque se manifestd una especie de trabajo complementario entre la profesora
titular y el asesor cultural, la primera apoyando los aspectos pedagdgicos; el como, y el
segundo los contenidos; o el que, se sugirio la necesidad de que los asesores culturales sean
dotados de herramientas pedagogicas para el desarrollo de su labor. Por otro lado, se
destaco el apoyo transversal del asesor cultural para el abordaje de otros contenidos
curriculares como matematicas y ciencias naturales, lo cual permite que los y las alumnas
perciban unicidad, entre los contenidos oficiales y el conocimiento Mapuche, en el proceso

de aprendizaje.

Al respecto, cuando se le consulté a la dirigente comunitaria sobre los contenidos que
consideraria relevante trasmitirle a las siguientes generaciones, mencion6 que, por un lado,
es importante transmitir conocimientos relacionados al medio ambiente y a las dindmicas
de alimentacion tradicionales del pueblo Mapuche, las cuales, dijo, se estan extinguiendo.
Lo anterior permitiria, segun ella, no solo la difusion de saberes tradicionales, sino también
una reflexion conjunta sobre los hechos particulares que han modificado el entorno natural,
haciendo mencion especifica a la presencia de las empresas forestales. Por otro lado, sefialé
que considera fundamental el inculcar valores como la honestidad, el respeto mutuo y
principalmente el orgullo por pertenecer al pueblo Mapuche, lo cual motivaria el interés por
participar en actividades en beneficio de la comunidad. Es importante mencionar que,
segun lo manifestado por la profesora titular, aunque promueven el conocimiento del
entorno y su historia dentro de la escuela, la discusion y el analisis de la coyuntura
medioambiental quedan por fuera de la cotidianidad escolar. Es decir, no se abordan estas

tematicas de forma critica.

En lo referente a los impactos que el desarrollo de estrategias pedagogicas interculturales
ha tenido en la comunidad, tanto el asesor cultural, como la dirigente comunitaria, ambos
habitantes del sector, mencionaron que si han percibido, una revitalizada valoracion
positiva sobre la pertenencia al pueblo mapuche entre sus integrantes, y la apertura de
algunos espacios de participacion que antes les estaban implicitamente negados, como la
escuela o las areas publicas, para el desarrollo de sus actividades ceremoniales, aunque
admiten que los mismos son insuficientes y que perciben un estricta vigilancia policial. En

particular, el asesor cultural menciono que en lo personal el hecho de haber sido elegido por
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la comunidad para desempefiar esa funcion, y a partir de ahi ser reconocido en un espacio
institucional, como lo es la escuela, le ha sido motivo de orgullo y motivacion para
permanecer en su tarea. Ademas, dijo que a través de las tareas escolares de investigacion
que le encarga a sus alumnas y alumnos, se promueve la integracion y el dialogo dentro de
las familias, quienes son la principal fuente de informacion para que las nifias y los nifios

puedan acceder a los saberes tradicionales.

Aunque la dirigente comunitaria entrevistada no participa directamente de las actividades
de la escuela de Villa Elicura, fue la Unica que menciond que los asesores culturales poseen
condiciones laborales muy precarias en comparacion a la de los profesores titulares, en
cuanto a la remuneracion econdmica que perciben y la incertidumbre respecto a su

continuidad en el largo plazo, ya que trabajan sin contratos fijos.

En sintesis, a pesar de que la valoracion conjunta de las y los entrevistados sobre la
experiencia de vinculacion comunitaria de la escuela de Villa Elicura fue positiva, tal como
se detallé anteriormente, existen importantes divergencias en cuanto a la concepcion de las
dindmicas interculturales y su impacto dentro de la comunidad, entre la profesora titular,
avecindada en la ciudad de Contulmo, y el asesor cultural y la dirigente comunitaria,
habitantes del sector y pertenecientes al pueblo Mapuche. Lo anterior, no sélo se percibe en
aspectos pedagogicos o de participacion dentro del colegio, sino también en la percepcion
sobre las actualidades de las comunidades establecidas en el sector. No obstante, las y los
entrevistados coinciden en que uno de los principales motivos para no abordar estas
tematicas dentro del espacio escolar, lo constituye un miedo latente al estigma que se ha
generado, a través de la cobertura mediatica sobre los hechos de otras comunidades en
conflicto con organismos puablicos y privados. Por otro lado, lo manifestado por las y los
entrevistados sugiere un cambio en la auto percepcion que las generaciones mas jovenes
tienen sobre su pertenencia al pueblo Mapuche, revitalizando con esto diversas practicas
cotidianas propias del mismo, aunque se reconoce cierta artificialidad, por ejemplo, en las
celebraciones en espacios institucionales, ya que no se corresponden enteramente en forma
y significacion con el desarrollo tradicional de estas actividades. Por otro lado, en cuanto a
la percepcion de los esfuerzos institucionales en materia intercultural, fue coincidente el

sefialamiento sobre la poca pertinencia territorial de los mismos, y con especial énfasis en
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la poca voluntad para la continuidad de la modalidad en niveles superiores de estudio. Por
ultimo, cabe destacar que la caracteristica numérica tanto de la matricula escolar como de la
docente, ha potenciado, segun lo relatado por la profesora, la generacion de un fortalecido
vinculo de participacién no solo del grupo de apoderados y apoderadas, sino también de la
comunidad y sus autoridades tradicionales, y la posibilidad de que las actividades
desarrolladas dentro de la escuela, puedan generarse de forma cercana y personalizada a las
alumnas y alumnos. En ese sentido, también se destaca la colaboracién estrecha entre la
profesora titular y el asesor cultural, lo cual, en palabras de ambos, ha fortalecido a la

comunidad escolar y ha potenciado las actividades que esta desarrolla.
c¢) Escuela Huide, sector de Huide, comuna de Contulmo

La escuela Huide se encuentra en el sector rural del mismo nombre, localizado al sur de la
comuna de Contulmo, entre los lagos Lanalhue y Lleu Lleu, y a ella asisten un total de 19
estudiantes atendidos por dos profesoras, una de ellas desempefia también el rol de
directora del establecimiento. La gestion para la participacion de la escuela se realizd a
través del la Municipalidad de Contulmo, aunque cabe resaltar que el personal de la escuela
se mostrd sumamente interesado y entusiasta por participar del presente ejercicio de

investigacion.

Para el levantamiento de la informacion se procedio al desarrollo de una entrevista semi-
estructurada a la directora de la escuela y una entrevista grupal con la participacion de
apoderadas y apoderados. Ademas de tener la oportunidad de entrevistar brevemente a las
alumnas y los alumnos, quienes, considerando su edad, entre 6 y 10 afios, se mostraron
reticentes a participar de la actividad. Cabe sefialar que por diversas dificultades operativas
no pudo concretarse una entrevista con ninguna autoridad tradicional o dirigente
comunitario del sector, por lo que se buscé ampliar la entrevista con las y los apoderados en
relacién a las dinamicas participativas en sus comunidades. Por otro lado, es importante
mencionar que por dificultades administrativas la escuela no contaba con asesor cultural,
durante el proceso de recopilacion de la informacion, realizado durante diciembre de 2016

y las primeras semanas de marzo de 2017.
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Una de las principales caracteristicas de la escuela de Huide es sin lugar a duda su remota
ubicacion y la natural dificultad para acceder ella desde diversos sectores de la Comuna de
Contulmo, lo cual ha generado consigo una serie de dificultades practicas en el quehacer
cotidiano del establecimiento, principalmente relacionadas a la asistencia de estudiantes,
apoderadas y apoderados, y como se menciond anteriormente, en la disposicion de las y los
habitantes del sector para colaborar en las tareas de asesoria cultural. En ese sentido, es
importante mencionar que las apoderadas y apoderados, asi como la directora del plantel
manifestaron que uno de sus principales logros fue la gestion de un furgon escolar ante la
municipalidad de Contulmo y el SEREMI de Transporte, el cual se consiguio después de
muchos meses de movilizacion de las y los habitantes del sector, y cuya implementacién ha
potenciado la generacion de actividades organizadas en la escuela, ya que la asistencia de
las y los participantes esta garantizada a pesar de la distancia desde sus casas hasta la
escuela y a las condiciones climaticas. Y por supuesto, como transporte de emergencia ante
cualquier eventualidad dentro de la escuela. Cabe sefialar que desde el sector de Huide a
Contulmo Unicamente existe un bus de servicio de trasporte el cual opera solamente dos
veces por semana, los dias lunes y jueves. Una de las entrevistadas, aseguré que las
caracteristicas de ubicacion de la escuela dificultan el interés de docentes, asesoras y
asesores culturales para laborar en la escuela, ya que en muchos casos hacerlo supondria un

viaje diario hasta el sector.

No obstante, tanto la docente como las apoderadas entrevistadas, destacaron la cohesion de
la comunidad escolar y la participacion constante, no solo de la comunidad escolar, sino de
las y los vecinos del sector, a las actividades organizadas por la escuela, principalmente las
ceremoniales y culturales. Basta subrayar que la escuela se ha convertido desde hace
aproximadamente 5 afios en el sitio de celebracion del Nguillatun y el Wetripantu para
todas y todos los habitantes del sector. Lo anterior en consideracién de su estructura fisica y
de que, al localizarse frente a un centro comunitario, se ha convertido en una suerte de

espacio de reunién para las y los vecinos de Huide.

Otro de los elementos coyunturales y contextuales de relevancia para el sector de Huide, lo
constituye el hecho de que, segun las apoderadas entrevistadas, actualmente se desarrolla
un proceso de venta de tierras a las y los vecinos por parte de la CONADI, lo cual, por un

76



lado, implica un proceso de recuperacion territorial, y por el otro, la existencia de
dinamicas comunitarias de organizacién y toma de decision cotidianas por parte de un
sector de integrantes de la comunidad. Cabe sefialar que tanto la docente, como las
apoderadas entrevistadas sefialaron que actualmente el Longko del sector es una persona de
edad avanzada, lo cual dificulta la realizacion de sus actividades y que algunas de las
mismas, como por ejemplo convocar a reuniones o representar a la comunidad ante las
autoridades, las desempefia el presidente de la junta de vecinos. Por otra parte, todas las
entrevistadas lamentaron que actualmente la comunidad no contara con Machi, quien

fallecio hace un par de meses, sin que nadie hasta la fecha cumpla con ese rol.

Otro de los aspectos que particularmente relevaron las apoderadas entrevistadas, y aunque a
priori pudiese parecer una obviedad, fue el hecho de que la escuela contara con energia
eléctrica, con la que no se contaba hasta hace unos 10 afios, ya que, en contraste con su
propia experiencia educativa en la misma escuela, esto ha permitido no solo la generacion
de condiciones de salubridad para las y los estudiantes, sino también la posibilidad de
incorporar el uso de nuevas tecnologias para el aprendizaje, las cuales valoraron
reiteradamente como algo positivo. Una de las apoderadas, sefial6 que incluso es su hija de
apenas 5 afios quien le ensefia como usar el teléfono celular para distintos fines, y que en
ese sentido ella se sentia particularmente feliz, ya que aseguré que el dominio de las
tecnologias les permitiria a sus hijas acceder a mejores oportunidades de educacién y de
empleo. Lo anterior, ademas de ilustrar una dinamica de transmision de conocimiento
donde las y los hijos replican en sus casas lo aprendido en la escuela. Ejemplifica también
la importancia de infraestructuras dignas en lo referente a instalacion y servicios dentro de

las escuelas, para potenciar los esfuerzos educativos.

Ademas, las apoderadas también manifestaron la existencia de otros contrastes entre su
experiencia educativa y la de sus hijas e hijos; entre los que destacan la inclusion
transversal de elementos culturales Mapuche a las dindmicas pedagdgicas y la consecuente
revalorizacion de las mismas entre sus hijas e hijos. Las apoderadas entrevistadas sefialaron
que ellas mismas no solo no pudieron acceder a muchos de los saberes locales que ahora se
abordan en la escuela, sino que incluso sus familias habian decidio no transmitirles diversos

elementos culturales, incluido el conocimiento y uso del Mapuzungun. Lo anterior también
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fue reiteradamente expresado por la directora del plantel, quien describio cierta reticencia
inicial de parte de las apoderadas y apoderados para participar de las actividades cotidianas
de la escuela, desmotivados por una serie de practicas discriminatorias que
sistematicamente se desarrollaron diversos espacios institucionales, como la escuela o los
centros de salud. No obstante, la misma entrevistada sefialé que las apoderadas y
apoderados progresivamente fueron convenciéndose de algunos cambios substanciales en la
relacion entre la escuela y la comunidad, relacionados principalmente a la integracion de
elementos culturales y territoriales a la cotidianidad escolar, y a la posibilidad de participar

en la toma de decisiones sobre la forma en la que estos son incorporados.

Al respecto, cabe destacar primero, que la misma directora del establecimiento, al igual que
en las otras dos escuelas participantes, manifesto la necesidad de que el MINEDUC, genere
materiales pedagdgicos particularizados al pueblo Mapuche Lafkenche. Segundo, que a
diferencia de las otras dos escuelas participantes, se releve la importancia de abordar temas
historicos y coyunturales de relevancia al pueblo Mapuche asentado en el sector. En ese
sentido, manifestd que, en acuerdo con las y los apoderados, dentro de la escuela procuran
discutir sobre diversos conflictos presentes en el sector y sobre el manejo que los medios de
comunicacion hacen de los mismos. No obstante, resulta curioso el hecho de que, a la
pregunta directa de cuales eran los conflictos principales de la zona, las apoderadas
entrevistadas mencionaron no estar al tanto, quiza por una natural reticencia a abordar esos
temas con personas externas a las comunidades, considerando diversas circunstancias

coyunturales del cono sur de la Provincia de Arauco descritos en apartados anteriores.

Por otro lado, cabe sefialar que otra de las dificultades en los esfuerzos de revitalizacion
cultural impulsados tanto en la escuela como en la comunidad de Huide, se relaciona con el
hecho de que la gran mayoria de las y los jovenes que desean seguir estudiando tienen que
abandonar sus hogares y emigrar a comunidades méas grandes para poder hacerlo. La
mayoria de las apoderadas entrevistadas, sefialaron que la separacion fisica de las familias
es actualmente una de las causas por las que las y los jévenes no se interesan por participar
de su cultura, a pesar de que cotidianamente (aproximadamente una vez por semana)
vuelven a sus comunidad a visitar y convivir con sus familias. Ademas, considerando las

distancias entre los hogares, las apoderadas manifestaron que fuera de la escuela, las nifas,
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nifios y adolescentes conviven muy poco con personas de su edad, y que sus principales
dinamicas de entretenimiento son la television y los teléfonos celulares, lo cual puso de
relevancia la importancia de espacios de convivencia como la escuela y el centro

comunitario que, como se menciono, se localiza justamente enfrente.

Por ultimo, sin que implique una caracteristica menor, el total de las entrevistadas coincidio
en que a pesar de que la escuela y la comunidad han gestionado importantes logros ante
diversas instituciones, como el mencionado furgén, las autoridades de todos niveles y
ambitos, visitan muy poco el sector, quiza en consideracion de la dificultad para acceder a
él, lo cual de alguna forma mantiene la brecha historica existente entre las instituciones del

estado y las comunidades Mapuche.
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CAPITULO 3- TRES EXPERIENCIAS DE EDUCACION Y PARTICIPACION EN
EL SUR DE LA PROVINCIA DE ARAUCO: UN APROXIMACION EMPIRICA
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|. Resultados
1. Andlisis de las VVariables

El presente apartado busca describir las principales similitudes y divergencias dentro de las
tres escuelas participantes en la investigacion, con la finalidad de establecer, en
concordancia con los objetivos de investigacion, aquellos elementos que en contextos
diversos potencian o inhiben la vinculacién entre las escuelas municipales operando bajo
modalidad intercultural bilinglie y la participacién dentro de las comunidades que las
albergan. Para hacerlo, se procedera a incorporar la informacion recuperada y expuesta en
el apartado anterior, dentro de cinco categorias que se relacionan directamente con las
variables independientes y dependientes enumeradas y descritas en el apartado

metodoldgico.
a) Educacion bajo un enfoque colectivo

Esta categoria resulto la més referida, incluso indirectamente, por las y los entrevistados, y
atravesé transversalmente no solo las escuelas donde se desarroll6 la investigacion, sino a
las y los integrantes de las mismas, quienes a partir de interpretaciones particulares
mencionaron continuamente la enorme importancia de la accion colectiva para potenciar
diversos esfuerzos surgidos desde el ambito escolar y el comunitario. En ese sentido, es
importante mencionar que las y los entrevistados no solo aludieron al desarrollo cotidiano
de practicas pedagdgicas que tienen como objetivo la generacion y fortalecimiento de
capacidades colectivas enfocadas principalmente a las y los alumnos, sino también a la
existencia de mecanismos de colaboracién entre la escuela y la comunidad, lo cual se

manifestd como una de las principales fortalezas dentro de los establecimientos educativos.

No obstante, al respecto convendra profundizar sobre algunos hallazgos generales en torno
al enfoque colectivo de la educacidon y su influencia en procesos de vinculacién entre

escuela y comunidad.

En primer lugar, cabe destacar que en todos los casos se hizo mencion de la importancia de
la participacion sostenida de apoderados, apoderadas y otros actores de relevancia dentro de

la comunidad, en las dinamicas escolares ya que su presencia legitima los esfuerzos de la
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escuela en espacios meramente académicos y extracurriculares. Lo anterior, se menciono
con frecuencia, no implica Unicamente la presencia de los actores arriba mencionados en el
espacio escolar, sino una redistribucion de las responsabilidades en diversas actividades

organizadas dentro de la escuela. Al respecto, una de las entrevistadas comento que:

“Acé nosotros tenemos algo muy importante que es el trabajo en equipo. ¢Por
qué te menciono esto del trabajo en equipo? Porque nosotros cuando tenemos
dificultades o tenemos algo qué trabajar o presentar, lo hacemos todos”.

En ese sentido, es importante mencionar que en la gran mayoria de los casos, las y los
entrevistados manifestaron que las relaciones entre el personal administrativo y docente,
con el resto de la comunidad educativa se ha horizontalizado progresivamente, y que en
ese sentido la participacion de las y los integrantes de la comunidad se implica en la
decision, ejecucion y retroalimentacion de las actividades escolares. Lo anterior se
concreta en el hecho de que es la comunidad, muchas veces a través de grupos de
apoderadas y apoderados, quienes han propuesto incluir al mapudungun como ramo oficial
en las escuelas donde se desarrolld la investigacion, y también en que es la propia
comunidad, en este caso a través de las autoridades tradicionales, la que propone a la
persona que desempefara el cargo de asesor cultural. Por otro lado, en todas las escuelas se
menciond que las propuestas pedagdgicas se someten antes a la aprobacién de las y los
apoderados, quienes también retroalimentan las mismas a través de lo que les mencionan
sus hijas e hijos. Es importante subrayar que esta dinamica no se mencion6 en cuanto a los
contenidos curriculares oficiales abordados dentro de las escuelas, los cuales fueron
ampliamente criticados por la totalidad de entrevistadas y entrevistados, aspecto que se
expondra con mayor detalle en el apartado referente a la perspectiva de interculturalidad

critica.

Lo anterior, permite que las acciones generadas desde el ambito escolar, no atraviesen
unicamente aspectos académicos sino que, al incluir la participacion de diversos actores, se

generen dindmicas de alcance comunitario.

Por otro lado, en consideracion de las caracteristicas geograficas y espaciales de los
sectores donde se localizan las escuelas participantes, es importante mencionar que las

escuelas se han consolidado como un espacio de encuentro entre sus habitantes, en donde
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pueden no solo participar de actividades escolares, sino abordar aspectos de relevancia
para la comunidad, o simplemente ponerse al dia en sus actualidades individuales. Otra de

las entrevistadas menciond que:

“...Y los abuelos estan contentos. Ellos se encuentran también. El colegio es un
encuentro de aca porque a pesar de que viven cerca se visitan muy poco, por las
distancias, entonces llegan acd y se saludan, se tocan, se emocionan, conversan,
salen todos los parientes y todo eso”.

No obstante, lo anterior no solamente implica un atractivo para las y los apoderados y
personajes de relevancia dentro de la comunidad, sino que también las y los estudiantes
manifestaron que el espacio escolar se convierte en un punto de encuentro de sus
amistades, donde incluso pueden desarrollar actividades, e incluso actitudes, que no

manifiestan en otros &mbitos, segun sus propias palabras, cuando afirman que:

“En la escuela somos divertidos porque estamos con nuestros amigos, somos
divertidos y locos (sic) porque estamos acompafiados Yy los amigos dan alegria.
Cuando estamos con nuestras familias nos portamos mas serios porque estamos
solos”.

Sin embargo, es importante mencionar que lo anterior no pretende reducir o simplificar el
enfoque colectivo al mero hecho de generar espacios de convivencia entre las y los
integrantes de las diversas comunidades escolares, sino relevar que los aspectos subjetivos
y emotivos potencian a la escuela como espacio no solo de formacién individual, sino
donde también se reflexiona sobre la importancia de generar valores y actitudes colectivas.

En ese sentido las y los alumnos también mencionaron que:

“Las nifias del sector son muy divertidas y alegres, trabajadoras, entusiasmadas
(sic), son muy carifiosas y siempre dandonos un poco de su apoyo, son excelentes
personas (...) Somos amables carifiosos y solidarios porque eso nos ensefian en la
escuela y nuestros papas”.

No obstante, el hecho de que los espacios escolares repliquen dinamicas comunitarias, no
necesariamente implica una situacion idilica en la relacion entre las y los participantes, ya
gue muchas veces las relaciones de poder, o incluso los conflictos existentes dentro de las
comunidades atraviesan y permean el espacio escolar. Aunque lo anterior no fue
mencionado explicitamente en ninguna de las escuelas participantes, varias de las docentes

y directoras entrevistadas sefialaron, particularmente en las escuelas localizadas en Tirda,
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que muchas de las y los apoderados movilizados en conflictos territoriales, son quienes
mas se destacan en la toma de decisiones dentro de los espacios orientados a la
participacién de las y los apoderados, cohibiendo, de alguna forma, una participacion méas

horizontal dentro de la comunidad escolar.

Por otro lado, en algunas escuelas se menciono la existencia de espacios formativos para
las y los apoderados a través de diversos talleres orientados a satisfacer variadas
necesidades e inquietudes que surgen en los espacios de convivencia dentro de la escuela.
Lo anterior, también opera en sentido inverso ya que muchas escuelas manifestaron invitar
cotidianamente a algun o alguna integrante de la comunidad para desarrollar alguna
actividad formativa, independientemente de los contenidos propuestos por el asesor
cultural. Esto, no solo reivindica los saberes contenidos individual y colectivamente por las
y los miembros de la comunidad, sino que también reorienta los procesos pedagogicos
dentro de la escuela, transitando de una dindmica de transmision a una de intercambio o
construccién de conocimientos. Esto posibilita de alguna forma amalgamar los ambitos
familiar y comunitario, con el escolar, contribuyendo a armonizar los saberes abordados
dentro de los mismos. Una de las docentes entrevistadas reflexion6 al respecto

mencionando que:

“Si, (los apoderados antes) pensaban: “lo que se ve en la escuela no tiene nada que ver
aca, o sea tu llegas, haces tu tarea y te vas al colegio y vuelves del colegio, luego yo
cuando pueda iré a reunion o iré por el informe de notas” y eso era todo. No, ahora no,
es dificil porque nunca hay tiempo, siempre hay otras cosas, pero yo les insisto (a las
apoderadas), date un tiempo para tu hijo, para saber qué estan haciendo, para que ellos
conozcan qué es lo que ellas estan haciendo todo el dia, para que ellas conozcan a la
persona con la que (sus hijos e hijas) estan todo el dia, para que ellos me conozcan y
conversen y yo también las conozca a ellas”.

Sin embargo, seria ingenuo asumir que estas experiencias positivas de vinculacién se
gestan espontaneamente. Por lo anterior, es importante resaltar que en la totalidad de las
escuelas participantes se destaco la voluntad de estrechar lazos mas ahi de lo estrictamente
académico, apelando mas a la empatia interpersonal. Es, por ejemplo, importante resaltar
gue muchas de las profesoras consultadas asocian directamente a la comunidad escolar con
la familia y reiteradamente mencionan que sienten a las alumnas y alumnos como hijas o

hijos, incluso dos de ellas mencionaron que el hecho de ser mujeres las dota de mayor
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sensibilidad e intuicion para la contencion colectiva y las posiciona como actrices de

aglutinamiento colectivo.

Por otro lado, es importante mencionar como un importante elemento extrahumano que
potencia la participacion colectiva dentro de las escuelas, a la incorporacion paulatina del
programa de furgdn escolar, el cual se utiliza no solo para transportar a las y los alumnos
en su trayecto diario a la escuela, sino también es utilizado por las y los apoderados y
personajes de referencia dentro de la comunidad, para participar en diversas actividades
convocadas por el establecimiento. La gran mayoria de la profesoras y personal directivo
de las escuelas coincidio en sefialar que la participacion e interés de las y los apoderados en
lo referente a las actividades que organizan se ha incrementado exponencialmente a partir
de la posibilidad de que los mismos participen presencialmente de las actividades de la
escuela gracias al furgén escolar, que en todos los casos es proporcionado por las

correspondientes municipalidades.

Una de las principales divergencias entre las escuelas participantes respecto a la
posibilidad de generar esfuerzos académicos y extracurriculares de forma colectiva, se
presentd a partir de las caracteristicas de matricula de alumnos y alumnas. Las
comunidades escolares de las escuelas con menor numero de estudiantes expresaron mayor
fortaleza en cuanto a los lazos de colaboracion dentro de las mismas, en contraste con
aquellas que tienen una matricula mayor que expresaron diversas dificultades para
congregar, por ejemplo, a la totalidad de las y los apoderados en las actividades de la

escuela.

Ademas, es importante mencionar que, tal y como se sefialé en la seccién dedicada al
argumento conceptual del enfoque colectivo en la educacion, algunas de las entrevistadas
refirieron que tanto las actividades académicas como las extracurriculares desarrolladas en
sus escuelas, resignifican la practica educativa en cuanto a que el impacto de la misma ya
no incide Unicamente en los trayectos individuales de las y los alumnos, sino también en la
comunidad donde estos se desenvuelven. En ese sentido, la consigna de las entrevistadas
implica que las y los alumnos se transformen en una suerte de agente de cambio dentro de

sus comunidades a partir de los aprendizajes generados dentro de la escuela, mas ahi de la
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posibilidad personal de movilidad social y economica, que la educacién formal idealmente

implica. Una de las entrevistadas, lo manifesto de la siguiente forma:

“Ellos (las y los alumnos) tienen que seguir estudiando para ser un aporte a su
comunidad, a su familia, convivir mejor. Ya no estan los tiempos de antes, por
que ya acabaron con sus tierras, que ahora fijate t0 que pura forestal aqui. El
mapuche joven ya se esta alejando (...) EI mapuche (a veces) tienen qué irse a
estudiar, (y procuramos) que no se produzca después esa desconexion, que le
interese queé es lo que estd pasando dentro de su comunidad, dentro del entorno.
Entonces tienen que ser participe en el desarrollo de sus hijos y su comunidad”.

Por ultimo, resulta importante destacar que aunque puntualmente nadie testimonio
directamente algun caso concreto de participacion condicionada a través de mecanismos
asistencialistas o clientelares, muchas de las apoderadas y dirigentes comunitarias
entrevistadas mencionaron que algunos grupos dentro las comunidades participan de las
actividades convocadas por las escuelas, o desde otros espacios institucionalizados,
Unicamente a cambio de beneficios de diversa indole, y que dicha dinamica fragmenta el
tejido social dentro de las comunidades y fomenta el egoismo entre las nifias y los nifios,
tal y como afirmo una de las apoderadas consultadas. En ese sentido, a pesar de que, segln
las directoras y docentes entrevistadas, las escuelas promueven los esfuerzos colectivos,
los incentivos individuales de participacion, de existir, implicarian un mecanismo
condicionado de participacion, en detrimento del caracter espontaneo y representativo que
idealmente implicarian las acciones comunitarias. A pesar de que, como se menciono
anteriormente, no se puntualizé algin ejemplo concreto de utilitarismo en la relacion de las
y los habitantes de las comunidades con las escuelas, si se enlistaron una serie de
beneficios que las nifios y los nifios obtienen por asistir a la escuela, como transporte para
visitas periodicas al médico general y al dentista, Utiles escolares y en algunos casos
equipos de computo, entre algunas otras. No obstante, es importante mencionar que lo
anterior, mas que interpretarse como un estimulo o una dadiva, como hicieron algunas
docentes entrevistadas, implica el cumplimiento de derechos en materia de salud,
educacion y cultura, a los que segun las leyes chilenas y los convenios internacionales que
el pais ha suscrito, tienen derecho todas las nifias y nifios del pais. Como se menciond
lineas arriba, Ilama la atencion que en el caso de nifias y nifios Mapuche, el cumplimiento

de estos derechos se asuman, principalmente entre las directoras y docentes, como una
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concesion especial para ellas y ellos Unicamente en consideracion de la movilizacion de
varios sectores del pueblo Mapuche. No obstante, el tema de los derechos humanos y su
abordaje y practica en los espacios escolares serd abordado con mayor amplitud en el

siguiente apartado.

b) Educacién bajo un enfoque de derechos humanos

Es importante sefialar que esta categoria fue la que mas divergencia presento entre los
testimonios aportados por las y los entrevistados, lo cual evidencié posicionamientos
particulares ante la situacion actual de las comunidades Mapuche dentro de la provincia de

Arauco.

Como se menciond en el apartado tedrico correspondiente, el enfoque educativo en
derechos humanos implica incorporar a la préactica pedagogica reflexiones criticas sobre el
trayecto historico y la coyuntura actual del pueblo Mapuche en su relacién con otros
sectores sociales, politicos y econémicos. Lo anterior se indag6 a partir de la consulta
especifica a las y los entrevistados, sobre si los diversos conflictos manifiestos en las
comunidades, principalmente con los cuerpos policiales y las empresas forestales, eran un
topico que se abordaba regularmente dentro del ambito escolar. A pesar de que los
testimonios fueron diversos, fue posible advertir ciertas generalidades en el tipo de
respuesta segun los roles desempefiados dentro de las escuelas y en la comunidad. Por un
lado, tres de las cuatro directoras consultadas afirmaron que dentro de las escuelas no se
abordaban las tematicas arriba descritas, con la intencién de no generar dinamicas que
pudiesen fragmentar a la comunidad escolar®®. No obstante, es importante mencionar que
en todos los casos las directoras de los establecimientos participantes no estan radicadas en
los sectores donde se localizan las escuelas, por lo que, en contraste con los testimonios de
las y los habitantes de las comunidades, manifestaron conocer de forma muy general la
realidad de las mismas y por ende no estar al tanto de las circunstancias especificas que
implican los conflictos dentro de las comunidades y cdmo repercuten éstas particularmente
entre sus habitantes. Por el contrario, los asesores culturales, y/o profesoras avecindadas en

los sectores donde se localizan las escuelas, sefialaron que aunque conscientemente se

B Al respecto, es importante mencionar que, por ejemplo, en la Escuela de Puerto Choque muchos
apoderados y apoderadas estan involucrados activamente en el movimiento de recuperacion de territorios,
mientras que otras y otros trabajan para empresas forestales presentes en el sector.
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procura no abordar tematicas coyunturales en lo respectivo a la comunidad, estas aparecen
continuamente en las escuelas por curiosidad de las alumnas y alumnos, quienes, ya sea
por la informacion que circula entre sus amigos o familiares o a través de la que aparece en
los medios de comunicacion, se muestran intrigados sobre de los acontecimientos y
también sobre las implicaciones individuales y comunitarias de los conflictos. En ese

sentido, uno de los asesores culturales entrevistados sefialé que por ejemplo:

“...(Los alumnos y alumnas) de tercero y cuarto que son nifiitos ya un poco mas
grandes, ellos preguntan “;por qué en las noticias salié que pasoé tal acontecimiento?”’
y algunos dicen: “yo no quiero aprender mas, porque los mapuches son malos” y ahi
entran como en debate entre ellos mismos porque hay otros nifios que sabe mas y ellos
mismos les corrigen digamos, por qué de la informacion, pero ellos estan conscientes,
todos los nifios saben qué es lo que esta pasando porque no tan s6lo me preguntan a
mi, ellos preguntan en sus casas, ellos preguntan a sus papas, a sus mamas y entonces
conocen la realidad, y por supuesto que ellos no, tampoco se interesan los padres en
conocer mas porque es un tema de personas adultas, pero si ellos quieren saber qué
pasa, por qué hay tanto policia y ya ahi yo tengo que explicarles cual es la situacién,
cudl es la verdad, porque tampoco les puedo mentir, porque después ellos igual van a
saber, hoy dia tenemos mucha tecnologia, donde se va cualquier persona, nifio y puede
conocer muchas cosas de lo que esta sucediendo”.
Lo anterior, segun el entrevistado, evidencia la importancia de abordar de forma critica, no
solo los acontecimientos recientes dentro de las comunidades, sino también cual ha sido el
transito historico del pueblo Mapuche, a fin de cuestionar y deconstruir una serie de
estereotipos adjudicados al mismo desde diversos sectores, los cuales, segun manifestaron
algunos entrevistados, tienen notorias implicancias, particularmente en las nifias y nifios,
durante su proceso de construccién identitaria para asumirse 0 no como integrante del
pueblo Mapuche. En la misma ténica, algunas de las apoderadas entrevistadas
manifestaron que las y los nifios muestran natural curiosidad por los eventos desarrollados
a partir de los conflictos territoriales y medioambientales, por la notoria presencia policiaca
en diversos sectores del sur de la provincia de Arauco y por la participacion de integrantes
de sus familias en las movilizaciones. En particular, una de las apoderadas, también
participante activa del movimiento de recuperacion territorial, mencion0 que procura
hablar con sus hijos sobre los origenes y circunstancias del conflicto territorial, y que en

reuniones de apoderados se ha planteado la necesidad de hacerlo sisteméaticamente dentro
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de la escuela sin que exista consenso entre las y los integrantes de la comunidad escolar

para hacerlo.

“...Mis hijos me preguntan (sobre el conflicto) cuando me ven moreteada y ellos
dicen gue también quieren ir a pelear conmigo, y les digo que los enemigos son las
forestales y los latifundistas....Si, nosotras hablamos del conflicto en las reuniones de
la escuela para que se enteren nuestros hijos”.

Considerando lo anterior, y tal como se sefialé al principio del presente apartado, resulta
evidente una divergencia discursiva entre los actores institucionales y los comunitarios al
interior de las escuelas, en cuanto al tratamiento y relevancia que le tendria que ser
asignada a los asuntos relacionados con los conflictos presentes dentro de las comunidades.
Es importante particularizar que se asume que esta divergencia queda estrictamente en el
plano de lo discursivo, porque segun se pudo indagar a través de las entrevistas y de las
dindmicas de participacion, los temas antes sefialados son parte de la cotidianidad de las

escuelas participantes en la praxis.

No obstante, al respecto, muchas de las y los entrevistados sefialaron que esta apertura
temética y la posibilidad de abordar diversos topicos propuestos por las comunidades es
relativamente reciente, ya que histéricamente las y los profesores, y en general la
institucionalidad educativa, se habia mostrado renuentes a incorporarlos en la préactica
educativa. Lo anterior no solamente fue sefialado por las apoderadas entrevistadas, quienes
recapitularon su trayecto educativo, sino también por las directoras y profesoras, ninguna
de ellas con mas de 10 afios laborando en sus respectivas escuelas, quienes manifestaron
cierto recelo inicial por parte de las y los integrantes de la comunidad, al ser convocados al
espacio escolar para reflexionar sobre tematicas extraescolares, y para promover la
vinculacion entre escuela y comunidad. Una de las directoras entrevistadas, ejemplificé lo

anterior recordando que:

“Me emocion6 mucho un comentario de una apoderada sobre lo que ella habia sentido
cuando habia llegado su hijo porque ella pensaba que iba a ser el mismo colegio de
antes, porque ella habia tenido a su (otro) hijo aqui, entonces me miraba y me miraba,
entonces yo a veces pienso que las mujeres tenemos 10 sentidos 0 no sé cuantos, y me
decia que le habia llamado la atencion como yo le hablaba a su hijo, y yo le decia que
por ser mujer y me decia es que usted le habla de ellos, me decia, ellos son parte de,
ellos no estan al margen de...Me decia que nosotros (el pueblo Mapuche) tanto tiempo
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que fuimos mirados de menos. Tienen mucho resentimiento todavia, porque también
(la discriminacion) se practicaba en los colegios”.

Sobre esta renuencia inicial para vincular en lo tematico y practico a la escuela y la
comunidad, uno de los asesores culturales entrevistados, reflexion6 sobre su propia

experiencia escolar:

“Acé hay una historia mas o menos bien estricta y lamentable, porque aca a todo
mapuche se le prohibid hacer ceremonia, se le prohibié hablar su segunda lengua y
precisamente los colegios o uno de los que prohibi6 que digamos hablar el chedungin
porque tenian que hablar espafiol, estamos hablando de 20 afios atras, 20, 30 0 40, en
esa etapa digamos, ya nadie se consideraba Mapuche porque si decias que eras
Mapuche terminabas preso”.

Los testimonios anteriores contribuyen a identificar las naturales dificultades, tanto
institucionales como comunitarias, para la generacion de espacios de reflexion sobre los
procesos sociales contemporaneos de las comunidades Mapuche en la provincia de Arauco,
que poseen origen histérico en la mutua desconfianza entre los ambitos institucional y
comunitario. No obstante, tal y como se menciond lineas arriba, son las y los actores
comunitarios (incluidas las y los asesores culturales) quienes principalmente consideran de
suma importancia que las nifias y los nifios de las comunidades analicen de forma critica
las caracteristicas sociales, politicas y econémicas del contexto donde viven, ya que
asumen que esta dindmica contribuye al fortalecimiento identitario y a la cohesion

comunitaria.

Sin embargo, mas ahi de la posibilidad de analizar criticamente la cotidianidad de las
comunidades en el sur de la provincia de Arauco dentro de las escuelas situadas en el
sector, resulta innegable el considerable despliegue policial, principalmente del Grupo de
Operaciones Policiales Especiales (GOPE) de Carabineros, y son constantes las denuncias
por cateos y allanamientos ilegales dentro de las comunidades, y en general por constantes
violaciones a los derechos humanos de las y los habitantes de las comunidades Mapuche
del sector. Lo anterior, particularmente en las escuelas localizadas en la comuna de Tirua,
ha limitado el desarrollo de actividades educativas y de vinculacion comunitaria en
espacios extraescolares, ya que segun lo relatado por uno de los entrevistados, resulta

imposible realizar una actividad masiva en el sector sin que se presente personal de
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Carabineros para intimidar a las y los asistentes, imposibilitando el desarrollo de

actividades ceremoniales. El asesor cultural indagado sefialo que:

“Muchas veces por supuesto, (el enfrentamiento) es provocado, porque Si nosotros
hacemos una actividad cultural llega la policia y nos lanzan bombas, nos lanzan
perdigones, y por supuesto que el grupo va a reaccionar no bien a lo mejor, ahi es
donde publican, dicen el pueblo mapuche es violento, entonces es todo un tema
complejo y también involucra (sic), es parte de la educacion porgue hay muchos
apoderados, hay muchas personas que dicen: “Yo no quiero que mi nifio aprenda el
mapuche, también yo no quiero que aprenda de la cultura, porque después lo van a
perseguir”’, porque quien sabe de la cultura, la policia lo investiga y le hace todo un
seguimiento”.

Ademas, otras entrevistadas sefialaron que la presencia policial muchas veces incluso se
percibe en las inmediaciones de las escuelas, generando incertidumbre entre todas y todos
los integrantes de la comunidad escolar, poniendo ademas en riesgo su integridad fisica. Lo
anterior fue sefialado por una de las entrevistadas quien detall6 que durante una reunion

entre las y los directores de las escuelas de la provincia:

“Comenzaron los directores a contar y a contar, de que ellos no sabian qué hacer
cuando llegaban los carabineros y entraban a sus escuelas, no sabian qué hacer cuando
habian de repente habian allanamientos, se les iban los nifios, todas esas cosas que
tienen que ver, que son cosas especificas, no que no estamos en medio oriente,
estamos en Chile. Como le pas6 a una escuela en la que estuve en algin
momento; dijeron chuta tienen cortado el camino, y dije bueno sigan con las clases,
pero dijeron chuta no es por eso. Claro, al rato empezd, era el viento que traia la
bomba lacrimogena, todos los niflos pa’ dentro, encerrados, que nadie respirara,
tuvieron que llamar inmediatamente para que vinieran a buscar a los nifios, para que se
los llevaran, pero ni siquiera se los podian llevar inmediatamente, tenian que espera a
que parara la revuelta para poder liberar a los nifios, y al final todo esto genera estado
de ansiedad”.

Lo anterior, evidencia que, por un lado, no existen protocolos dentro de las escuelas para
hacer contencion frente a este tipo de situaciones, ni tampoco, segin algunos de los
entrevistados, ningun tipo de articulacion interinstitucional entre el personal de las escuelas
y de Carabineros, para la prevencion de este tipo de situaciones que violentan
flagrantemente los derechos no solo de nifias y nifios, sino de todas y todos los integrantes
de las comunidades escolares. Lo anterior, evidencia que los esfuerzos de una institucion

del estado, como lo es en este caso la escuela, en la tarea de promover el ejercicio de los
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derechos humanos, resultaran insuficientes si otra institucion, en este caso policial, los

violenta constantemente.

Sin embargo, situaciones como la detallada anteriormente han generado un cambio
substancial que muchas de las docentes manifestaron experimentar en su percepcion del
denominado mediaticamente “conflicto mapuche”, en cuanto a diversos estigmas o
estereotipos que, sobre las comunidades, admitieron poseer previamente a su participacion
en las escuelas. A pesar de que manifestaron no involucrarse activamente, varias de las
docentes consultadas se manifestaron criticas no solo con la excesiva presencia policial en
la zona, sino también con la extensa presencia de cultivos forestales en consideracion de
sus impactos sociales y medioambientales. En ese sentido, y a pesar de que, como se
menciond anteriormente, las escuelas procuran no desarrollar debates sobre la temética
forestal durante las clases, muchas de las y los alumnos entrevistados, principalmente las y
los de 7mo y 8vo, consideraron que la presencia de las plantaciones forestales ha
significado el principal cambio negativo en el entorno principalmente por su impacto

medioambiental, particularmente en cuanto a la escases de agua.

En ese mismo topico, una de las entrevistadas manifestd que constantemente las empresas
forestales (no menciono6 a ninguna particularmente) se acercan a las escuelas para ofrecer
diversos apoyos, como material escolar o equipo de computo. Al respecto, y de comun
acuerdo con otras y otros directores de las escuelas localizadas en el sector, se decidié no
recibir ninguna donacién de las empresas forestales sin previa autorizacion de las
apoderadas, apoderados y actores de relevancia dentro de las comunidades. Lo anterior, ha
implicado que cada escuela en particular sostenga relaciones particulares con las empresas
forestales, sin que existan protocolos institucionales para regularlas. Resulta pertinente
aclarar que ninguna de las escuelas participantes de la investigacién, menciond recibir

apoyos de las empresas forestales presentes en el sector.

Por otro lado, aunque propiamente no se le consultd a las y a los entrevistados sobre el
enfoque pedagogico que se le da al abordaje curricular del proceso conocido como “La
pacificacion de la Araucania”, este aspecto fue mencionado por la totalidad de los asesores
culturales consultados y por una docente entrevistada, quienes subrayaron la importancia

de clarificarle a las y los alumnas que méas que una guerra el mencionado proceso historico
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consistio en un genocidio, en palabras de una de las entrevistadas. Su abordaje, segun las y
los entrevistados, adquiere relevancia dentro de un proceso amplio de resignificacion

identitaria individual y colectivo. Uno de los testimonios sostiene que:

“Por lo general cuando pasamos historia, la historia cuenta una version, y resulta que
ellos fueron un pueblo diferente, y todavia lo son entonces tienen que entender las
cualidades del lugar donde vienen. Quiza hay una parte que no se puede conversar,
pero yo les converso y trato de hablar también con los papés, si ellos les conversan qué
paso realmente, como fue esa guerra, cémo fue ese genocidio, quiza mi postura es a lo
mejor demasiado extremista, pero tengo que hacerlo asi para crear conciencia en
ellos”.

Para concluir, es importante mencionar que, tal y como se menciono anteriormente, las
comunidades no son homogéneas en cuanto sus posturas valoricas e ideoldgicas, y en ese
sentido, no existe consenso absoluto sobre el tratamiento discursivo que sobre los conflictos
debiese hacerse en las escuelas. Considerando lo anterior se puede afirmar que, en la
préactica, cada comunidad escolar negocia el tipo de abordaje pedagdgico de la coyuntura
comunitaria, transfiriendo a la escuela, una de las muchas tensiones existentes entre ,los
habitantes en cuanto a la reivindicacion de la historia y el presente del pueblo Mapuche.
Mientras que un sector de la comunidad asume que esta atraviesa Unicamente por la
revitalizacion de aspectos culturales como las ceremonias y la lengua, para otro, es también
necesaria una reivindicacion territorial y politica del Pueblo Mapuche habitante del sector
sur de la Provincia de Arauco. Si bien ambas posturas no son del todo contrarias, se han
traducido en posturas claras sobre los abordajes discursivos que del contexto se hacen
dentro de la escuela, la cual, en voz de sus colaboradoras, se ha mantenido neutra ante los

debates existentes en las comunidades.
c) Perspectiva Intercultural Critica

El presente apartado, considerando sus particularidades conceptuales, fue quiza el que
presenta mayor multiplicidad de testimonios, muchos de ellos divergentes, pero que sin
lugar a duda ponen de manifiesto los enormes desafios para el desarrollo de précticas
educativas con pertinencia cultural y de forma critica. Tal y como se mencioné en el primer

capitulo, la interculturalidad critica no solo supone un reconocimiento a la coexistencia de
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dos culturas en un mismo espacio fisico y temporal, sino el analisis de como las relaciones

entre estas han sido histéricamente asimétricas.

Con base en lo anterior, es preciso mencionar inicialmente que todas las escuelas
participantes cuentan con un asesor 0 asesora cultural, quienes se encargan de abordar
aspectos culturales propios del territorio y la ensefianza de algunos elementos basicos del
Mapudungun. Cabe sefialar que en todos los casos, las y los candidatos a dichos puestos
son propuestos por la comunidad, a través de un consejo, y es la coordinacion provincial
del PEIB en Arauco la entidad encargada de establecer las relaciones contractuales de
trabajo con las personas que finalmente desempefian dicha labor. Lo anterior no resulta
menor, si se considera que en todas las escuelas participantes, las y los asesores culturales
son personas que habitan el sector y que por ende son portadores de conocimiento local en
diversas tematicas, pero que aun asi son parte de la estructura educativa, y que este hecho
los limita a las formas y tiempos oficiales regidos por la institucionalidad. Los asesores
culturales entrevistados, coincidieron en que los textos escolares en materia intercultural
(en este caso Mapuche) propuestos por el MINEDUC guardan poca relacion con la
idiosincrasia propia del territorio Lafkenche. Al respecto, uno de los entrevistados sefiald

que:

“Nosotros no somos un solo pueblo Mapuche, como le decia que estamos divididos
en cuatro territorios, y en este momento el ministerio de educacion tiene un grupo
de pefiis, de mapuches, pero que son de un solo territorio, de un territorio
determinado, entonces ellos crean los materiales, crean todos los programas de
acuerdo con la vision de su espacio, de su territorio, a su fonética, que nuestra
fonética es variada, desde ahi que después el ministerio distribuye este material o
toda esta informacion a todos los territorios por igual, entonces nosotros aca nos
llamamos lafkenches que son personas que viven cerca del mar, tenemos nuestra
propia fonética, nuestra propia historia, nuestro propio entorno, que es diferente al
entorno de méas del sur o a la cordillera. Entonces los programas vienen digamos
como muy estructurados donde hay muchas cosas que tampoco no lo incluye,
entonces nosotros practicamente el programa de estudios lo usamos como una guia
para ciertas cosas y el resto lo tenemos como que nosotros hacer nuestro propio
programa relacionado con nuestro entorno”.

Tal y como se puede apreciar en el testimonio anterior, las y los asesores culturales (y los
docentes en general), ademas de sus actividades cotidianas frente a las y los alumnos, en la

gran mayoria de los casos se dan a la tarea de particularizar territorialmente los contenidos
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oficiales, con la intencién de que les resulten significativos para las y los estudiantes. Esta
situacion, manifestd el mismo entrevistado, persiste a pesar de que en conjunto, las y los
asesores culturales se han acercado al MINEDUC para solicitar participacion formal en el
disefio de materiales, la que se les ha negado sistematicamente, lo cual pone de relieve el
poco interés de parte del Ministerio por generar materiales interculturales particularizados

territorialmente. El entrevistado aseguro que:

Hemos tenido congresos de educadores tradicionales donde se plantea el mismo
tema, donde todos los educadores de Chile practicamente presentan una propuesta
al ministerio de educacion y el ministerio dice, no nos da respuesta y sigue
trabajando con sus planes editoriales que tiene digamos, estructurados, entonces
eso es una desventaja para nosotros.

De cierta forma, las y los asesores culturales, junto con las y los docentes regulares
pertenecientes al pueblo Mapuche, desempefian roles de intermediacion entre la escuela y
la comunidad en cuanto a la definicion de los contenidos abordados en los espacios
interculturales y son las y los encargados de coordinar las actividades culturales y
ceremoniales convocadas desde las escuelas, pero en las cuales también participan
habitantes de las comunidades e incluso autoridades tradicionales. Lo anterior, aunque
pudiese interpretarse primordialmente como positivo, en algunos casos constituyen
desventajas a la labor cotidiana de las y los asesores. Estas, se presentan, segin un
testimonio, porque dentro de las comunidades también existen conflictos internos entre
diversos grupos con los cuales, en ocasiones, se identifica a las y los asesores, lo que
inhibe la participacion plena de las comunidades dentro de las actividades de la escuela.
Otro caso que dificulta la labor y continuidad de las y los asesores, es porque algunas
comunidades han definido que el cargo sea rotativo en periodos de un afio, con la finalidad
de garantizar la participacion de varias y varios integrantes de la comunidad dentro de la
escuela. Aunque lo anterior podria interpretarse positivamente en términos de equidad de
labores dentro de la comunidad, supone, en el plano institucional, diversas dificultades en
la continuidad del proceso pedagdgico de las y los asesores. Ante este tipo de situaciones,
una de las entrevistadas afirmé que se ha limitado la participacion de la comunidad en la
eleccion de las y los asesores culturales, con la intencion de seleccionar a personas

neutrales para desempefiar la tarea.
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“(Citando a un asesor cultural) -Me capacitaron, y me dijeron, y me entregaron

material, sé como hacer las cosas pero sucede que no puedo trabajar porque ahora

le toc6 a este otro-. Entonces qué nos queda a nosotros, nos queda volver a

capacitar, volver a entregar material, volver hacer todo. Entonces ¢qué pasé con

todo lo que inverti?, ¢lo que inverti en ti? claro, me imagino habia una falta de

continuidad en el trabajo en las escuelas. Entonces el profesor te quedaba mirando

asi y chuta, por eso lo empezamos a restringir. Entonces cual es la propuesta, la

propuesta es que sea por el valor de trabajo, y si el trabajo no corresponde, ahi

cambiamos, de lo contrario no... Pero si lo dejamos asi abierta a la comunidad

siempre no va a faltar el que me cayé mal porque tu eres cdmo eres (...), y como

eres (...), los (...) no me caen bien... aparte de que el (...) no tiene a su hijo en la

escuela, entonces no puede ser educador. Surgen muchos elementos que no deseas,

pero tampoco las comunidades no estan perdidas, porque las comunidades lo que

ven ese nexo, el educador es el nexo entre la escuela y la comunidad tienes que

tener un reconocimiento”.
En ese sentido, se puede apreciar la importancia del proceso de seleccion de asesor 0 asesora
cultural, ya que este legitima no solo a la persona que desempefia el cargo sino a la escuela 'y
su propuesta de actividades frente a la comunidad, incorporadndola en espacios que, tal y
como se menciond en el apartado anterior, le habian estado histéricamente vetados. Lo
anterior, se evidencia en los testimonios de las y los asesores culturales, quienes
manifestaron sentirse reconocidos y satisfechos profesional y personalmente desempefiando
sus tareas, en consideracion de ocupar cargos de coordinacion y asesoria en espacios
institucionales y comunitarios simultdneamente. Para ejemplificar lo anterior, basta sefialar
que las y los asesores son los encargados de dirigir las ceremonias de Nguillatun vy

Wetripantu, dentro de las escuelas en las que participa toda la comunidad escolar.

Mas ahi, del rol desempefiado por las y los asesores culturales, las docentes consultadas se
manifestaron recientemente sensibilizadas ante diversos elementos y dindmicas culturales
propias del pueblo Mapuche y en disposicion de ser participes también del proceso de
revitalizacion cultural que encabezan las y los asesores. Varias de las profesoras y directoras
entrevistadas, admiten haber conocido poco al pueblo Mapuche, hasta antes de su
experiencia laboral en las escuelas ubicadas dentro de comunidades. En ese sentido, otras
entrevistadas reconocen también atravesar por un proceso de aprendizaje, posibilitado por
los fuertes vinculos interpersonales generados con las y los alumnos y en general con la
comunidad, y por la convivencia generada en espacios extraescolares. Tal y como afirma

una de las entrevistadas, cuando sefiala que:
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“(Se siente) Feliz de que llevemos chesungun porque ahora yo he aprendido tanto

con ellos y los apoderados estan comprometidos, entonces de repente estamos

comiendo y ellos hablan en chesungun, yo les respondo en chesungun. Entonces,

que se hable chesungun en toda la escuela™.
Lo anterior, ademés de ejemplificar el sentir de las docentes entrevistadas respecto a su
experiencia acompafiando, y participando, en procesos de revitalizacion cultural, da pie
para hacer mencién de otro elemento que fue continuamente aludido como elemento que
potencia la convivencia entre las y los integrantes de la comunidad escolar, y que es
justamente la organizacion de espacios donde se preparan o intercambian alimentos. Lo
anterior no debe interpretarse meramente como un “gancho” o una dinamica asistencialista
para atraer a las y los apoderados, 0 a otras y otros integrantes de la comunidad, a las
actividades de la escuela, ya que segun las y los entrevistados, es una préactica de cortesia
establecida en el sector, la cual funciona como dinamica para “romper el hielo”, y como
mecanismo de cohesion en diversos ambitos. Una de las entrevistadas hizo mencion de lo

anterior comentando que:

“El otro dia hicimos una exposicion de murales, cuando ellos llegaron pues

nosotros ya tenemos cafecitos o unas cositas, o les decimos que ellas traigan las

sopaipillas y nosotros tenemos la mermelada, y les mostramos lo que hicimos y

les encanta, y mostramos videos y conversamos Yy ellos se empiezan a enamorar

de sus hijos y de lo que se hace en la escuela...Ellos siempre traen, y yo les digo

“Jqué vamos a traer?”, porque siempre compartimos, no se poh, traemos un

gueque, ya dale hagan un queque, hagan un kuchen, pero ¢de qué? ;Que saben

hacer? jDe mote!, ya hagamos un queque de mote les digo, o de quinua, ¢pero

gue es la quinua?, me preguntan y ahi averiguamos entre todos, jhagdmoslo

poh! Y de ahi hicimos también un intercambio de semillas, un trafkintu”.
Como se aprecia en el testimonio anterior, los espacios de convivencia informal, no
solamente funcionan como dinamicas de cohesién, sino que también se trasforman en
espacios desestructurados de aprendizaje mutuo. El ejemplo arriba mencionado, permite
apreciar que el desarrollo de dindmicas cotidianas, como la comida, potencia reflexiones
varias y genera actividades comunitarias. Esta misma logica, se manifestd entre diversas
entrevistadas, con variados ejemplos de actividades (musicales, deportivas, etc.). Esto,
releva la importancia del desarrollo de actividades extraescolares que involucren
activamente a la comunidad, ya que durante estas se gestan dindmicas de construccion de

conocimientos proyectados horizontalmente y de forma colaborativa entre las y los
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participantes. Tal pareciera que los espacios informales contribuyen a difuminar las
jerarquias histéricamente naturalizadas dentro de la institucionalidad educativa, en donde
las y los docentes parecian poseer las Unicas voces autorizadas para dirigir los procesos

educativos y en general cualquier dinamica circunscripta al entorno escolar.

Por otro lado, las docentes entrevistadas manifestaron que el apoyo de los asesores
culturales no se limita Unicamente a aspectos culturales, sino que progresivamente, han
transversalizado su participacion cotidiana en otros ambitos curriculares, como
matematicas, geografia y ciencias naturales. En esta misma logica, las y los entrevistados
sefialan que en las escuelas es comun invitar a diferentes integrantes de la comunidad para
compartir algin conocimiento o experiencia especifica relacionada con los contenidos

abordados dentro del curriculum.

No obstante, aungue a través de los testimonios se pudo apreciar una valoracion positiva de
la inclusion de elementos propios del pueblo Mapuche al curriculum escolar y sobre la
generacion de espacios informales de vinculacion con la comunidad, se pudo apreciar una
divergencia entre los testimonios de las directoras, en contraste con la de los asesores
culturales y habitantes de las comunidades. Por un lado, aunque las directoras manifestaron
disposicion y entusiasmo por desarrollar actividades culturales y ceremoniales propias del
pueblo Mapuche dentro de la escuela, en sus testimonios se pudo apreciar que mantienen
una percepcion limitada de las mismas en cuanto a la periodicidad, locacién, duracién y
significacion, mientras que por otro lado, tanto las y los asesores culturales, como las y los
integrantes de la comunidad, sefialaron que la escuela, y otros espacios institucionales,
resultan insuficientes para el desarrollo de diversas actividades culturales y ceremoniales.
Lo anterior, si bien invita a reflexionar sobre la pertinencia del espacio escolar para el
desarrollo de las dinamicas antes mencionadas, considerando principalmente, sus limitantes
espaciales, también trae consigo la idea de un cierto tipo de “folclorizacion” de las practicas
ceremoniales del pueblo Mapuche, en el imaginario de las y los participantes no
pertenecientes al mismo, y que por ende son reducidas en diversos sentidos, cuando se
desarrollan en espacios aun institucionalizados como la escuela. Por el contrario, una de las

dirigentes comunitarias entrevistadas, al respecto sostuvo que:
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“Nosotros no tenemos ni un dia completo y eso es lo que queremos, que a Nosotros
se nos reconozca como tal, que no nos rebajen a un dia las fiestas mapuches, no.
Que seamos reconocidos y que tengamos nuestro trawun aqui en la plaza, ¢me
entiendes?, yo soy de esas personas que, como mi padre era un cacique y decia “es
que los trawunes no se hacen en un dia, no se hacen en dos dias”, Eran reuniones
muy largas, amplisimas, podrian estar meses, podrian estar mucho tiempo
alegando, ¢me entiendes?”.

Lo anterior, hace pensar en la necesidad, manifiesta por una de las apoderadas entrevistadas,
de promover la integracion de docentes pertenecientes a comunidades Mapuches del sector a
las escuelas localizadas en la zona, mas ahi de los roles de asesoria cultural, con la finalidad
de generar una dindmica de transmision de conocimientos locales, sin necesidad de atravesar
el filtro institucional que las escuelas y sus docentes suponen para dicho proceso. Por otro
lado, la misma entrevistada manifesté también la necesidad de continuar integrando a las
abuelas y los abuelos a las dindmicas escolares, con el objetivo de acortar la brecha
generacional que actualmente existe en las comunidades, ya que son pocos los espacios
cotidianos en donde los adultos mayores conviven con las nifias, nifios y adolescentes de las
comunidades. Al respecto, la gran mayoria de las y los entrevistados, se mostré alarmado
frente al hecho de que cada dia son menos los hablantes de mapudungun y que la mayoria de
ellos son personas mayores que en su momento prefirieron no trasmitirle la lengua a sus
hijas e hijos, por temor a que estas y estos fueran victima de discriminacion. Aunque dentro
de los lineamientos pedagdgicos del PEIB se considera la ensefianza del Mapudungun en las
escuelas, hubo consenso entre las y los entrevistados, en que las y los asesores culturales no
tienen ni el conocimiento pleno de la lengua, ni las herramientas pedagogicas para promover

el bilinglismo en los nifios/as.

Por su parte, las nifias y los nifios entrevistados manifestaron sentirse parte del pueblo
Mapuche, y la gran mayoria conoce, por ejemplo, conceptos basicos en Mapudungun, los
relatos culturales del sector y el uso de algunas hierbas medicinales de la zona. Aun asi, no
deja de ser notorio que muchas y muchos de ellos, por ejemplo, se identifiquen con equipos
de futbol chilenos o con la misma seleccion nacional, de la que hablan en primera persona;
“los chilenos les ganamos a los mexicanos 7 a 07, a diferencia de la gran mayoria de
apoderadas y apoderados entrevistados que hablan de las chilenas y los chilenos en tercera

persona. No obstante, lo anterior, lejos de significar necesariamente una contradiccion
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identitaria en las nifias, nifios y adolescentes consultados, implica una definicion identitaria
hibrida que andloga cabalmente la realidad intercultural de las comunidades Mapuche del
sur de la Provincia de Arauco, en la que conviven cotidianamente elementos culturales
locales, nacionales y globales. A pesar de esto, convendra reflexionar también sobre el peso
que cada uno de los canales de transmision cultural poseen en la cotidianidad de las y los
estudiantes de las escuelas participantes en la investigacion. Al respecto, muchas y muchos
de ellos, manifestaron informarse y entretenerse principalmente a traves de la television y
del internet, y evidenciaron a través del lenguaje utilizado o en su forma de vestir, una
notoria similitud con sus pares habitantes en ciudades mas grandes como Cafiete 0
Concepcion, sin que esto implique, segin ellas y ellos, dejar de lado las ensefianzas
valoricas que les transmiten sus familiares, profesoras y profesores. Al respecto, la totalidad
de las docentes y los asesores culturales entrevistados sefialdo que una de las principales
dificultades para que las y los adolescentes se interesen en la cultura propia del pueblo
Mapuche, consiste en la falta de continuidad de los programas de educacién intercultural en
la educacion media y la ruptura del vinculo familiar que las y los jovenes experimentan
cuando emigran fuera de sus comunidades para continuar con sus estudios. Al respecto, las y
los entrevistados manifiestan que no perciben intencién de parte de las instituciones
educativas por generar estrategias que vinculen a la educacién media con la idiosincrasia
cultural de las comunidades de donde provienen sus estudiantes. No obstante, han sido las
mismas comunidades las cuales, a través de alberges o la constitucion de grupos culturales
en ciudades como Cafiete y Concepcion, han generado espacios de transmision y recreacién
cultural para las y los adolescentes que por motivo de estudio han emigrado de sus

comunidades.

Por ultimo, a pesar de la multiplicidad de saberes y discursos que coexisten en las
comunidades y las escuelas, las apoderadas y asesores culturales entrevistados, coincidieron
unanimemente cuando sefialaron que el aprendizaje principal que les gustaria se transmitiese
a las y los alumnos, es en lo relacionado al cuidado del medio ambiente y “el valor de la
tierra”, citando a una de las apoderadas, ya que este aspecto resulta fundamental para
garantizar el acceso a aspectos indispensables para la supervivencia como la salud o la
alimentacion, pero también como elemento esencial para mantener la identidad del pueblo

Mapuche. Una dirigente comunitaria, comento al respecto que:
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“Mire yo tengo un nifiito de siete afios, y yo salgo mucho con él, voy a Concepcion

mucho, entonces es mi comparfiero, mi copiloto. Entonces cuando veniamos, no

hace mucho veniamos de Concepcion, y me dijo: mama, ¢de qué se alimentaban

antes los mapuches, nosotros, nuestros abuelos, nuestros ancestros? Y yo le empecé

a decir de los diguefies, los changes los pifiones, los pescados y un monton de

cosas, que ahora no existen. Y las castafias, ahora ha llegado gente de afuera,

teniamos castafiales, habia unos castafios, que yo de chica fui a buscar castafias en

todos los febreros, en marzo, abril, eran los meses en los que recolectdbamos las

castafias, ahora estos tipos llegaron y cortaron los castafiales, no valorizan nada esta

gente, no valorizan nada de lo que hay en la naturaleza, porque yo te digo tengo 48

afios, imaginate 48 afios y esos castafios ya estaban, ya estaban grandes,

eran macisos y ahora los cortaron, los talaron, y ¢a quién le reclamamos, a dénde

voy a reclamar? Vienen estos (duefios de fundos) y hacen lo que ellos quieren, y

cellos por qué? Porque el estado se los permite, y nosotros cuando queremos

levantarnos nos tachan de terroristas 0 nos acusan de cualquier cosa, no tienen

respeto con nuestros hijos, no tienen respeto con las madres embarazadas. No hay

respeto al tremendo patrimonio gue tenemos”.
El anterior testimonio, no solo da cuenta procesos de depredacion medioambiental ocurridos
en la zona, sino que también muestra como estos procesos tienen implicancias sobre la
definicion identitaria Mapuche, la cual se asume en comunion con el medio ambiente, en
contraste con la “gente de afuera” la cual no es consciente del valor de la tierra y el
equilibrio medioambiental. Testimonios como el anterior fueron recurrentes, apelando a la
necesidad de que desde la escuela se promueva el uso de plantas medicinales, dindmicas de
alimentacion a base de productos locales y el uso de dindmicas tradicionales de produccion.
Por su parte, las docentes y asesores culturales entrevistados sefialaron que en la medida de
lo posible, promueven clases al aire libre y excursiones para conocer la flora local y de qué
forma puede ser aprovechada, pero que sin embargo muchas de las plantas y arboles que
antes eran comunes en el sector, son cada vez mas dificiles de encontrar y que por ende las
nifias, nifios y adolescentes no estan familiarizados con ellas. Ademas, en ese aspecto, se
reiter6 que muchos de los espacios que antes se utilizaban para recolectar plantas
medicinales y alimentos, ahora son propiedad privada y el acceso a los mismos se encuentra
limitado. De nuevo, lo anterior refleja que los esfuerzos en materia de revitalizacion cultural
que desde las escuelas se promuevan seran insuficientes si en otros espacios no se garantiza
el derecho del pueblo Mapuche a ejercer sus derechos culturales y territoriales sin

restriccion, ya que promoverlos Unicamente desde espacios institucionales, implica un
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proceso de artificialidad de los mismos, restandoles su potencialidad como elementos de

cohesion social para el pueblo Mapuche.

d) Identidad Movilizada

El presente apartado expondra los principales hallazgos vinculados a la interrelacion entre la
participacién comunitaria impulsada a través de procesos de reivindicacion identitaria, con
la generacion de propuestas educativas con pertinencia cultural y territorial. De antemano, es
importante destacar que, segun el testimonio de un gran nimero de entrevistadas y
entrevistados, ha sido primordialmente la participacion de las comunidades en distintas
escalas la que ha empujado a la institucionalidad educativa no solo a generar propuestas
curriculares interculturales, sino también para definir el tipo de actividades a desarrollar
dentro de las escuelas, e incluso para seleccionar a la planta docentes y seleccionar al asesor

cultural en las mismas.

Para ejemplificar lo anterior, conviene destacar el relato de una de las entrevistadas quien
narr6 como se ha desarrollado el proceso de consolidacion de una propuesta educativa
intercultural en la Provincia de Arauco, primero a través del programa Origenes y despueés a
través del impulso del PEIB en 65 escuelas en sectores rurales de la provincia. La
entrevistada sefial6 que gran parte de las y los impulsores de la educacion interculturales
fueron estudiantes Mapuche, principalmente provenientes de la comuna de Tirla, quienes
coincidieron como estudiantes universitarios y de educacién media en la ciudad de
Concepcion a principios de los 90 impulsando grupos de estudio y discusién®. Desde ahi se
fue reflexionando sobre la importancia de generar una propuesta educativa con pertinencia
cultural al pueblo Mapuche, la cual se concretd unos afios en algunas escuelas a través del
programa Origenes, donde muchos de los mencionados estudiantes colaboraron. No
obstante, fue hasta 1996 con la eleccion de Adolfo Millabur como alcalde la Comuna de
Tirla que comenzd a sistematizarse la experiencia y a replicarse en otras escuelas de la
comuna, con recursos municipales. Méas adelante, muchas de las profesoras y profesores con
experiencia en escuelas municipales en la Provincia de Arauco y de Bio-Bio, se presentaron

ante la comision legislativa que durante el afio 2008 disefid la Ley General de Educacion

14 Segun la entrevistada dentro de esos grupos de estudio y discusion participaron muchos de los gestores de
la Coordinadora de Comunidades en Conflicto en Arauco y Malleco (CAM).
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aprobada al afio siguiente, para definir las directrices en materia intercultural. No obstante, la
entrevistada sefialé que no fue hasta que muchos dirigentes comunitarios, coordinados por el
alcalde Millabur, viajaron hasta la ciudad de Santiago para “presionar” la aprobacion de las
recomendaciones en materia intercultural, las propuestas de los profesores y técnicos

pedagdgicos Mapuche no fueron consideradas. La entrevistada recuerda que:

“(La comision legislativa encargada de eclaborar la LGE)...Les daba
audiencia pero me parecié muy interesante como lo planteaba (A. Millabur),
estaban los técnicos, si tl pones a todos los técnicos mapuches, querdmoslo
0 no, no les hacian caso, estamos hablando de senadores, de diputados que
son politicamente correctos. Entonces, lo que hizo fue colocar a los
dirigentes, pero los dirigentes mas bravos, méas problematicos, a los mas
connotados, los que se revelan. Entonces la propuesta, no la presentaron los
técnicos, la presentaron los dirigentes de las comunidades, entonces lo que
deberiamos hacer, dicen, en temas de la interculturalidad, de la lengua, de
cosmovision, de historia, es esto, porque eran como los grandes contenidos
que ellos estaban proponiendo, por eso esta asi la ley ahora. Entonces ellos
presentaron y presentaron, no Ssé presentaron como treinta y tantas
indicaciones y quedaron ocho, pero no solamente eso porque hubo
profesores que presentaron, pero a esos no lo pescaron tanto porque a los
profes no los pescan, en educacion nadie pesca a los profes para que
estamos con cosas. Pero como eran dirigentes, se organizaron
estratégicamente, los dirigentes, esos que piden el voto, esos que dirigentes
de cuarenta comunidades, obvio que tenis votos, poh jclaro! Y fijate que si,
que hay muchas indicaciones que estan asi, pero si, si ti la revisas con lupa
(la LGE) las recomendaciones estan ahi”.

La experiencia anterior, ademas de ilustrar el largo proceso para la inclusion de una agenda
intercultural en materia educativa en la LGE, testimonia cémo la participacién de las
comunidades, en este caso a través de sus dirigentes, es capaz de generar cambios a nivel
extra comunitario dentro de las instituciones. Otras y otros entrevistados, coincidieron en
sefialar que este hecho, y muchos de los cambios percibidos dentro de las instituciones del
Estado Chileno en relacion a sus politicas focalizadas para el pueblo Mapuche, obedecieron
a la presion generada por las movilizaciones de reivindicacion territorial acontecidas a
finales de la década del 90 en las Regiones del Bio-Bio y La Araucania. A partir de ahi,
manifiestan algunas de las y los entrevistados, las comunidades Mapuche organizadas han

ganado peso especifico en su interrelacion con las instituciones, el cual aunque
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principalmente se manifiesta a través de las y los dirigentes, ha permeado &mbitos cotidianos
anteriormente vetados a la participacion Mapuche, como la escuela. Sin embargo, a pesar de
lo expuesto en las lineas anteriores, la gran mayoria de las y los entrevistados mencionaron
que si bien se percibe una apertura institucional, particularmente en materia educativa, esta
ha resultado insuficiente para garantizar plenamente una educacion con pertinencia cultural
y territorial. Ejemplo de lo anterior, es la poca voluntad del MINEDUC, manifiesta por
algunas y algunos entrevistados, por generar materiales pedagdgicos particulares a la

idiosincrasia Lafkenche.

Por otro lado, en todas las escuelas participantes fue unanime el testimonio en cuanto que
fueron las comunidades, en este caso a través de las apoderadas y apoderados, quienes
solicitaron la implementacién del PEIB en las escuelas del sector y quienes en muchos casos
pidieron la remocidn o permanencia de determinados docentes segun su desempefio o actitud
frente a la comunidad. El incluso, a pesar de que no se refirid ningun caso en particular,
algunas de las entrevistadas manifestaron que algunos grupos dentro de las comunidades han
amenazado con incendiar escuelas, si estas no incluyen en sus dindmicas cotidianas
elementos culturales propios del pueblo Mapuche. Una de las profesoras consultadas, refirio

la experiencia particular de su escuela, mencionando que:

“cPor qué este colegio trabaja con la cultura mapuche desde hace cuatro
afios? Porque los mismos mapuches pidieron que por ser escuela con casi
90% de los nifios mapuches, se pudiera dar dentro de la asignatura, el plan
de estudios, chedungun® y mapudungun, que es lo mismo en la cultura
mapuche. Pero ademas, los apoderados se la juegan por uno, “hola tia, tienes
que estar ahi y si la tenemos que ir a buscar a otra escuela, la vamos a ir a
buscar”, me dicen y eso a mi me ha servido y me ha subido el autoestima,
yo estoy sUper bien”.

En ese sentido, se puede distinguir también un nivel de participacion intracomunitario que
opera en espacios especificos y con demandas bien definidas, en este caso en materia
educativa y pedagdgica. En ese sentido, se puede asumir que paralelamente a los
mecanismos institucionales para la evaluacién del desempefio docente, las comunidades se

pronuncian sobre el desempefio de las y los profesores que laboran en el sector,

> Muchas y muchos de los entrevistados hicieron referencia al chedungun, la cual segn Salas (2006) es una
variedad linguistica del Mapudungun, hablada principalmente en Alto Bio Bio y la cordillera de Nahuelbuta.
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impulsando su continuidad o su salida, segun sea el caso. Ademas de lo anterior, muchas
de las directoras y docentes entrevistadas sefialaron que antes de desarrollar cualquier
actividad en la escuela, se requiere la aprobacion de las y los apoderados, quienes ademas,
a través de lo que les cuentan sus hijas e hijos, y de lo que experimentan directamente en
sus visitas a la escuela, evaltan la pertinencia y los objetivos de las actividades, en las
reuniones mensuales de apoderadas y apoderados. Esto, evidencia la existencia de un
equilibrio entre la institucion y la comunidad en la toma de decisiones al interior de la

escuela.

No obstante, ante la pregunta directa sobre la participacion de las y los estudiantes en la
toma de decisiones dentro de las escuelas, muchas de las profesoras entrevistadas
sefialaron que son muy pocos los ambitos y temas en donde las y los alumnos tienen
posibilidad de tomar decisiones en aspectos de relevancia, mas ahi de sugerir actividades
extra curriculares o excursiones. Las y los estudiantes consultados, coincidieron con lo que
en ese sentido manifestaron sus profesoras, y agregaron gque tampoco en sus casas O
espacios comunitarios, mas ahi de su grupo de amistades, existen espacios donde puedan
participar de la toma de decisiones. Aunque en muchos contextos la participacion infantil y
juvenil ha sido histéricamente vedada, es destacable que en un contexto en que diversos
grupos han ejercido su derecho a la participacion a través de diferentes dinamicas, las
nifias, nifios y adolescentes han sido relegados de las dinamicas de tomas de decisiones,

especialmente en espacios y asuntos relacionados con la educacion que reciben.

Otro aspecto a destacar en lo referente a la participacion de las comunidades, consiste en el
hecho de que, particularmente en la comuna de Tirta, durante los Gltimos 10 o 15 afios se
han avecindado en el sector un grupo de personas simpatizantes de “la causa Mapuche”,
quienes se han destacado por sus liderazgos en movilizaciones de diversas indoles. Lo
anterior, a pesar de que no fue manifiesto por ninguna de las personas entrevistadas
durante la investigacion, se pudo apreciar durante una serie de actividades de las que fui
invitado a participar. Estos liderazgos emergentes, se observd, cuentan con la simpatia y el
respaldo de las comunidades y de las autoridades tradicionales, ya que han hecho suyas las
demandas historicas del pueblo Mapuche de forma, aparentemente, desinteresada,

aglutinando a su alrededor a varias y varios integrantes de las comunidades en diversas
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actividades educativas, culturales, de salud, e incluso de confrontacion con los cuerpos
policiales y las empresas forestales. Sin embargo, ante lo anterior, surge la interrogante, y
la obligada reflexion, sobre si estos liderazgos asumidos por personas que no son
originarias del sector, podrian asumirse como estrictamente Mapuche o no. En el entendido
de que la identidad es autoadscrita individualmente, y destacando el hecho de que las y los
nuevos vecinos de las comunidades se han integrado a las mismas de forma activa, muchas
y muchos de ellos como apoderadas y apoderados dentro de las escuelas, se asume que la
presencia y las actividades de las y los nuevos habitantes del sector se ha legitimado en la

comunidad.

Otro importante aspecto a destacar, y que resulta fundamental en consideracion de los
objetivos de la presente investigacion, es el referente a las motivaciones individuales o
colectivas para la generacion de diversas acciones de reivindicacion cultural y territorial,
desarrollados principalmente desde las escuelas. En ese sentido, se pueden apreciar dos
identidades, con generalidades bien definidas, operando y motivando conjuntamente los

esfuerzos que desde las escuelas se promueven en materia de educacioén intercultural.

Por un lado, aparece la identidad Mapuche, manifiesta en las y los apoderados y asesores
culturales, quienes, segun sus testimonios, apelan a la importancia de conservar y
transmitir los saberes y las dinamicas culturales del pueblo Mapuche, no solo en
consideracién a gue resultan esenciales para su supervivencia como grupo humano, sino
también para la reivindicacion de sus historias personales y familiares. En ese sentido,
algunas apoderadas entrevistadas, testimoniaron haber experimentado discriminacién en
instituciones como la escuela y situaciones concretas de despojo territorio, lo cual,
sefialaron, las ha motivado a involucrarse en diversas actividades, que por un lado
contribuyan a generar una educacion pertinente al pueblo Mapuche Lafkenche y por otro a
recuperar predios que sus familias han ido perdiendo en los Gltimos afios. Una de las

entrevistadas, se refirio a lo anterior, mencionando que:

“A mi abuelo lo despojaron de sus tierra en la dictadura y siempre se acordaba de
eso y le daba mucha tristeza, hasta que se muri6 hace como 6 afios. Si yo me muero
peleando me voy a morir contenta de pelear por lo que era de mi abuelo, y que es
mio y de mis hijos. Eso es lo que le quiero dejar a mis hijos para que se sientan
orgullosos”.
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Otra de las entrevistadas, consultada sobre los saberes que considera esenciales transmitirle
a sus hijos, respondié que:

“El orgullo, el quererse, el respetarse como mapuche, respetarse, querer

esa palabra, la palabra mapuche es quererla, quererla, amarla y sentirse orgulloso

de ser mapuche, eso y ser honrado, ser honrado, que eso me lo ensefié mi padre, ser

honrado, ser justo, ser respetuoso, porque esas cosas se ensefian en la vida, es decir,

respetarse hasta lo mas minimo, respetarlo todo, porque el respeto, cuando tu
hablas con respeto también te respetan a ti”.

Ambos testimonios permiten apreciar que para las entrevistadas, la identidad Mapuche no
es un concepto abstracto, 0 que se contiene unicamente en elementos cultuales como la
lengua, la vestimenta y las ceremonias, sino que también se manifiesta de forma concreta a
través de la relacion con el territorio y con la familia. Ambos elementos aparecieron
trasversalmente en la gran mayoria de las entrevistas en las cuales se destaco la
importancia de que los esfuerzos de reivindicacion identitaria, en este caso refiriéndose a
los desarrollados en espacios escolares, incluyan la participacion activa y constante de las
familias y promuevan diversas dinamicas de reconocimiento y apropiacion territorial. En
ese sentido, segun lo observado se puede afirmar que la oferta programética del PIEB no
considera concretamente el desarrollo de actividades que impliguen la vinculacién de la
familia y el territorio, con la escuela, pero que sin embargo existen dindmicas generadas
por las y los integrantes de la comunidad escolar que procuran incluir estos dos elementos
en la préactica escolar cotidiana, atravesando diversas limitantes que impiden incluirlos
integralmente. Por un lado, la ubicacion de las escuelas y el horario de clases, dificultan la
participacion cotidiana de las y los apoderados, quienes Unicamente visitan las escuelas
durante las reuniones mensuales, las excursiones, los convivios, o cuando son invitadas o
invitados para dirigir alguna actividad concreta. Por otro lado, aunque en todas las escuelas
participantes se menciond que muchas de las dinamicas pedagdgicas incluyen el uso de los
espacios naturales aledafios a las escuelas, los conflictos territoriales presentes en la zona,
impiden el acceso a diversos sectores que son de importancia para las y los habitantes de

las comunidades Mapuche del area.

Lo anterior, se pudo apreciar de manera concreta, a través del testimonio de una docente y
un asesor cultural, ambos integrantes de comunidades Mapuche del sector, quienes

relataron que a pesar de haber cursado la educacion universitaria fuera de sus
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comunidades, decidieron volver a las mismas, motivados no solo por tener la posibilidad
de contribuir con sus conocimientos al desarrollo de actividades de reivindicacion cultural,
sino también por el hecho concreto de poder estar cerca de sus familias. La docente

consultada relato:

“Siempre les digo (a las alumnas y alumnos) que la cultura es maravillosa, es como

lo mas lindo, cuando yo les cuento toda mi experiencia (de educacion universitaria)

para ellos si es significativo el hecho de ver a alguien que se crié en una comunidad

con los abuelos y con todo, ellos como que toman referencias, como un ejemplo,

hay otros mas que también se criaron en comunidad, que después estudiaron y que

volvieron a su comunidad a ensefiarles (a las nifias y nifios) lo que aprendieron y

para ellos es muy significativo”.
Otro elemento identitario, que juega un rol importante dentro de los procesos de
reivindicacion cultural dentro de las escuelas, consiste en el que las profesoras y directoras
asumen para el desarrollo de su labor como docentes. Las entrevistadas, manifestaron
sentirse motivadas en lo personal al apelar al “deber ser” de una profesora, quien
idealmente se preocupa, y ocupa integralmente por sus alumnos y alumnas no solamente en
lo referente a aspectos pedagdgicos. A pesar de que probablemente sea desproporcionado
hablar de una identidad docente, resulta innegable el hecho de que las profesoras
consultadas manifestaron sentirse involucradas en el proceso educativo tanto profesional
como personalmente. Esto ultimo, posibilita que sus esfuerzos en materia educativa, con
particular foco en aspectos interculturales, no se limiten exclusivamente a lo indicado en
los planes y programas propuestos por el MINEDUC, sino que, en conjunto con la
comunidad, se ocupen en proponer actividades que potencien la vinculacion entre la
comunidad y escuela, motivadas principalmente por la vocacion docente, entendida como
una responsabilidad individual con beneficio colectivo. En ese sentido, una de las

profesoras entrevistadas mencion6 que:

“Uno a veces nace con ese cariio de ensefiar, de que tu vida sea eso, de que tu vida
sea la entrega, yo tengo a mi hijo, pero yo se que se licencia en estos dias, pero ni
siquiera le he preguntado qué dia porque uno se mete en un compromiso tan
grande, un compromiso como que del corazén, Yo he trabajado en otros colegios y
que siento que llegué a un buen lugar porque el aporte que uno puede hacer se esta
notando, estd siendo significativo, por ejemplo con esta apoderada que te
mencione. Se siente bien que te digan: -mi hijo quiere venir a clases-, -le gusta lo
que aqui se hace-".

108



En ese sentido, mas ahi del desempefio en aspectos pedagogicos, muchas de las docentes
entrevistadas sefialaron que el elemento que se valora més en las comunidades donde se
localizan las escuelas, es justamente la disposicion interpersonal de quienes laboran en los
centros escolares, no solo para las actividades al interior de la escuela, sino también en la
generacion de vinculos interpersonales con las y los integrantes de la comunidad. Esto, se
manifiesta en el hecho de que las profesoras entrevistadas, relataron que participan de las
importantes actividades comunitarias fuera de la escuela como festividades e incluso

velorios.

De la informacion anterior, puede concluirse que muchos de los avances en materia de
educacion intercultural en el sur de la Provincia de Arauco se han generado por un lado, a
partir de la participacion activa de las comunidades en distintos niveles y espacios de
incidencia, y por otro, potenciados por la disposicion personal de las y los integrantes de
los centros escolares, quienes paulatinamente se han sensibilizado antes las
particularidades histdricas y coyunturales de las comunidades Mapuche del sector. En ese
sentido, mas ahi de existir una ruta unidireccional en la que propuestas educativas con
pertinencia cultural y territorial potencien procesos de participacion comunitaria, puede
advertirse una interrelacion entre ambos procesos en donde las escuelas, se han convertido
en nuevos nichos de interaccion comunitaria, donde no solo se ponen de manifiesto ideas u
objetivos en comun, sino también donde se trasladan diversos conflictos y tensiones
presentes en otros ambitos dentro de las comunidades. Dentro de estas tensiones, vale la
pena sefialar que, a partir de los diversos testimonios recogidos para la presente
investigacion, destaca el existente entre el espacio de lo comunitario y lo institucional,
manifiesto en claras divergencias, tedricas y practicas, en las concepciones sobre
educacién, territorio, cultura y Derechos, entre algunas otras, las cuales, hasta ahora,
constituyen las principales dificultades, en la concrecion de diversos esfuerzos de
reivindicacion cultural e identitaria dentro de las comunidades Mapuche del cono sur de la

Provincia de Arauco.
e) Apropiacion Territorial

Hablar de territorio, como se menciond anteriormente, es hablar de un elemento

fundamental para la construccion de las diversas identidades Mapuches, y al hacerlo en el
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contexto de la zona sur de la Provincia de Arauco, es imposible abstraerse de los
numerosos conflictos por la posesion de tierras que actualmente se desarrollan en el sector.
En ese sentido, muchas de las y los entrevistados, resaltaron la triste paradoja que lo
anterior representa, en cuanto a las limitaciones fisicas para reivindicar la identidad
Mapuche sin tener libre acceso y transito dentro del territorio. Considerando lo anterior, los
asesores culturales entrevistados sefialaron que uno de sus objetivos es promover entre las
y los estudiantes el conocimiento sobre las caracteristicas, la historia y la importancia
simbolica del territorio para las comunidades del sector. Esto, principalmente a través del
desarrollo de actividades extra aula y excursiones de estudio las cuales son comunes en las
escuelas participantes de la investigacién, ya que son una importante herramienta
pedagdgica que contribuye a hacer experienciales los contenidos curriculares, y a despertar
el interés de las y los alumnos por su entorno inmediato. Cuando se manifestaron al
respecto, las docentes y asesores culturales entrevistados, subrayaron que la estructura
fisica de las escuelas, particularmente de los salones de clase, dificulta mantener la
atencion de las y los alumnos, particularmente cuando se abordan temas relacionados con

el entorno natural. Una de las docentes entrevistadas, sefialo que:

“Hace una semana, o casi dos, nos fuimos con el profesor (asesor cultural)
para que los nifios ya no estén tanto escribiendo en la pizarra, porque el
espanol es facil para uno porque lo habla, pero para los chiquititos que estan
en primero y que tienen que hacer chedungun y que es un idioma gue cuesta
pronunciar y que cuesta escribirlo, y que los nifios recién en primero estan
empezando, entonces que les escriba en la pizarra se les hace dificil, pero yo
los motivo vy le digo: que no estén todo el dia ahi escribiendo porque eso
los cansa y si usted los saca van a querer. Hemos salido, hace dos semanas
nos fuimos a un lugar sagrado que tienen los mapuches acd, el cerro
Mahuida”.

En ese mismo sentido, una de las escuelas participantes se encuentra en proceso de
construccién de una Ruka al interior de sus instalaciones, con el objetivo de trasladar las
clases al interior de la misma para que las y los estudiantes se familiaricen con ese tipo de
construccién y para aprovechar sus caracteristicas en el orden de los procesos formativos
tradicionales (al interior de la Ruka, el grupo se sienta en circulo y no de frente al
profesor). Ademas, mas ahi de las adecuaciones a las instalaciones de las escuelas con la

finalidad de hacerlas méas significativas culturalmente hablando (utilizando sefialética en
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Mapudungun, pintando murales con elementos y simbologia Mapuche o, como se
menciono antes, construir Rukas al interior de las mismas), es importante destacar que las
escuelas se han convertido en espacios de referencia dentro del territorio al menos para las
nifias, nifios y adolescentes del sector, ya que, el espacio se resignifica constantemente,
transformandose de un espacio institucional de ensefianza, en uno de confluencia
comunitaria, socializacion, entretenimiento y de practica cultural y deportiva. Basta con
ejemplificar que en un ejercicio realizado con un grupo de alumnas y alumnos, al
pedirseles que elaboraran un mapa de su comunidad, la escuela se colocé al centro y se
definié como el cambio positivo mas importante dentro de la comunidad para ellas y para
ellos. Lo anterior, cobra sentido considerando que en las areas rurales de Contulmo vy
Tir0a, son escazas, por no decir inexistentes los espacios de socializacion y recreo para
nifias, nifios y adolescentes, aunado a la ya mencionada dispersion geogréafica de las casas

en el sector.

Ademas, la importancia del territorio, se expresé también en algunos testimonios que lo
relacionaron con las historias comunitarias y familiares de las y los habitantes del sector.
Uno de los asesores culturales consultados, recalcd la importancia de que las y los méas
jévenes conozcan el trayecto histérico de las familias del sector, con la finalidad de relevar
la estrecha interrelacion, incluso de parentesco, que existe entre las comunidades del
sector, como elemento que contribuya a fortalecer el tejido social entre las comunidades, el
cual se ha fragmentado por diversos conflictos, algunos de ellos politicos y territoriales.
Uno de los ejemplos mas ilustrativos de lo anterior, se puede encontrar en la dindmica que
una de las escuelas participantes desarrolla, aprovechando la cercania de un cementerio al

recinto escolar. La directora de la escuela aludida narr6 que:

“Ademas que nosotros tenemos una cosa muy rica acd, tenemos un cementerio aqui
al lado, tenemos un cementerio Mapuche y vamos a trabajar ahi, y los nifios
preguntan ah mira ¢ese gallo quien era?, (y las apoderadas responden) ese era el
que vivia aqui, ah, ese era pariente de este, y ahi uno se empieza a dar cuenta de
donde tiene relacion cada familia. Como tu le transmites a tus hijos quiénes eran,
porque unos no tienen idea y otros si lo saben. Si uno trabaja con este tipo de cosas,
las cosas se facilitan mucho”.

Aunque seria aventurado hablar de un proceso integro de apropiacion territorial por parte

de las y los integrantes de las comunidades escolares participantes de la presente
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investigacion, es importante destacar que, como se ha mencionado en apartados anteriores,
los propios espacios educativos se han transformado en uno de los multiples espacios de
articulacién comunitaria en donde se reflexiona, se discute y se propone sobre el territorio,
ante la imposibilidad fisica de acceder completamente a él. Esto, por supuesto,
considerando que el territorio mas ahi de sus caracteristicas geogréaficas, implica también el
espacio de vinculacion entre individuos con rasgos caracteristicos en comdn. Lo anterior,
sin embargo, no implica que el espacio y la practica educativa tenga que supeditarse
necesariamente a las instalaciones de la escuela, ya que, como también se ha sefialado
anteriormente, esta presenta importantes limitantes fisicas y de disposicion horaria para su
uso. Por otro lado, como se ha mencionado en apartados anteriores, las escuelas son el
espacio de confluencia, y también de enfrentamiento, entre los ambitos comunitario e
institucional, y en ese sentido resulta importante destacar los consensos que se van
construyendo entre estos dos ambitos, considerando la incompatibilidad histérica que el
Estado Chileno, a través de sus instituciones, ha tenido con las demandas del pueblo
Mapuche. Sin embargo, para concluir, es importante mencionar que esta apropiacion
discursiva del territorio, manifiesta en espacios como el escolar, no debiese idealizarse
como fin en si mismo, ya que muchas y muchos de los entrevistados, coincidieron en
destacar la importancia de la recuperacion fisica del territorio en consideracién no solo del
aprovechamiento de sus recursos, sino también del valor simbdlico que el mismo tiene para

las comunidades Mapuche del sector.
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I1. Conclusiones

A partir del anélisis de la informacion recabada a través de los testimonios de las y los
entrevistados en las tres escuelas participantes de la presente investigacion, se concluye que
propuestas educativas en comunidades Mapuche que en la practica promueven enfoques
colectivos, de derechos humanos y con perspectiva de interculturalidad critica son las
unicas dindmicas sociales que potencian el impulso de procesos de participacion
comunitaria a través de la resignificacion del ambito escolar como espacio para el
fortalecimiento identitario y territorial. Por lo que la hipdtesis de trabajo de la present
investigacion rechaza parcialmente. No obstante, la conclusion anterior, invita a asumir que
la interrelacién entre educacion y participacion comunitaria no opera de manera lineal, en
cuanto a que el nivel o tipo de participacion dentro de las comunidades Mapuche del sur de
la Provincia de Arauco dependa Gnicamente del tipo de oferta educativa disponible en la
misma, sino mas bien a una multiplicidad de factores enddgenos y exdgenos a las
comunidades. Por otro lado, la informacién recabada permitio identificar que, por un lado,
ha sido la participacion comunitaria, en distintos ambitos y a diversos niveles, la que ha
permitido generar significativos avances en materia educativa con pertinencia cultural y
territorial, incluso a pesar de las dificultades estructurales que las instituciones educativas
en Chile implican para dicho proceso. Por otro lado, los espacios escolares que operan con
las caracteristicas anteriormente sefialadas, se ha convertido en espacios que reproducen en
su interior dinamicas de cohesion y conflicto existentes en las comunidades. Al respecto, es
importante mencionar que los enfoques educativos colectivos, en derechos humanos y bajo
una perspectiva de interculturalidad critica se gestan y operan a nivel colectivo dentro de
las escuelas a iniciativa de sus correspondientes comunidades escolares, y no por una
directriz general del sistema educativo chileno. En ese sentido, se concluye que el tipo de
educacién ofertada en las escuelas municipales operando bajo el PEIB, es construido
sistematicamente a través de la negociacion, muchas veces subyacente, entre la comunidad
y la institucionalidad educativa al interior de las escuelas. Es decir que, las escuelas son un
punto de encuentro entre la comunidad y las instituciones del Estado, en donde se
manifiestan las historias relaciones de poder entre estos dos sectores, pero donde también se

materializan diversas practicas de resistencia del pueblo Mapuche. Considerando lo

113



anterior, se puede concluir, en sintonia con los objetivos especificos de la presente

investigacion, que:

1. A pesar de que el PEIB tiene directrices estandarizadas en cuanto a los planes y
programas que debiesen abordarse al interior de las escuelas, son las comunidades escolares
al interior de las mismas, quienes a través de diversos mecanismos de participacion se dan a
la tarea de particularizarlos respondiendo a las caracteristicas historicas, culturales y

territoriales del contexto donde estan inserta la escuela.

2. Por otro lado, a partir de la implementacion del PEIB, de la inclusion de la figura de
asesor 0 asesora cultural, y también del empoderamiento de diversas actrices y actores al
interior de las comunidades, las escuelas han horizontalizado sus mecanismos de
participacion, posicionandose como espacios de confluencia colectiva en donde se
manifiestan diversas tensiones y consensos presentes en las comunidades donde se

localizan.

3. En consideracion de la anterior, es importante mencionar que en general la comunidad
percibe a la escuela como un espacio no solo para la transmision y construcciéon del
conocimiento, sino también como punto de encuentro para la discusion y para la
organizacion de diversas actividades. Es importante mencionar, que al respecto, las y los
entrevistados destacaron la progresiva transformacién de la escuela, que hasta hace unos
afios era un espacio institucional excluyente y discriminador, la cual se ha convertido en un

espacio apropiado y legitimado por las y los integrantes de la comunidad.

4. Por altimo, es fundamental reconocer que las transformaciones al interior de las escuelas
mencionadas anteriormente, se han posibilitado gracias a la participacion en diversas
escalas y ambitos de las comunidades organizadas, quienes a través de diversos
mecanismos de acompafiamiento y evaluacion, como los grupos de apoderadas y
apoderados, incidente cotidianamente en la definicion del tipo de educacion que se oferta al
interior de sus comunidades. Es decir que, los avances en materia de educacién con
pertinencia cultural y territorial en las escuelas localizadas en comunidades Mapuche del
sur de la Provincia de Arauco, se han concretado gracias a la organizacion y movilizacion

de las mismas comunidades.
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Sin embargo, es importante mencionar que las conclusiones anteriores no buscan demeritar
el potencial que los procesos educativos pueden implicar dentro de las dindmicas de
participacién comunitaria, especialmente situandonos en las poblaciones Mapuche del sur
de la Provincia de Arauco, sino mas bien subrayar la importancia de asumir que si bien la
educacion no es un proceso abstraido de su contexto, si requiere vincularse concretamente a
otras dindmicas sociales sucediéndose en las comunidades donde se desarrolla, para poder
generar impactos tangibles en las mismas. En el caso concreto de las escuelas participantes
de la investigacion, se puede concluir que los esfuerzos en materia de reivindicacion
cultural del pueblo Mapuche desarrollados desde las escuelas, seran insuficientes, si no se
generan cambios substanciales en otros &mbitos, politicos, sociales, econémicos, culturales
y territoriales, que impacten efectivamente en las condiciones de vida de las y los

habitantes de las comunidades Mapuche en el cono sur de la Provincia de Arauco.

Lo anterior, se afirma con sustento en los resultados expuestos en el apartado anterior, los
cuales evidencian una serie de tensiones y espacios en disputa operando simultdneamente
durante la préctica educativa y participativa al interior de las escuelas que funcionan bajo
la modalidad del PEIB. En el cuadro 1 se sintetizan las principales disyuntivas conceptuales
y practicas entre la institucion y las comunidades Mapuche identificadas en la presente

investigacion:

Cuadro 1: Tensiones institucionales y comunitarias presentes en el &mbito escolar

Autoridades educativas y
municipales

Institucion Comunidad Mapuche
Actores e Profesoresy profesoras e Alumnos y alumnas
que residen fuera de las Apoderados y
comunidades apoderadas

Asesores culturales
Profesores vecinos de las
comunidades
Autoridades locales

Educacion Vision centralista y Visién local de los
estandarizada de conocimientos y su
contenidos importancia para el

desarrollo comunitario

Escuela Espacio exclusivo para la Espacio de encuentro
transmision horizontal comunitario y para el
del conocimiento desarrollo de actividades

gue potencian el
intercambio de saberes.

Identidad Visidn folclérica de las La cultura como
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actividades culturales; la
lengua, la vestimenta, las
ceremonias, etc.

elemento de
reivindicacién politico a
nivel individual y

colectivo

Conflicto e Neutralidad ante los e Abordaje historico y
actores y grupos en coyuntural del conflicto
conflicto Negacién del
conflicto

Territorio e Vision utilitaria del e  Vision integral del
territorio y sus recursos territorio dentro de la
cosmovision Mapuche

Fuente: Elaboracion propia

No obstante, como se ha reiterado anteriormente, las posturas institucional y comunitaria,
no son en absoluto ortodoxas en la practica, ya que se interrelacionan y se dinamizan
cotidianamente dentro del espacio escolar. En ese sentido, y con la interaccion de facilitar y
promover su interaccion, se consideran provecho el desarrollo de una serie de acciones, las
cuales descritas en el apartado siguiente, y que la presente investigacion considera sefialar

como recomendaciones.
1. Recomendaciones

A partir de los principales hallazgos generados en la presente investigacion, y en estricto
apego a lo manifestado y sugerido en los testimonios de las y los participantes de la misma,
se procederd a enumerar una serie de recomendaciones sobre acciones concretas que
contribuirian a potenciar la vinculacion entre comunidad y escuela, con el objetivo de
consolidar a esta ultima como un espacio apropiado de reivindicacién cultural, politica y
territorial. Es importante mencionar que, de acuerdo al compromiso elaborado con las
escuelas e instancias que colaboraron en la presente investigacion, estas propuestas fueron

entregadas para su analisis y consideracion a las comunidades escolares participantes.

a) Impulsar la creacién de materiales pedagogicos pertinentes al pueblo Mapuche
Lafkenche

Como se manifestd anteriormente, los diversos testimonios recogidos durante las
entrevistas fueron unanimes en sefialar la necesidad de generar materiales pedagdgicos
particularizados cultural y territorialmente al pueblo Mapuche Lafkenche, ya que
actualmente las y los asesores culturales son quienes se encargan de adaptarlos materiales

interculturales propuestos por el MINEDUC, lo cual no solo implica un esfuerzo adicional
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a su labor, sino que también impide sistematizar y contener en soportes tangibles los
diversos saberes locales que mayormente son transmitidos oralmente en &mbitos
comunitarios y familiares. El proceso de generar materiales educativos exclusivos para las
comunidades Mapuche Lafkenche, implicaria el impulso de dindmicas de dialogo, disefio,
elaboracion y evaluacion de materiales educativos para las comunidades, en espacios de
participacién institucional a los que actualmente no pueden acceder. Esto requeriria la
apertura de la institucionalidad educativa del Estado Chileno, y en cierta medida la
adopcion de un esquema horizontal de construccion colectiva del conocimiento, en
sustitucion del actual que implica Unicamente la transmision unidireccional y la difusion

centralista del mismo.

Ademas, materiales pedagdgicos con pertinencia cultural y territorial, propiciarian
procesos educativos mas significativos, no solo para las y los estudiantes, sino para todas y
todos los integrantes de la comunidad escolar, potenciando su interés, y vinculandose, en lo
conceptual, lo practico y también en lo emotivo, a elementos cotidianos para las y los

habitantes del territorio Mapuche Lafkenche.

b) Abordar integralmente los diversos conflictos presentes en el sector dentro de las

escuelas

Otro aspecto de relevancia en el proceso de vinculacion entre escuela y comunidad, lo
constituye la necesidad de generar desde los espacios educativos propuestas para abordaje
integral de la coyuntura actual de las comunidades Mapuche del sur de la Provincia de
Arauco, con especial énfasis en los diversos conflictos sociales, territoriales y
medioambientales presentes en la zona. En ese sentido, es importante trascender de la
conceptualizacion de que las escuelas deben operar como espacio neutro, a uno que
entienda que en su interior confluyen diversas subjetividades, muchas de ellas en conflicto,
las cuales la van moldeando en un proceso dindmico y cotidiano. Lo anterior, implicaria la
generacion de espacios formales de reflexion y debate dentro de las escuelas, dentro de los
cuales no necesariamente se lleguen a acuerdos concretos, pero si donde se puedan
desentrafar las causas historica de aquellos hechos y elementos que vienen detonando los

conflictos y también los que han impedido su resolucion.

117



Ademas, la importancia de la generacion de dichos espacios radica en el hecho en que
estos funcionarian como contrapeso ante la diversidad de informacién, que en su mayoria
se transmite a través de los medios masivos de comunicacion, mucha de la cual ha
generado diversos estigmas, principalmente entre nifias, nifios y adolescentes, sobre las y
los integrantes del pueblo Mapuche y las demandas territoriales y autonémicas de un sector
del mismo. En concordancia con lo anterior, el generar espacios para analizar
comunitariamente diversos hechos ocurridos en el sector, y contrastarla con las diversas
narrativas mediaticas de los mismos, seria también, ejercer el derecho a la informacion, el
cual ha sido otro de los tantos que le han sido vulnerados al pueblo Mapuche.
Considerando lo anterior, es importante reconocer que en las comunidades Mapuche del
sur de la Provincia de Arauco, particularmente la nifiez y la adolescencia, atraviesan
circunstancias complejas que obligan a pensar en la necesidad de desarrollar mecanismos
puntuales de recuperacion del tejido social a través de pedagogias que promuevan la
resolucion no violenta de conflictos y en general educacion orientada a la paz dentro de las
escuelas y hacia las comunidades.

c) Promover la incorporacion de docentes Mapuche

Por otro lado, aunque los testimonios recogidos durante la investigacion no sefialaron
especificamente la necesidad de incrementar la presencia de profesores y profesoras
pertenecientes al pueblo Mapuche en las escuelas el sector, la labor de las y los que
actualmente desempefian el cargo en las escuelas del sector fue valorado positivamente no
solamente en lo referente a su desempefio pedagdgico, sino también en reconocimiento al
ya mencionado rol de intermediacion que desempefian entre la escuela y la comunidad. En
ese sentido, se hace relevante la importancia de promover la integracion de docentes
Mapuche a las escuelas localizadas al interior de sus comunidades, mas ahi de las labores
actuales de asesoria cultural, lo cual no solo implicaria una mayor afinidad cultural durante
el proceso pedagodgico, sino también la generacion de vinculos mas estrechos entre
alumnas, alumnos y docentes, en consideracion de diversas caracteristicas compartidas

como integrantes de una misma comunidad.

Sin embargo, la propuesta anterior, implica también la reflexion sobre si la mera inclusion

de profesoras y profesores pertenecientes al pueblo Mapuche a la estructura institucional
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educativa chilena, impactaria positivamente en los aspectos anteriormente descritos, 0 si se
requieren transformaciones estructurales en pro del reconocimiento de las dinamicas
locales de transmision y construccion de saberes. Es decir, no integrar “lo mapuche” a la
institucidn, sino institucionalizar “lo mapuche”, lo cual supondria, por un lado, otorgarle
autonomia a las comunidades para elegir el contenido y la forma de la educacion que
reciben sus integrantes, y por el otro; la canalizacion de recursos pablicos para desarrollar
estos hipotéticos esfuerzos educativos, que en suma contribuiria a la descentralizacion del

aparato educativo del Estado Chileno.

Cabe sefalar, que la propuesta de integrar sistematicamente a docentes pertenecientes al
Pueblo Mapuche, no obedece a una percepcion negativa por parte de las comunidades
hacia las personas que actualmente desempefian dichos cargos, los cuales sobra decir
fueron generalmente bien evaluados no en cuanto a su disposicién para integrarse

activamente a las comunidades donde desempefian sus labores, mas ahi del &ambito escolar.
d) Formalizar espacios de convivencia comunitaria en las escuelas

A pesar de que en las 3 escuelas participantes existen espacios cotidianos de convivencia
entre las y los integrantes de la comunidad escolar, y que en todos los casos se reconocid
su importancia para el fortalecimiento entre la comunidad y la escuela, muchas de estas
actividades, las cuales dependen en la mayoria de los casos de la disposicion de las y los
docentes, directoras y directores, estudiantes, apoderadas y apoderados, no tienen una
programacion fija y lo generado dentro de las mismas, no es sistematizado. Esto invita a
pensar en la necesidad de formalizarlos como una dinamica pedagogica, valorandolos y
promoviéndolos como tal, sin que esto implique restarles espontaneidad en cuanto a su

organizacion o desarrollo.

Para sustentar lo anterior, es importante recordar lo sefialado en apartados anteriores, en
cuanto a la resignificacion de los espacios escolares, como puntos de encuentro,
socializacion y recreo dentro de las comunidades, en especial para las nifias, nifios y
adolescentes. Asimismo, es necesario reiterar la importancia de generar dinamicas que
fortalezcan los vinculos familiares para las y los integrantes del pueblo Mapuche,

particularmente ante los horarios que implican las actuales dinamicas escolares, en el caso
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de nifias y nifios, y laborales en el caso de las y los apoderados, los cuales dificultan en

gran medida los espacios de convivencia intrafamiliar.

e) Promover la participacion de nifias, nifios y adolescentes dentro de las escuelas y

comunidades

Aunque la presente investigacion no tuvo como objetivo indagar particularmente en el tipo
y nivel de participacion infantil y juvenil en el contexto donde se desarrollo, resulta
destacable el hecho de que en ninguna de las entrevistas se hizo mencion de la existencia
de dinamicas de participacion activa de nifias, nifios y adolescentes dentro de sus escuelas
o comunidades. Por el contrario, esta poblacion es percibida como pasiva en cuanto a la
toma de decisiones de relevancia en los dos contextos anteriormente mencionados. ES
decir, aunque las y los estudiantes sugieren y participan entusiastamente de diversas
actividades, no son ellas ni ellos, quienes deciden finalmente sobre el tipo de dinamicas, ni
pedagogicas ni de entretencion, desarrolladas en sus entornos proximos. Lo anterior, obliga
a pensar en la necesidad de generar estrategias que potencien el involucramiento activo de
este grupo poblacional, con la intencion de promover una cultura de participacion desde
temprana edad. Ademas, la participacion, individual o colectiva, de nifias, nifios y
adolescentes, a través de la cual perciben que son capaces de tener incidencia tangible en
su contexto cercano, contribuye a generar sensacién de pertenencia al mismo, potenciando

procesos identitarios y de vinculacion afectiva a su entorno.

No obstante, es importante sefialar que un proceso de empoderamiento infantil y juvenil
debe desarrollarse desde las comunidades, en consonancia con las dinamicas culturales,
organizativas y de participacion de las mismas. Para lo anterior, resulta necesario que sean
las propias comunidades las que promuevan las inclusion de todas y todos sus integrantes,
con especial énfasis en aquellas y aquellos, quienes histéricamente han sido relegado de los

espacios de participacién, donde se incluye a las nifias, nifios y adolescentes.

Como apendice a lo anterior, debe admitirse que la presente investigacion no contemplé un
enfoque de género durante el proceso de recoleccién ni de procesamiento de la
informacion, a pesar de que resulta innegable que dicho factor opera en la normalizacion

de diversos estereotipos y en la asignacion de espacios. Basta mencionar, para ejemplificar
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lo anterior, que en su gran mayoria, al menos en las escuelas participantes, las actividades
desarrolladas en el ambito escolar son gestadas y desarrolladas por mujeres, en contraste

con el comunitario donde participan en su mayoria hombres.
f) Vincular formalmente a las instituciones y las comunidades

Como se menciond anteriormente, a partir de los testimonios recabados, se constatd la
necesidad de estrechar vinculos entre las escuelas y otros actores institucionales y
comunitarios, con la finalidad de armonizar objetivos y potenciar mutuamente esfuerzos. A
pesar de que en las escuelas participantes existen diversos mecanismos de colaboracion
concreta con las Municipalidades, o con los centros de salud rural, no se percibe entre las
instituciones propuestas integrales focalizadas para las comunidades Mapuche del sur de la
Provincia de Arauco. Lo anterior, se presenta como un obstaculo importante para el
cumplimiento de los objetivos educativos instituciones en materia intercultural, ya que
dicho proceso no es autonomo de su contexto y su coyuntura, y no puede abstraerse del
establecimiento de condiciones que permitan la concrecion de las demandas en materia de
cultura, salud, participacion y territorio bajo la conceptualizacion Mapuche. Resulta
paraddjico que el Estado Chileno por un lado genere, a traves de sus instituciones, politicas
para el desarrollo de los pueblos originarios que habitan en su territorio, mientras que por
otro le vulnere sisteméaticamente sus derechos. En consideracion de lo anterior, se requiere
de una articulaciéon conceptual y operativa entre las instituciones del Estado, si es que en
realidad es objetivo del mismo, subsanar la deuda histérica que tiene con el pueblo
Mapuche. Lo anterior, sin embargo, no debe traducirse en estrategias asistenciales,
dadivas, ni en ninguna politica ejercida verticalmente hacia las comunidades. Por el
contrario, se requiere del reconocimiento del pueblo Mapuche como el protagonista de sus
propios procesos historicos, otorgandoles todos los recursos posibles por parte del estado.
Como se menciono al inicio del presente apartado, cualquier esfuerzo educativo resultara
infructuoso en sus objetivos de transformacion social, sino se acompafia de cambios
tangibles en otros ambitos que potencien y posibiliten la participacion plena de las
comunidades Mapuche en la construccion de sus propios destinos, y en la reivindicacion

absoluta de sus derechos.
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ANEXOS

a) Pauta de entrevista grupal-taller entre alumnas y alumnos

Actividad Descripcion Objetivos Preguntas Indicadores
Presentaci | El facilitador presenta | Que las y los X X
on del | los objetivos de la | participantes
facilitador | actividad dentro del | conozcan las
y proyecto de | caracteristicas 'y
acomparia | investigacion y los | objetivos del
ntes y | propésitos y alcances | proceso de
descripcio | de la misma. | investigacion
n de los | Posteriormente se | desarrollado por
objetivos | procede a una sesion | el facilitador.
de las | rapida de preguntas y
sesiones respuestas sobre el
de trabajo | mismo tdpico
o talleres.
Actividad | El facilitador le pedira | Identificar las X X
ludica de | el grupo de trabajo | caracteristicas del
presentaci | agruparse segun | grupo de trabajo
on de las y | algunas categorias que | en  cuanto  su
los se iran enlistando. | nUmero
integrantes | Para lograrlo las y los | participantes,
del grupo | participantes tendran | edad y genero de
de trabajo. | que identificar a sus | los mismos, lugar
pares con las mismas | de  procedencia
caracteristicas y | entre algunas
reunirse en un espacio | otras, las cuales
determinado. permitiran
generar un perfil
de general del
grupo.
Construcci | En  plenaria, el | Generar una | 1. ¢Qué
on de | facilitador propondra | pauta que norme | otras e Enfoque
acuerdos la elaboracion de una | las  actividades | formas colectivo
de serie de pautas para el | dentro de las | existen para
convivenci | desarrollo  de  las | sesiones de | elaborar
a para las | sesiones de trabajo la | trabajo. acuerdos de
sesiones cual debe construirse | Reflexionar sobre | convivenci
de trabajo. | de forma consensuada | como se | a en nuestra
y recuperando, en la | construyen las | escuela vy
medida de lo posible, | medidas nuestra
los aportes del todo el | normativas en | comunidad
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grupo de trabajo. La | otros espacios y/o | ?
dindmica para la | grupos sociales. 2. ¢Como
elaboracion de los | Indagar sobre la | participamo
acuerdos de | forma en la que | s de estos
convivencia serd [ se  norma la | procesos?
propuesta  por el | convivencia en la | 3. ¢Los
mismo grupo segun |escuela y la | acuerdos de
sus experiencias | comunidad. convivenci
particulares. a existentes
en otros
ambitos
son
respetados?
Dindmica | Las y los participantes e Identificar | 1. ¢Las e Identidad
de dibujan 4 siluetas en las caracteristi movilizada
investigaci | un pliego de papel principale | cas
on 1.: Las | kraft. Cada una de S identificara
siluetas. ellas correspondera a caracterist | s para cada
un rol dentro de la icas uno de los
escuela 0 la identitaria | roles,  se
comunidad. S presentan
e Nifa / adjudicad | de forma
adolescente as a cada | diferente
e Nifio/adolesce uno de los | segun el
nte grupos espacio en
e Mujer adulta poblacion | el que
¢ Hombre adulto ales interacttien
e Mujer mayor incluidos | ?
e Hombre 5 el |2 ¢Son
mayor gjercicio. | las mismas
Ademés de e Relevar dentro de la
caracterizar los roles y | escuela que
fisicamente a  las caracterist | en  Otro
siluetas, las y los icas  de | espacio
participantes tendran organizaci | comunitari
que escribir dentro de on y | 0? )
ellas cuales son las participaci 3:~ (;C(_)[no
principales on dentro | NINas, NINOS
caracteristicas de los de la |y Jovenes,
grupos poblacionales escuela y |estan  de
representados. Segun: la ) acue_rd_o 0
a) valores y actitudes, comunida | modificaria
b) Tareas y d. n alguna? ’
4. ¢Qué

responsabilidades y c)
actividades cotidianas.
Posteriormente las y

caracteristi
cas
destacarian
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los participantes como la

expondran lo mas

generado en el relevante

ejercicio en plenaria y entre todas

responderan preguntas y todos los

elaboradas por el integrantes

facilitador. de la

comunidad
?

Dinamica
ludica de
distencion.
Dindmica | Las y los participantes e ldentificar | 1. ¢Las Enfoque de
de forman equipos para y leyes, derechos
investigaci | seguir las reflexiona | programas humanos
on 2.: La | instrucciones las r sobre las | 0 Interculturalida
comunidad | cuales consisten en implicacio | propuestas d critica

asumir que, después nes de la | educativas Enfoque

de una breve diversidad | deben  ser colectivo

introduccion dentro de | iguales para

fantastica, el equipo distintos | todos y

debe formar una contextos | todas 0

comunidad y sociales. deben

establecer acuerdos de e Relevar considerar

convivencia, los caracteristi

organizacion, procesos cas

participacién y toma organizati | particulares

de decisiones y vos y de|?

establecerlos por participaci | 2. ¢Segun

escrito en un on en | las

portafolio papel kraft, grupos caracteristi

para  posteriormente diversos. | cas

exponerlos en e Reflexion | identificada

plenaria.  En  un arsobrela|S en la

segundo momento el construcci | primera

facilitar les repartira a on de | dindmica

cada uno de los marcos (las

equipos una serie de normativo | Siluetas),

roles asignados al s en | que

azar. A partir de ahi, contextos | considerari

las y los integrantes diversos. | an

del equipo deberan apropiado

revisar y discutir los modificar o

acuerdos previamente particulariz

tomados y, asumiendo ar de
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el rol que les alguna ley,
corresponde, programa o
reelaborarlos para propuesta
adecuarlos a las educativa
nuevas caracteristicas que les
de la comunidad. beneficiara
Entre los roles a como
repartir se encuentra. comunidad
e Mujer ?
embarazada. 3. ¢Los
e Hombre 0 contenidos
mujer mayor. abordados
e Nifio que no en la
habla ni escuela,
escribe  en implican la
espafiol/mapud discusion
ungun. de la
e Persona  con diversidad?
dificultades
motrices.
Dindmica
ludica de
distencion
Dindmica | Las y los integrantes e Identificar | 1. ¢Como Identidad
de de un grupo de trabajo el tipo de |se nos ha movilizada
investigaci | forman un solo equipo informaci | transmitido Apropiacio
on 3: Rally | para realizar un rally a 6n que las | la n territorial
comunitari | través del cual tendran y los | informacio
0. que resolver distintos participant | n
retos fisicos Y, es tiene | relacionada
principalmente, sobre su | la
responder  preguntas comunida | comunidad,
relacionadas con la d. en que
historia, geografia, e Identificar | espacios?
medio ambiente, los medios | 2. ¢Cuales
idiosincrasia y a través de | son las
principales los cuales | principales
caracteristicas de su se fuentes de
comunidad. transmite | informacio
Posteriormente el la n en lo
grupo de trabajo informaci | referente a
respondera  algunas 6n dentro | la
preguntas del de la | comunidad
facilitador. Las comunida | ?
preguntas incluidas en d. 3. ¢Los
el rally son: e Identificar | contenidos
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e ;Cudl es el la abordados
origen del percepcid | en la
nombre de la n sobre el | escuela nos
comunidad? rol, activo | ayuda a

e Menciona 3 0 pasivo, | conocer Yy
plantas de la | comprender
medicinales comunida | las
que podamos d escolar | principales
encontrar en la | caracteristi
dentro o a los cotidianid | cas de mi
alrededores de ad de Ila | comunidad
la comunidad. misma. ?

e Cuadl es Ila
principal
festividad
dentro de la
comunidad?

[ ]

Dinamica

ludica de

distencion.

Dindmica | ElI grupo de trabajo, Identificar 1. De los} Apropiacion

de en la medida de lo cuales  han | cambios territorial

investigaci | posible con ayuda de sido los | identificado

on 4:|una 0 un miembro principales s en la

Elaborand | adulto de la cambios comunidad:

0 un mapa | comunidad,  debera dentro de la | ¢Cuales

comunitari | elaborar dos mapas de comunidad consideram

0. la comunidad, cada en los | 0S positivos
uno identificado altimos 10 |y  cuales
temporalmente.  Uno afios y que | negativos?,
correspondiente a las actores han | (Por qué?,
caracteristicas de la participado ¢Quiénes
comunidad en ellos vy |han
actualmente y el otro como lo han | participado
a las mismas hace 10 hecho. ?
afos. Cada uno de los Identificar 2. ¢Alguno
mapas deberd incluir, cuéles son los | de estos
ademas de los espacios mas | cambios se
espacios mas significativos | ha
relevantes, la dentro de la | generado
disposicion y rol de comunidad. desde la
los diversos actores Identificar escuela?,
(internos y externos) como es el | ¢Como?
dentro de la nivel de | 3. ¢Que
comunidad. otros

participacion
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Posteriormente a la en diversos | cambios
elaboracion de los ambitos nos
mapas se reflexionara dentro de la | gustaria ver
en plenaria sobre los comunidad. | en la
cambios dentro de la comunidad
comunidad y, en un y coémo
segundo momento, las podemos
y los participantes promoverlo
“calificaran” sus s?
dinamicas de 4Por el
participacion en contrario;
diversos ambitos en la ¢Qué
escala de 1. Pasiva, 2. cambios no
Intermedia, o 3. nos
Activa, segln gustaria
parametros acordados que
con el facilitador. ocurriese
en la
comunidad
y como
podemos
evitarlos?
3. ¢(De que
depende
nuestra
forma y
nivel de
participacid
n en los
diversos
ambitos
dentro de
nuestra
comunidad
?
Dinamica
ludica de
distencion.
Dinamica | El grupo se divide en Identificar 1. ¢De qué Identidad
de 3 0 4 equipos como forma la Movilizada
investigaci | dependiendo del informacion escuela Apropiacion
on 5: El | ndmero de respuestas recuperada potencia o0 territorial
arbol  de | de la pregunta 4 del durante las | puede Interculturalida
problemas | ejercicio anterior. Con dinamicas potenciar la d critica
y estas, es decir las anteriores en | construccié Colaboracion
soluciones. | principales lo referente a | n de Enfoque de
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problematicas 0
amenazas a la
comunidad, cada uno
de los equipos tendré
que  construir  un
esquema en forma de
arbol que permita
identificar las causas
del problema vy
amenaza. A partir de

ahi, el objetivo es
construir  estrategias
de solucion

Unicamente a partir de
los elementos que se
han destacado en las
dindmicas anteriores
en lo referente a
identidad, apropiacion
territorial,
interculturalidad
critica  colaboracion
colectiva y enfoque de
derechos  humanos.
Posteriormente  cada
uno de los equipos
presentara en plenaria
y  responderd las
preguntas del
facilitador.

los
indicadores,
puede
contribuir a la
resolucién
problematicas
concretas
dentro de la
comunidad y
cual ha sido o
puede ser el
rol de la
escuela en ese
sentido.

estrategias
de
transformac
i6n  social
en la

comunidad
2

derechos
humanos
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b) Pauta entrevista grupal entre integrantes de la comunidad

Objetivos Preguntas principales Indicadores
Identificar cuales son y | 1. ¢Cuéles han sido los e Identidad
han sido las dindmicas de | contextos dentro de los movilizada
participacion de la | cuales se han generado los e Apropiacion
comunidad en los ultimos | principales acontecimientos territorial
20 afios. en los ultimos 20 afios
Determinar cuales han | dentro de la comunidad?
sido los ambitos de | 2. ¢De que forma la
participacion ~ de  la | comunidad, individual o
comunidad en los Gltimos | colectivamente, ha
20 afios. participado de dichos
Relevar el rol que la | acontecimientos?
escuela ha jugado dentro | 4 ¢Cual ha sido el rol de la
de diversos | €scuela ante los principales
acontecimientos acontecimientos de los
historicos dentro de la | Ultimos 20 afios en la
comunidad. comunidad?

Identificar la percepcion

sobre el rol de la escuela

en diversos

acontecimientos de

relevancia dentro de la

comunidad.

Identificar cuales son los | 1. ¢Cuales son los ambitos e Apropiacion
principales ambitos de | en los que mayor territorial.
participacion dentro de la | participacion  (incidencia) [e Identidad movilizada
comunidad. tenemos individual 0

Determinar cuéles son los | colectivamente  en  la

niveles de participacion | comunidad?

en los diversos ambitos | 2. ¢De qué forma nos

comunitarios. gustaria participar en

Determinar cuales son los
elementos que potencian
la  participacion en
diversos ambitos y cuéles
son los elementos que la
inhiben en otros.
Establecer
particularmente cual es la
relacion de la escuela con
los otros ambitos
comunitarios.

aquellos ambitos en los que
actualmente se tiene menos
incidencia?

3. ¢(De qué forma los tipos
de relacién entre diversos
ambitos se han modificado a
través del paso del tiempo?
4. ;Como ha influido la
escuela en la relacién entre
diversos ambitos dentro de
la comunidad?
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5. ¢(Existen otros ambitos de

participacion no
considerados en el material
asignado?

e Identificar el tipo de|1l. (Cuales son los Identidad
conocimientos que la | conocimientos que movilizada
comunidad considera | consideramos de Apropiacion
relevante para las | importancia dentro de la territorial

préximas generaciones.
Develar de qué forma
estos conocimientos tiene
relacion con procesos de
transformaciéon social o
resistencia.

Determinar Si los
conocimientos
identificados se abordan
dentro de la escuela y de
que forma.

comunidad?

2. (De que forma estos
conocimientos han influido
en la  historia de Ia
comunidad?

3. ¢De qué forma se han
transmitido estos
conocimientos al interior de
la comunidad?

4, ¢De qué forma se
transmiten estos contenidos
al interior de la escuela?

137




c) Pauta de entrevista para personal directivo y docente

Preguntas Objetivo Categoria
e ;Cuales son las instancias de Identificar y caracterizar las Caracteristicas
participacion dentro del instancias de participaciony organizativas y de
colegio y cémo funcionan? organizacion dentro del participacion
e (Como funcionan los colegio.

mecanismos de participacion
al interior del salon de
clases?

e (De qué formalasy los
alumnos tienen injerencia en
las decisiones sobre
contenidos o carga
académica?

e (Qué tipo de asuntos se
discuten cuando se retne el
personal directivo docente y
administrativo del colegio?

e ;Como funcionan los
mecanismos de evaluacion
de logros académicos dentro
del salon de clase?

e ;Hace cuanto tiempo que Relevar el tipo de vinculos Relacion entre el
radica usted en la que el docente ha generado | colegio y el contexto.
comunidad? con la comunidad y si estas

e :De qué forma las influyen en la construccion
asignaturas se relacionan en de las propuestas
lo practico con la pedagogicas.
comunidad?

e (De qué forma las dinamicas
pedagogicas y propuestas
tematicas dentro del colegio
incorporan elementos de la
comunidad?

e ;Qué contenidos o saberes
considera gque son relevantes
dentro de la comunidad?

e ;Qué problematicas de la
comunidad le exponen sus
alumnas y alumnos durante
las clases?

e ;De qué forma se busca
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afrontar las problematicas
comunitarias desde el salén
de clase?

¢En qué lengua se imparten
las clases?

¢ Qué otros espacios ademas
del salon de clase utiliza para
la practica pedagdgica?

¢ Cuales son los temas
actuales (internacionales,
nacionales, locales) que mas
se abordan durante las clases?
¢ De qué forma se incorpora el
conocimiento tradicional de
la comunidad en su propuesta
de contenidos?

¢Cuales cree que sean las
principales fortalezas de los
planes y programas oficiales?
¢Cuales cree que sean las
principales debilidades de los
planes y programas oficiales?
¢ De qué forma se modifican o
adaptan los planes y
programas oficiales?

¢ De qué forma se desarrolla
un andlisis critico de los
contenidos oficiales dentro
del salon de clase?

¢ Cuales cree que son los
objetivos de la educacién
bésica?

Caracteristicas
pedagdgicas
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Universidad
de Concepcion

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Concepcion, Diciembre 2016
Sr(a). Apoderado(a):

Junto con saludarle cordialmente, comunicamos que usted o su hijo(a),
ha sido seleccionado(a), para participar en una actividad de investigacién, respaldado por la
Universidad de Concepcion a cargo del Licenciado en Comunicaciéon Social, Inti Torres
Villegas, quien actualmente se encuentra realizando su investigacion de titulacion dentro
del programa del Magister en Investigacion Social y Desarrollo, titulada “Relacién entre
procesos de educacion y participacion en contexto Mapuche”, supervisado por la Prof.

Sra. Noelia Carrasco.

El propdsito de este documento es entregarle la informacion necesaria para que

usted decida libremente si desea autorizar a su hijo(a) a participar en dicha investigacion.

La investigacion busca identificar que elementos potencian a los procesos

educativos como detonadores de dinamicas diversas de participacion comunitaria.

La participacion de usted o de su hijo(a), consistira en responder una breve
entrevista durante aproximadamente 30 minutos. Esta actividad no conlleva ningun riesgo y

en nada dafiara el bienestar personal, familiar o social de las y los participantes quienes
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tienen derecho a retirarse de la actividad en cualquier momento que lo estime conveniente,

sin tener que presentar ninguna justificacion por desistir.

Es importante mencionar que, con la finalidad de recuperar la informacion generada
durante las sesiones, las mismas se registraran en audio y video. No obstante, considerando
el caracter académico de la presente intervencion investigativa; es fundamental mencionar
que la informacién recuperada durante las sesiones de trabajo no sera difundida ni
compartida en ningun otro medio o con otros fines mas ahi de los estrictamente
academicos, y que las y los participantes no podran ser identificados personalmente en la

redaccion del reporte final.

Cualquier duda o consulta que surgiera, la puede hacer via e-mail poniéndose en contacto
con el investigador al correo inti_torres@hotmail.com o al teléfono +56991207362.

En consideracion de lo anterior:

Yo , he leido el

documento, entendiendo el proposito e implicancias de la participaciéon en la
investigacion de seminario de habilitacion profesional. Por ello firmo de manera

voluntaria, teniendo en consideracion que mi hijo(a),

perteneciente al curso , Se encuentra en libre derecho de retirarse si asi lo

desea, 0 también, puede negarse a participar si lo estima conveniente.

Firma y RUT apoderado(a)

Agradecemos su participacion
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